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APRESENTACAO

PARABENS! ESTE E O PASSAPORTE PARA SUA APROVACAO.

A Nova Concursos tem um unico propoésito: mudar a vida das pessoas.

Vamos ajudar vocé a alcancar o tdo desejado cargo publico.

Nossos livros sdo elaborados por professores que atuam na area de Concursos Publicos. Assim a
matéria € organizada de forma que otimize o tempo do candidato. Afinal corremos contra o tempo,
pOr isso a preparacao é muito importante.

Aproveitando, convidamos vocé para conhecer nossa linha de produtos “Cursos online”, conteldos
preparatorios e por edital, ministrados pelos melhores professores do mercado.

Estar a frente é nosso objetivo, sempre.

Contamos com indice de aprovacao de 87%*.

O que nos motiva € a busca da exceléncia. Aumentar este indice € nossa meta.

Acesse www.novaconcursos.com.br e conheca todos os nossos produtos.

Oferecemos uma solucdo completa com foco na sua aprovagdo, como: apostilas, livros, cursos on-
line, questbes comentadas e treinamentos com simulados online.

Desejamos-lhe muito sucesso nesta nova etapa da sua vida!

Obrigado e bons estudos!

*Indice de aprovacio baseado em ferramentas internas de medicao.

CURSO ONLINE

PASSO 1
Acesse:
www.novaconcursos.com.br/passaporte

) NOVA

=/ CONCURSOS "w\l PASSO 2
pASSARORIE o Digite o cédigo do produto no campo indicado no
Gratis ite.
Conteudo Online O c.é'digo encontra-se no verso Qa'capa da apostila.
:n: *Utilize sempre os 8 primeiros digitos.
Acesse nosso site e Ex: FV054-18

complemente seus estudos.

PASSO 3
% Pronto!

Vocé ja pode acessar os conteidos online.
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LINGUA PORTUGUESA

Ortografia; Estrutura e Formacao das palavras; Divisdo Silabica; Vogais; Semivogais; Género, Nimero; Frases; Sinais de
Pontuacdo; Acentuacao; Fonética e fonologia: Conceitos basicos; Classificacdo dos fonemas; Relagdo entre palavras;
Uso da crase; sinbnimos, homonimos e antdnimos; Fonemas e letras; Substantivo; Adjetivo; Artigo; Numeral; Advérbio;
Verbos; Conjugacdo de verbos; Pronomes; Preposicdo; Conjuncdo; Interjeicdo; Encontros vocalicos; Encontros
consonantais e digrafo; Tonicidade das palavras; Silaba tonica; Sujeito e predicado; Formas nominais; Locu¢des
verbais; Termos ligados ao verbo: Adjunto adverbial, Agente da Passiva, Objeto direto e indireto, Vozes Verbais;
Termos Essenciais da Oragdo; Termos Integrantes da Oracdo; Termos Acessérios da Oracdo; Oragdes Coordenadas e
Subordinadas; Periodo; Concordancia nominal; Concordancia verbal; Regéncia verbal; Vozes verbais; Regéncia nominal;
Predicacdo verbal; Aposto; Vocativo; Derivacdo e Composicdo; Uso do hifen; Voz ativa; Voz passiva; Voz reflexiva;
Funcbes e Empregos das palavras “que” e “se”; Uso do “Porqué”; Prefixos; Sufixos; Afixos; Radicais; Formas verbais
seguidas de pronomes; Flexdo nominal e verbal; Emprego de locuc¢des; Sintaxe de Concordancia; Sintaxe de Regéncia;
Sintaxe de Colocacdo; Comparagdes; Criacdo de palavras; Uso do travessdo; Discurso direto e indireto; Imagens;
Pessoa do discurso; Relagdes entre nome e personagem; Historia em quadrinhos; Relacdo entre ideias; Intensificacoes;
Personificacdo; Oposicdo; Provérbios; Discurso direto; Onomatopeias; Aliteracdo; Assonancia; Repeticdes; Relacbes;
Expressdes ao pé da letra; Palavras e ilustragdes; Metafora; Associagdo de ideias. Denotacdo e Conotacdo; Eufemismo;
Hipérbole; Ironia; Prosopopeia; Catacrese; Paradoxo; Metonimia; Elipse; Pleonasmo; Silepse; Antitese; Sinestesia; Vicios

8 LINGUAGEM. ottt et o866 st 01
ANALISE, COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTO: Tipos de Comunicacdo: Descricdo; Narracao; Dissertacao; Tipos
€ DISCUISO; COBSA0 TEXEUAN. covuiveriiierreircetrecise ittt ts s es ettt bbb 103
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LINGUA PORTUGUESA

/
ORTOGRAFIA; ESTRUTURA E FORMAGAO DAS PALAVRAS; DIVISAO SILABICA; VOGAIS;

SEMIVOGAIS; GENERO, NUMERO; FRASES; SINAIS DE PONTUAGCAO; ACENTUACAO; FONETICA
E FONOLOGIA: CONCEITOS BASICOS; CLASSIFICACAO DOS FONEMAS; RELACAO ENTRE
PALAVRAS; USO DA CRASE; SINONIMOS, HOMONIMOS E ANTONIMOS; FONEMAS E LETRAS;
SUBSTANTIVO; ADJETIVO; ARTIGO; NUMERAL; ADVERBIO; VERBOS; CONJUGACAO DE
VERBOS; PRONOMES; PREPOSICAO; CONJUNCAO; INTERJEICAO; ENCONTROS VOCALICOS;
ENCONTROS CONSONANTAIS E DiGRAFO; TONICIDADE DAS PALAVRAS; SiILABA TONICA;
SUJEITO E PREDICADO; FORMAS NOMINAIS; LOCUCOES VERBAIS; TERMOS LIGADOS AO VERBO:
ADJUNTO ADVERBIAL, AGENTE DA PASSIVA, OBJETO DIRETO E INDIRETO, VOZES VERBAIS;
TERMOS ESSENCIAIS DA ORACAO; TERMOS INTEGRANTES DA ORACAO; TERMOS ACESSORIOS
DA ORACAO; ORACOES COORDENADAS E SUBORDINADAS; PERIODO; CONCORDANCIA
NOMINAL; CONCORDANCIA VERBAL; REGENCIA VERBAL; VOZES VERBAIS; REGENCIA
NOMINAL; PREDICACAO VERBAL; APOSTO; VOCATIVO; DERIVACAO E COMPOSICAO; USO DO
HIiFEN; VOZ ATIVA; VOZ PASSIVA; VOZ REFLEXIVA; FUNCOES E EMPREGOS DAS PALAVRAS
“QUE” E “SE”; USO DO “PORQUE"; PREFIXOS; SUFIXOS; AFIXOS; RADICAIS; FORMAS VERBAIS
SEGUIDAS DE PRONOMES; FLEXAO NOMINAL E VERBAL; EMPREGO DE LOCUCOES; SINTAXE DE
CONCORDANCIA; SINTAXE DE REGENCIA; SINTAXE DE COLOCAGCAO; COMPARACOES; CRIACAO
DE PALAVRAS; USO DO TRAVESSAO; DISCURSO DIRETO E INDIRETO; IMAGENS; PESSOA DO
DISCURSO; RELACOES ENTRE NOME E PERSONAGEM; HISTORIA EM QUADRINHOS; RELACAO
ENTRE IDEIAS; INTENSIFICACOES; PERSONIFICACAO; OPOSICAO; PROVERBIOS; DISCURSO
DIRETO; ONOMATOPEIAS; ALITERACAO; ASSONANCIA; REPETICOES; RELACOES; EXPRESSOES
AO PE DA LETRA; PALAVRAS E ILUSTRACOES; METAFORA; ASSOCIACAO DE IDEIAS. DENOTACAO
E CONOTACAO; EUFEMISMO; HIPERBOLE; IRONIA; PROSOPOPEIA; CATACRESE; PARADOXO;
METONIMIA; ELIPSE; PLEONASMO; SILEPSE; ANTITESE; SINESTESIA; ViCIOS DE LINGUAGEM.

/

Ortografia

A ortografia é a parte da Fonologia que trata da correta grafia das palavras. E ela quem ordena qual som devem ter as
letras do alfabeto. Os vocabulos de uma lingua sdo grafados segundo acordos ortograficos.

A maneira mais simples, pratica e objetiva de aprender ortografia é realizar muitos exercicios, ver as palavras, familiari-
zando-se com elas. O conhecimento das regras é necessario, mas ndo basta, pois ha iniUmeras exce¢des e, em alguns casos,
ha necessidade de conhecimento de etimologia (origem da palavra).

Regras ortograficas

O fonemas

S e ndao C/C

palavras substantivadas derivadas de verbos com radicais em nd, rg, rt, pel, corr e sent: pretender - pretensdo / expan-
dir - expansdo / ascender - ascensdo / inverter - inversdo / aspergir - aspersdo / submergir - submersdo / divertir - diversao
/ impelir - impulsivo / compelir - compulsério / repelir - repulsa / recorrer - recurso / discorrer - discurso / sentir - sensivel /
consentir — consensual.

SSenaoCe(C

nomes derivados dos verbos cujos radicais terminem em gred, ced, prim ou com verbos terminados por tir ou -meter:
agredir - agressivo / imprimir - impressGo / admitir - admisséo / ceder - cessdo / exceder - excesso / percutir - percussdo /

regredir - regress@o / oprimir - opressdo / comprometer - compromisso / submeter — submisséo.

*quando o prefixo termina com vogal que se junta com a palavra iniciada por “s". Exemplos: a + simétrico - assimétrico

/ re + surgir — ressurgir.
@ NOVA 1
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*no pretérito imperfeito simples do subjuntivo. Exem-
plos: ficasse, falasse.

CouCendaoSesSS

vocabulos de origem arabe: cetim, agucena, agtcar.

vocabulos de origem tupi, africana ou exotica: cipd, Ju-
cara, cacula, cachaga, cacique.

sufixos aca, ago, acdo, car, ecer, ica, nca, uga, ucu,
uco: barcaca, ricaco, agugar, empalidecer, carnica, canico,
esperanca, carapuca, dentuco.

nomes derivados do verbo ter: abster - abstencéo / de-
ter - detencdo / ater - atencdo / reter — retencdo.

apos ditongos: foice, coice, traicdo.

palavras derivadas de outras terminadas em -te, to(r):
marte - marciano / infrator - infracdo / absorto — absorcao.

O fonema z
SenaoZ

sufixos: és, esa, esia, e isa, quando o radical é subs-
tantivo, ou em gentilicos e titulos nobiliarquicos: fregués,
freguesa, freguesia, poetisa, baronesa, princesa.

sufixos gregos: ase, ese, ise e ose: catequese, metamor-
fose.

formas verbais pér e querer: p6s, pus, quisera, quis, qui-
seste.

nomes derivados de verbos com radicais terminados
em “d": aludir - alusdo / decidir - decisGo / empreender -
empresa / difundir — difusdo.

diminutivos cujos radicais terminam com “s": Luis - Lui-
sinho / Rosa - Rosinha / lapis — lapisinho.

apos ditongos: coisa, pausa, pouso, causa.

verbos derivados de nomes cujo radical termina com

u_ i,

's”: andlis(e) + ar - analisar / pesquis(a) + ar — pesquisar.
ZenaoS$S

sufixos “ez” e “eza” das palavras derivadas de adjetivo:
macio - maciez / rico — riqueza / belo — beleza.

sufixos “izar” (desde que o radical da palavra de ori-
gem ndo termine com s): final - finalizar / concreto — con-
cretizar.

consoante de ligacao se o radical ndo terminar com “s":
pé + inho - pezinho / café + al - cafezal

Excecdo: lapis + inho — lapisinho.

O fonema j

GendoJ

palavras de origem grega ou arabe: tigela, girafa, ges-
SO. estrangeirismo, cuja letra G é originaria: sargento, gim.

terminacdes: agem, igem, ugem, ege, oge (com pou-
cas excecdes): imagem, vertigem, penugem, bege, foge.
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Excecao: pajem.

terminacdes: agio, égio, igio, 6gio, ugio: sortilégio,
litigio, relégio, refugio.

verbos terminados em ger/gir: emergir, eleger, fugir,
mugir.

depois da letra “r" com poucas excec¢des: emergir, sur-
gir.

depois da letra "a”, desde que néo seja radical termina-
do com j: dgil, agente.

JenaoG

palavras de origem latinas: jeito, majestade, hoje.

palavras de origem éarabe, africana ou exdtica: jiboia,
manjerona.

palavras terminadas com aje: ultraje.

O fonema ch
X e ndo CH

palavras de origem tupi, africana ou exotica: abacaxi,
xucro.

palavras de origem inglesa e espanhola: xampu, lagar-
tixa.

depois de ditongo: frouxo, feixe.

depois de “en”: enxurrada, enxada, enxoval.

Excegao: quando a palavra de origem ndo derive de
outra iniciada com ch - Cheio - (enchente)
CH e ndo X

palavras de origem estrangeira: chave, chumbo, chassi,
mochila, espadachim, chope, sanduiche, salsicha.

As letras “e” e "i"
Ditongos nasais sao escritos com “e": mde, poem. Com
“i", s6 o ditongo interno cdibra.
verbos que apresentam infinitivo em -oar, -uar sdo
escritos com "e": cacoe, perdoe, tumultue. Escrevemos com

i”, os verbos com infinitivo em -air, -oer e -uir: trai, doi,
possui, contribu.

* Atencdo para as palavras que mudam de sentido
guando substituimos a grafia “e” pela grafia "i": drea (super-
ficie), dria (melodia) / delatar (denunciar), dilatar (expandir)
/ emergir (vir a tona), imergir (mergulhar) / peéo (de estan-

cia, que anda a pé), pido (brinquedo).

* Dica:

- Se o dicionario ainda deixar dlvida quanto a orto-
grafia de uma palavra, ha a possibilidade de consultar o
Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa (VOLP), ela-
borado pela Academia Brasileira de Letras. E uma obra de
referéncia até mesmo para a criacdo de dicionarios, pois
traz a grafia atualizada das palavras (sem o significado). Na
Internet, o endereco é www.academia.org.br.




Informacdes importantes

- Formas variantes sdo formas duplas ou multiplas,
equivalentes: aluguel/aluguer, relampejar/relampear/re-
lampar/relampadar.

- Os simbolos das unidades de medida sdo escritos
sem ponto, com letra minuscula e sem “s” para indicar plu-
ral, sem espaco entre o algarismo e o simbolo: 2kg, 20km,
120km/h.

Excecao para litro (L): 2 L, 150 L.

- Na indicacao de horas, minutos e segundos, nao deve
haver espaco entre o algarismo e o simbolo: 14h, 22h30min,
14h23'34"(= quatorze horas, vinte e trés minutos e trinta e
quatro segundos).

- O simbolo do real antecede o nimero sem espaco:
R$1.000,00. No cifrdo deve ser utilizada apenas uma barra
vertical ($).

Fontes de pesquisa:

http://www.pciconcursos.com.br/aulas/portugues/or-
tografia

SACCONI, Luiz Anténio. Nossa gramatica completa Sac-
coni. 302 ed. Rev. Sdo Paulo: Nova Geracao, 2010.

Portugués linguagens: volume 1/ Wiliam Roberto Cere-
ja, Thereza Cochar Magalhaes. — 72ed. Reform. — S&o Paulo:
Saraiva, 2010.

Portugués: novas palavras: literatura, gramadtica, reda-
¢Go / Emilia Amaral... [et al.]. — S&do Paulo: FTD, 2000.

Hifen

O hifen é um sinal diacritico (que distingue) usado para
ligar os elementos de palavras compostas (como ex-presi-
dente, por exemplo) e para unir pronomes atonos a verbos
(ofereceram-me; vé-lo-ei). Serve igualmente para fazer a
translineacdo de palavras, isto é, no fim de uma linha, se-
parar uma palavra em duas partes (ca-/sa; compa-/nheiro).

Uso do hifen que continua depois da Reforma Or-
tografica:

1. Em palavras compostas por justaposicdo que formam
uma unidade semantica, ou seja, nos termos que se unem
para formarem um novo significado: tio-avé, porto-ale-
grense, luso-brasileiro, tenente-coronel, seqgunda- -fei-
ra, conta-gotas, guarda-chuva, arco-iris, primeiro-ministro,
azul-escuro.

2. Em palavras compostas por espécies botanicas e
zooldgicas: couve-flor, bem-te-vi, bem-me-quer, abdbora-
-menina, erva-doce, feijdo-verde.

3. Nos compostos com elementos além, aquém, re-
cém e sem: além-mar, recém-nascido, sem-ntmero, recém-
-casado.

4. No geral, as locu¢des nao possuem hifen, mas algu-
mas exce¢des continuam por ja estarem consagradas pelo
uso: cor-de-rosa, arco-da-velha, mais-que-perfeito, pé-de-
-meia, dgua-de-colbnia, queima-roupa, deus-dard.
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5. Nos encadeamentos de vocdbulos, como: ponte Rio-
-Niterdi, percurso Lisboa-Coimbra-Porto e nas combinacdes
historicas ou ocasionais: Austria-Hungria, Angola-Brasil, etc.

6. Nas formacdes com os prefixos hiper-, inter- e su-
per- quando associados com outro termo que é iniciado

un,

por “r": hiper-resistente, inter-racial, super-racional, etc.

7. Nas formacbes com os prefixos ex-, vice-: ex-diretor,
ex-presidente, vice-governador, vice-prefeito.

8. Nas formacdes com os prefixos pos-, pré- e pro-:
pré-natal, pré-escolar, pré-europeu, pés-graduacdo, etc.

9. Na énclise e mesdclise: amad-lo, deixa-lo, da-se, abra-
ca-o, lanca-o e amd-lo-ei, falar-lhe-ei, etc.

10. Nas formagdes em que o prefixo tem como se-
gundo termo uma palavra iniciada por “h": sub-hepadtico,
geo--histéria, neo-helénico, extra-humano, semi-hospitalar,
super-homem.

11. Nas formacdes em que o prefixo ou pseudoprefixo
termina com a mesma vogal do segundo elemento: micro-
-ondas, eletro-6tica, semi-interno, auto-observacéo, etc.

** O hifen é suprimido quando para formar outros ter-
mos: reaver, indbil, desumano, lobisomem, reabilitar.

Lembrete da Zé!

Ao separar palavras na translineacdo (mudanca de li-
nha), caso a Ultima palavra a ser escrita seja formada por
hifen, repita-o na préxima linha. Exemplo: escreverei anti-
-inflamatario e, ao final, coube apenas "anti-". Na proxima
linha escreverei: “-inflamatdério” (hifen em ambas as linhas).

Néao se emprega o hifen:

1. Nas formacdes em que o prefixo ou falso prefixo
termina em vogal e o segundo termo inicia-se em “r" ou
“s". Nesse caso, passa-se a duplicar estas consoantes: antir-
religioso, contrarregra, infrassom, microssistema, minissaia,

microrradiografia, etc.

2. Nas constituicdes em que o prefixo ou pseudopre-
fixo termina em vogal e o segundo termo inicia-se com
vogal diferente: antiaéreo, extraescolar, coeducagdo, autoes-
trada, autoaprendizagem, hidroelétrico, plurianual, autoes-
cola, infraestrutura, etc.

3. Nas formagoes, em geral, que contém os prefixos
“dés” e “in" e o segundo elemento perdeu o "h" inicial: de-
sumano, indbil, desabilitar, etc.

4. Nas formagdes com o prefixo “co”, mesmo quando o
segundo elemento comecar com “0": cooperacdo, coobriga-
¢o, coordenar, coocupante, coautor, coedicdo, coexistir, etc.




5. Em certas palavras que, com o uso, adquiriram nocao
de composicdo: pontapé, girassol, paraquedas, paraquedis-
ta, etc.

6. Em alguns compostos com o advérbio “bem”: benfei-
to, benquerer, benquerido, etc.

- Os prefixos pds, pré e pré, em suas formas corres-
pondentes atonas, aglutinam-se com o elemento seguinte,
nao havendo hifen: pospor, predeterminar, predeterminado,
pressuposto, propor.

- Escreveremos com hifen: anti-hordrio, anti-infeccio-
so, auto-observagdo, contra-ataque, semi-interno, sobre-
-humano, super-realista, alto-mar.

- Escreveremos sem hifen: pér do sol, antirreforma,
antisséptico, antissocial, contrarreforma, minirrestaurante,
ultrassom, antiaderente, anteprojeto, anticaspa, antivirus,
autogjuda, autoelogio, autoestima, radiotdxi.

Fontes de pesquisa:

http://www.pciconcursos.com.br/aulas/portugues/or-
tografia

SACCONI, Luiz Anténio. Nossa gramdtica completa Sac-
coni. 302 ed. Rev. Sao Paulo: Nova Geracao, 2010.

QUESTOES

1-) (TRE/MS - ESTAGIO - JORNALISMO - TRE/MS -
2014) De acordo com a nova ortografia, assinale o item em
que todas as palavras estdo corretas:

A) autoajuda — anti-inflamatdrio — extrajudicial.

B) supracitado — semi-novo — telesservico.

C) ultrassofisticado — hidro-elétrica — ultra-som.

D) contrarregra — autopista — semi-aberto.

E) contrarrazao - infra-estrutura — coprodutor.

1-) Correcao:

A) autoajuda — anti-inflamatdrio — extrajudicial = cor-
reta

B) supracitado — semi-novo — telesservico = seminovo

Q) ultrassofisticado — hidro-elétrica — ultra-som = hi-
droelétrica, ultrassom

D) contrarregra — autopista — semi-aberto = semiaber-
to

E) contrarrazdo — infra-estrutura — coprodutor = in-
fraestrutura

RESPOSTA: "A".

2-) (TRE/MS - ESTAGIO — JORNALISMO - TRE/MS -
2014) De acordo com a nova ortografia, assinale o item em
que todas as palavras estdo corretas:

A) autoajuda — anti-inflamatorio — extrajudicial.

B) supracitado — semi-novo - telesservico.

Q) ultrassofisticado — hidro-elétrica — ultra-som.

D) contrarregra — autopista — semi-aberto.

E) contrarrazdo — infra-estrutura — coprodutor.
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2-) Corregao:

A) autoajuda - anti-inflamatério — extrajudicial = cor-
reta

B) supracitado — semi-novo — telesservico = seminovo

Q) ultrassofisticado — hidro-elétrica — ultra-som = hi-
droelétrica, ultrassom

D) contrarregra — autopista — semi-aberto = semiaber-
to

E) contrarrazdo - infra-estrutura — coprodutor = in-
fraestrutura

RESPOSTA: "A".

3-) (CASAL/AL - ADMINISTRADOR DE REDE - COPEVE/
UFAL/2014)

ADORAMOS
SESTAS...

ADORAMOS
CESTAS...

...ADORAMOS
SEXTAS!

beckilustras@gmall com

Disponivel em: https://www.facebook.comitirasarmandinho. Acesso em: 10 fev. 2014.

Armandinho, personagem do cartunista Alexandre
Beck, sabe perfeitamente empregar os parénimos “cestas”
“sestas” e “sextas”. Quanto ao emprego de parénimos, da-
das as frases abaixo,

I. O cidadéo se dirigia para sua

[l. A zona eleitoral ficava
posto policial.

[ll. O condutor do automovel

IV. Foi encontrada uma
carro.

V. O policial anunciou o

eleitoral.
200 metros de um

a lei seca.
soma de dinheiro no

delito.

Assinale a alternativa cujos vocabulos preenchem cor-
retamente as lacunas das frases.

A) secdo, acerca de, infligiu, vultosa, fragrante.

B) secdo, acerca de, infligiu, vultuosa, flagrante.

C) sessao, a cerca de, infringiu, vultosa, fragrante.

D) secdo, a cerca de, infringiu, vultosa, flagrante.

E) sessdo, a cerca de, infligiu, vultuosa, flagrante.

3-) Questdo que envolve ortografia.

. O cidadao se dirigia para sua SECAQ eleitoral. (setor)

Il. A zona eleitoral ficava A CERCA DE 200 metros de um
posto policial. (= aproximadamente)

[ll. O condutor do automével INFRINGIU a lei seca. (re-
lacione com infrator)

IV. Foi encontrada uma VULTOSA soma de dinheiro no
carro. (de grande vulto, volumoso)
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FUNDAMENTAGAO, FINALIDADES E
CONCEITUAGAO DO ENSINO FUNDAMENTAL
DE CONFORMIDADE COM A LDBEN
(LEI FEDERAL N.° 9.394/96)

Uma rapida viagem através das constituicdes brasileiras,
leva-nos as seguintes conclusoes:

A “Constituicdo Politica do Império do Brasil», de 25 de
marco de 1824, conhecida por «Carta Imperial "e, a"Constitui-
¢do de Republica dos Estados Unidos do Brazil», de 24 de fe-
vereiro de 1891, conhecida como”Carta Republicana de 1891 *,
nao trataram especificamente do tema educacéo. A'Carta Im-
perial "tinha como objetivo maior consolidar e manter a inde-
pendéncia do Brasil, em razdo da resisténcia oposta pelo Reino
de Portugal quanto dos segmentos da sociedade portuguesa
aqui radicada que néo se conformavam em perder o dominio
sobre o Brasil Colonia. Do mesmo modo, a“Carta Republicana
de 1891 "ndo tratou especificamente da educacdo que somen-
te foi explicitada a nivel constitucional a partir da”Constituicdo
da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 16 de julho de
1934, seguindo-se nas demais constituicdes, cujo apogeu deu-
se na atual"Constituicdo da Republica Federativa do Brasil”, de
5 de outubro de 1988, também conhecida por”Constituicdo Ci-
dada», em razdo de ter como foco de suas ac¢des - o cidaddo .

Nesse contexto, a educacdo foi genericamente tratada
pela “Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil”,
de 16 de julho de 1934 em seus artigos 148 a 158. O mes-
mo aconteceu com as demais constituicdes: “Constituicdo
dos Estados Unidos do Brasil”, de 10 de novembro de 1937,
artigos 128 a 134; “Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil”,
de 18 de setembro de 1946, por meio dos artigos 166 a 175;
“Constituicdo do Brasil», de 24 de janeiro de 1967, em seus
artigos 168 a 172; “Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil» ou «<Emenda Constitucional n® 1/69", de 17 de outubro
de 1969, por intermédio dos artigos 176 a 180 e, finalmente,
a atual «Constituicdo da Republica Federativa do Brasil», de 5
de outubro de 1988, a «Constituicdo Cidada», em seus arti-
gos 205 a 214.

Entretanto, diferentemente das demais, a atual Constitui-
¢ao Federal erigiu a educacdo ao status de fundamento da Re-
publica Federativa do Brasil no artigo 1°, inciso I, ao dispor
sobre a «dignidade da pessoa humana "e, através do artigo 3°,
inciso III, que dispde sobre o objetivo fundamental a ser alcan-
cado pela Republica Federativa do Brasil:"erradicar a pobreza e
a marginalizacéo e reduzir as desigualdades sociais e regionais “.
A'Constituicdo Cidada»foi mais além ao dispor no artigo 6°
que:»Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, o lazer,
a sequranca, a previdéncia social, a protegdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma da lei ".

Verifica-se, portanto, que a “Constituicdo Cidada», foi mais
ousada que as suas antecessoras ao elevar a educacgdo ao pa-
tamar de direito fundamental, objetivo fundamental e direito so-
cial da Republica Federativa do Brasil, seguindo, desse modo, a
moderna tendéncia das atuais Nagdes Democraticas cujas po-
liticas encontraram-se centradas no bem-estar e na dignidade
da pessoa humana .
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. Educacao Infantil na atual Constituicao

A educacdo e o cuidado na primeira infancia vém sen-
do tratados como assuntos prioritarios de governo, orga-
nismos internacionais e organizagdes da sociedade civil,
por um ndmero crescente de paises em todo o mundo. No
Brasil, a Educacao Infantil - isto &, o atendimento a criancas
de zero a seis anos em creches e pré-escolas - é um direito
assegurado pela Constituicdo Federal de 1988. A partir da
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
nal, em 1996, a Educagéo Infantil passa a ser definida como
a primeira etapa da Educacao Basica.

Nesse sentido, varias pesquisas realizadas nos anos de
1980 ja mostravam que os seis primeiros anos de vida sdo
fundamentais para o desenvolvimento humano, e a for-
macao da inteligéncia e da personalidade, entretanto, até
1988, a crianca brasileira com menos de 7 anos de idade
nao tinha direito a Educacdo. A Constituicdo atual reconhe-
ceu, pela primeira vez, a Educacdo Infantil como um direito
da crianga, opcdo da familia e dever do Estado. A partir
dai, a Educacdo Infantil no Brasil deixou de estar vinculada
somente a politica de assisténcia social passando entdo a
integrar a politica nacional de educacao.

A Constituicdo Federal criou a obrigatoriedade de
atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a
seis anos de idade em seu artigo 208 , inciso IV . Entretanto,
até a presente data esse sonho do legislador constituinte
de 1988 ainda nao virou realidade. O artigo 211, § 2°, dis-
pde que os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na Educacdo Infantil. Para tanto, preceitua o
artigo 212 que a Unido aplicard, anualmente, nunca menos
de 18% (dezoito por cento) e os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios 25% (vinte e cinco por cento), no minimo,
da receita resultante de impostos, compreendida a prove-
niente de transferéncias, na Educacéo. Estabelece ainda no
artigo 23, inciso V, a competéncia comum de proporcionar
0s meios de acesso a cultura, a educacao e a ciéncia e, des-
tes entes politicos-administrativos, somente os Municipios
estdo impedidos de legislar sobre Educacéo e protecdo a
infancia, segundo dispbe o seu artigo 24, incisos IX e XV,
respectivamente. De outro lado, através do artigo 209, in-
cisos I e II, submete as instituicdes educacionais privadas
que atendam criancas de zero a seis anos de idade, a su-
pervisdo e fiscalizacdo do Poder Publico. Tal regra encontra
ressonancia no artigo 22, inciso XXIV, que dispde sobre a
competéncia legislativa privativa da Unido de legislar so-
bre diretrizes e bases da educacdo nacional .

Enfim, além de explicitar os principios e normas ine-
rentes a educacdo, a Constituicdo de 1988 albergou, em
seu seio, hormas de carater universal, verdadeiros vetores
generalissimos, os quais se aplicam ao processo educa-
cional e, em particular, ao processo ensino-aprendizagem.
O artigo 205da Carta Politica de 1988 inovou em matéria
de politica educacional, ao dispor que a educacao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
Para que o ambicioso, porém n&o prioritario projeto inse-
rido no artigo 205 da Constituicdo seja efetivamente cum-




prido, muito ha que se fazer em termos de policias publicas
voltadas para a educagéo de qualidade. Para que seja efe-
tivado o designio constitucional em comento, torna-se in-
dispensavel a existéncia de escola de qualidade para todos.
Caso contrario, e esta é a nossa triste realidade, o direito
publico subjetivo a educacdo assegurado pela Constituicdo
Federal ficard sem sentido. Serd mais uma norma sem alma,
sem efetividade, alids, como a maioria das normas que tém
o cidadéo como destinatario.

Como se V€&, no Brasil os Poderes Publicos poderiam
fazer muito mais pela educacdo, promovendo-a, colocan-
do-a a disposicdo de todos, até porque ela, a educacéo, en-
contra seu referencial maior no artigo XXVI, da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, de 1948, da qual o Brasil é
um de seus signatarios.

Educacao Infantil na legislacdo infraconstitucional

No Brasil estamos vivendo um momento histérico mui-
to oportuno para a reflexdo e a agdo em relacdo as poli-
ticas publicas voltadas para as criangas. Cada vez mais, a
educacdo e o cuidado na primeira infancia sdo tratados
como assuntos prioritarios por parte dos governos Federal,
Estadual e Municipal, bem como pelas organiza¢des da so-
ciedade civil, por um numero crescente de profissionais da
area pedagdgica e de outras areas do conhecimento, que
veem na Educacdo Infantil uma verdadeira “ponte " para a
formacéo integral do cidadéo.

A ciéncia mostra que o periodo que vai da gestacdo até
o sexto ano de vida, particularmente de 0 a 3 anos de ida-
de, é o mais importante na preparacao das bases das com-
peténcias e habilidades no curso de toda a vida humana.
Nesse aspecto, os extraordinarios avancos da neurociéncia
tém permitido entender um pouco melhor como o cérebro
humano se desenvolve. Particularmente do nascimento até
os 3 anos de idade, vive-se um periodo crucial, no qual
se formardo mais de 90% das conexdes cerebrais, gracas a
interacdo do bebé com os estimulos oriundos do ambiente
em que vive. Acreditava-se, inicialmente, que a organizagdo
cerebral era determinada basicamente pela genética; ago-
ra, os cientistas comprovaram que ela é altamente depen-
dente das infantis.

Sob o ponto de vista da Educacdo Infantil, antes mes-
mo das pesquisas realizadas sobre o cérebro, ja constatava
sensiveis progressos nos niveis de aprendizagem e desen-
volvimento das criancas que frequentaram a educacao pré
-escolar. Um estudo cientifico bastante significativo nesse
aspecto foi feito pelo "Projeto Pré-Escolar High/Scope Per-
ry ", em Michigan, nos Estados Unidos, que acompanhou
criancas de familias de baixa renda desde a época que par-
ticiparam do projeto pré-escolar, com 3 ou 4 anos, até os
27 anos de idade. A avaliacdo longitudinal demonstrou que
0 grupo que recebeu atendimento pré-escolar obteve, a
longo prazo, niveis mais altos de instrucdo e renda, e me-
nores indices de prisdo e delinquéncia. Lembrem-se:"Edu-
cai as criancas para ndo ter que punir os adultos ". O
Brasil, na atualidade, discute-se com bastante frequéncia as
possiveis solucdes para a falta de seguranca da sociedade,
entretanto, nenhuma relevancia é dada a Educacéo Infantil
como fator de diminuicdo dos indices da delinquéncia em
todos os niveis que assola a sociedade brasileira.
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A relagdo custo-efetividade (equagdo econémica: “cus-
to-beneficio ") do programa em que as criancas receberam
atendimento pré-escolar indicou beneficios estimados em
7 vezes o custo original do programa. Os beneficios ocor-
reram como resultado da economia produzida pela redu-
¢do nos gastos de educacdo primaria (pela diminuicao da
evasdo e da repeténcia), saude, previdéncia social e sistema
prisional, combinada com o aumento da produtividade ao
longo do tempo.

No Brasil, dispomos de legislacdo avancada na area da
educacao, introduzida pela Constituicdo Federal de 1988: o
«Estatuto da Crianca e do Adolescente(ECA)"- Lei n® 8.069,
de 13 de julho de 1990, e a"Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB)"- Lei n°® 9.394 , de 20 de dezem-
bro de 1996. Além dessa legislacdo nacional especifica te-
MOSs acesso a pesquisas internacionais e estudos nacionais
que apontam para os beneficios do investimento publico
na primeira infancia.

4.1. Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)- Lei
n° 8.069, de 13 de julho de 1990.

Com o advento da Lei n°® 8.069 /90 - Estatuto da Crian-
¢a e do Adolescente(ECA), os Municipios passaram a ter
responsabilidade pelos direitos da infancia e adolescéncia,
através da criacdo do Conselho Municipal, do Fundo Mu-
nicipal e o Conselho Tutelar. Em seu artigo 227, a Cons-
tituicdo Federal consagra uma recomendacdo em defesa
da crianca ao dispor que é dever da familia, da sociedade
e do Estado assegurar a crianca, com absoluta prioridade,
dentre outros, o direito a educacdo. Essa perspectiva pe-
dagogica passa a ver a crianga como um ser social, histori-
co, pertencente a uma determinada classe social e cultural.
Cumpre, inicialmente, estabelecer a diferenca prevista no
artigo 2° do ECA entre crianca e adolescente. Crianca é o
menor entre zero e 12 anos e adolescente, o menor entre
12 e 18 anos de idade. O artigo 4° relata os direitos basicos
da crianga e do adolescente, dentre eles, a educacéo, a pro-
fissionalizacdo e a cultura.

No que diz respeito a educacdo e a cultura, o artigo
53 dispde que a crianca e o adolescente tém direito a edu-
cacao, visando o pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho. Assim, a educagdo passa a ser um direito publico
subjetivo da crianca e do adolescente, devendo ser garan-
tida pelo Estado. Segundo Paulo Afonso Garrido de Paula,
Educacao, em sentido amplo, abrange o atendimento em
creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de
idade, o ensino fundamental, inclusive aqueles que a ele
ndo tiveram acesso na idade prépria, o ensino médio e o
ensino em seus niveis mais elevados, inclusive aqueles rela-
cionados a pesquisa e a educacao artistica. Nesse contexto
esta o dever do Estado de assegurar a crianca e ao adoles-
cente o atendimento em creche e pré-escola as criancas
de zero a seis anos de idade, segundo dispde o artigo 54,
inciso IV do ECA..




Quanto a obrigacdo dos pais ou responsavel, o artigo
55 elenca dentro dos mandamentos contidos no artigo 22,
a obrigagdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino. O descumprimento desta regra implica
em aplicacdo da medida de protecdo mencionada no arti-
go 129, inciso V (“obrigacdo de matricular o filho ou pupilo e
acompanhar sua frequéncia e aproveitamento escolar ") e o
cometimento do delito capitulado no artigo 246, do Cédi-
go Penal Brasileiro ( Abandono intelectual. ‘Art. 246. Dei-
xar, sem justa causa, de prover a instrucdo primdria de filho
em i(dade escolar: Pena - detencdo, de 15 (quinze) dias a 1
(um) més, ou multa”), somente em relagcdo aos genitores.

O artigo 59 prevé que os Municipios, com apoio dos
Estados e da Unido, estimulardo e facilitardo a destinacdo
de recursos e espagos para programagdes culturais, espor-
tivas e de lazer voltadas a infancia e a juventude.

4.2. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)- Lei
n°9.394, de 26 de dezembro de 1996.

Em 26 de dezembro de 1996, o legislador infracons-
titucional, atendendo ao compromisso do legislador
constituinte de 1988, referente ao direito do cidaddo a
educacao, agasalhados na Constituicdo Federal nos arti-
gos 205 a 214, editou a Lei n® 9.394 /96 - Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB). Nesse sentido, dispde em seu
artigo 1° que a educagdo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia hu-
mana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil
e nas manifestagdes culturais. No artigo seguinte (artigo
2°), ao dispor sobre os principios e fins da educacdo na-
cional, destacou o papel da familia e do Estado, leia-se, do
Poder Publico em promover a educagdo como processo de
reconstrucao da experiéncia, sendo, portanto, um atributo
da pessoa humana e, por isso, comum a todos.

Na esteira desse entendimento, o artigo 4°, inciso IV
assegura a educacdo escolar publica com atendimento gra-
tuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis
anos de idade. Nesse aspecto a LDB merece elogio haja vis-
ta que estendeu a garantia da gratuidade para as creches
e pré-escolas, pois a Constituicdo no seu artigo 208 , inci-
so IV, prevé apenas o atendimento em creche e pré-escola
as criancas daquela idade, silenciando quanto a gratuidade.
Por outro lado, através de uma interpretacdo sistematica
em face do disposto no artigo 30 desta Lei, a Educacao In-
fantil ndo integra propriamente o dominio fundamental do
ensino, por motivo de que na Educacdo Infantil a avaliagdo
far-se-4 mediante acompanhamento e registro do seu de-
senvolvimento, sem o objetivo de promog¢ado, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental. Em consequéncia, diante
do sistema de direitos e garantias previstos na Constitui-
cdo Federal e pela Lei n® 9.394 /96 (LDB), concluimos que
mesmo sem o carater obrigatério para os pais ou respon-
saveis, a creche e a pré-escola, correspondendo a deveres
do Estado e da familia para com a educacao, séo etapas in-
tegrantes do ensino fundamental, tornando-se secundario
o disposto no artigo 30 da LDB .
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A partir das interacdes que estabelece com pessoas
proximas, a crianca constrdi o conhecimento. A familia, pri-
meiro espago de convivéncia do ser humano, é um ponto
de referéncia fundamental para a crianca pequena, onde
se aprende e se incorporam valores éticos, onde sdo vi-
venciadas experiéncias carregadas de significados afetivos,
representacdes, juizos e expectativas (que sdo atendidas ou
frustradas).

A educacdo inicial da crianga se da na familia, e tam-
bém na comunidade e, com o advento do trabalho femini-
no, cada vez mais cedo, nas escolas. Por isso, as instituicdes
de Educacdo Infantil tornam-se mais necessarias, tendo ca-
rater complementar a educacgéo recebida na familia. Esse
principio, afirmado tanto na Constituicdo Federal quanto
na LDB , consta do mais importante documento interna-
cional de educacao do século XX, a Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos (Jomtien/Tailandia, 1990).

Nesse contexto, é muito importante que haja uma boa
interacdo entre a creche ou pré-escola e a familia. Ndo so
porque os pais podem compreender o trabalho que esta
sendo feito - como as criancas se relacionam entre si e com
os adultos, quais materiais pedagdgicos e espacos estdo
disponiveis, qual a qualidade da merenda, quais principios
e diretrizes orientam a acdo da instituicdo, qual seu projeto
pedagdgico -, mas também porque permite que a escola
conheca e aprenda com os pais. Um momento precioso é o
periodo de adaptacdo da crianga, fase fundamental para a
troca de conhecimentos entre pais e escola e para a consti-
tuicdo de lagos de confianga entre eles.

Segundo o Programa Nacional de Educacao (PNE) de
2001, a articulacdo com a familia visa, mais do que qual-
quer outra coisa, ao mutuo conhecimento de processos de
educacao, valores, expectativas, de tal maneira que a edu-
cacao familiar e a escolar se complementem e se enrique-
¢am, produzindo aprendizagens coerentes, mais amplas e
profundas. O resultado dessa troca produz efeitos sobre a
autoestima da crianca e no seu desenvolvimento.

E crucial que a instituicdo de Educacdo Infantil respeite
e valorize a cultura das diferentes familias envolvidas no
processo educativo. Além disso, deve estimular a partici-
pacdo ativa dos pais, padrastos e outras figuras masculinas
da familia no cuidado e na educacdo, como base de uma
educacdo nao-discriminatdria, que contribua para superar
a visdo ( paradigma ) de que tal responsabilidade é exclu-
siva das mulheres.

Para que haja maior interacdo entre familia e escola,
a instituicdo deve estar preparada para lidar com as dife-
rentes e plurais estruturas familiares, que vao muito além
do modelo tradicional de marido-mulher-filhos. E cada vez
mais comum a familia monoparental (Constituicdo Fede-
ral , artigo 226 , § 4°), isto é, aquela em que apenas um
dos pais (homem ou mulher) é referéncia. No Brasil, quase
um terco das familias é chefiado por mulheres. Had também
familias reconstituidas, na qual mulheres e homens viven-
ciam novos casamentos e relnem filhos de outras relacdes,
familias que articulam em uma mesma casa varios nucleos
familiares, familias formadas por casais homossexuais, en-
tre outras.




Outros fatores que devem ser levados em conta séo
as diferencas sociais. Em um Pais marcado por profundas
desigualdades, como é o caso do Brasil, uma série de con-
dicbes sociais e familiares colocam milhdes de criancas em
situacdo de risco. Como as pesquisas evidenciam que ape-
nas o atendimento de qualidade produz resultados positi-
vos sobre o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga,
é fundamental que essas criangas tenham acesso a expe-
riéncias educativas de qualidade nas creches e pré-escolas.

Sé assim a Educacdo Infantil podera se constituir como
importante fator de democratizacdo da nossa sociedade.
Se atuarem juntas, compartilhando anseios, conquistas e
dificuldades, familia e escola cumprirdo com grande suces-
so a tarefa de formar seres humanos confiantes, tolerantes,
solidarios e respeitosos dos direitos e da dignidade de to-
dos - enfim, cidaddos!

O artigo 10, inciso VI da LDB dispde sobre as atribui-
¢Oes dos Estados em assegurar, com prioridade, o ensino
fundamental. Assim, as disposicdes constitucionais do ar-
tigo 211, §§ 2°, 3° e 4°, harmonizam-se no sentido de que,
se por um lado, os Municipios atuarao prioritariamente no
ensino fundamental e na Educacdo Infantil (artigo 211, §
1°), os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente
no ensino fundamental e médio (artigo 211, § 3°). De outro
lado, o artigo 211, § 4°, acrescentado através da Emenda
Constitucional n° 14 /96 dispde que na organizacao de en-
sino, os Estados e os Municipios definirdo formas de cola-
boracao, de modo a assegurar a universalizagdo do ensino
obrigatdrio. Isto significa dizer, que o Municipio somente
podera prestar Educacdo Infantil e superior e os Estados
ensino médio e superior, uma vez atendida plenamente
a demanda pelo ensino fundamental, Unico estritamente
obrigatdrio. Esta previsdo encontra-se insculpida no arti-
go 11, inciso V, da LDB ao dispor que os Municipios in-
cumbir-se-do de oferecer a Educacdo Infantil em creches
e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental,
permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades
de sua area de competéncia e com recursos acima dos per-
centuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a
manutencado e desenvolvimento do ensino.

O artigo 22 da LDB que trata da educacdo basica ex-
pressa apenas duas finalidades: a) fornecer ao aluno a for-
macgdo comum indispensdvel para o exercicio da cidadania ;
b) fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em es-
tudos posteriores . Nesse contexto, a Educagdo Infantil, na
qualidade de ramo da educacdo basica, alberga, necessa-
riamente, estas finalidades.

De outro norte, um tema muito pouco explorado desde
a publicacao da Lei de Diretrizes a Bases da Educacao (LDB)
é o da natureza obrigatoria da Educacdo Infantil. Assim,
quando se fala no principio da obrigatoriedade da edu-
cacdo, estamos falando na responsabilidade do Estado e
da familia. Tal previsdo encontra-se no artigo 29 da LDB ao
dispor que a Educacdo Infantil, primeira etapa da educagado
bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicolégicos, intelectual e social, complementando a acao
da familia e da comunidade. Por esse motivo, a discriciona-
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riedade ou a omissdo administrativa do Poder Publico em
promover a Educacdo Infantil na sua rede oficial de ensi-
no da ensejo as agdes judiciais cabiveis, e qualquer cida-
ddo podera demandar contra o Poder Publico para exigir
0 acesso a educacdo por meio de mandado de seguranca
(artigo 5°, inciso LXIX, da Constituicdo Federal), ou grupos
de cidadaos por meio de mandado de seguranca coletivo,
desde que preenchidas as exigéncias contidas no artigo 5°,
inciso LXX, alinea b , da Constituicdo Federal , acdo caute-
lar ou outra via adequada, haja vista a declaragéo legal e
constitucional de que tal acesso é direito publico subjetivo ,
podendo, desse modo, provocar o Judicidrio em face do
principio da inafastabilidade do controle jurisdicional de
qualquer lesdo ou ameaca de lesdo a direito (artigo 5°, in-
ciso XXXV , da Constituicdo Federal). J& o Ministério Publi-
co é parte legitima para demandar contra o Poder Publico
para exigir o acesso a educacdo pelos meios citados, com
excecdo do mandado de seguranca coletivo por faltar-lhe
legitimidade processual. Entretanto, podera, principalmen-
te, por forca do disposto no artigo 129, inciso III, da Cons-
tituicdo Federal , do artigo 25, inciso IV , alinea a da Lei
n° 8.625 /93 (Lei Organica Nacional do Ministério Publico)
e, no artigo 5° da Lei n® 7.347/85, propor agdo civil publica .

Conforme acima mencionado, o artigo 31 da LDB dis-
pbe que na Educacdo Infantil a avaliagdo far-se-4 mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem
0 objetivo de promogdo, mesmo para o0 acesso ao ensino
fundamental. A LDB determina que a Unido estabeleca, em
colaboracao com os Estados, o Distrito Federal e os Munici-
pios, as diretrizes curriculares para toda a Educacdo Bésica
(Educacao Infantil, Ensinos Fundamental e Médio). Isso sig-
nifica fixar as normas minimas que assegurem uma forma-
¢do comum em todo o territério nacional. Em abril de 1999,
o Conselho Nacional de Educacao (CNE) fixou as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacao Infantil.

N&o podemos deixar de mencionar nesse espaco a ga-
rantia a educagdo aos portadores de deficiéncia, hodier-
namente chamados de portadores de necessidades espe-
ciais . O Brasil tem uma importante legislagdo neste campo.
A Constituicdo Federal estabelece, no artigo 208, inciso III,
que é dever do Estado garantir o atendimento educacio-
nal especializado aos portadores de deficiéncia, preferen-
cialmente na rede regular de ensino. Essa determinacdo
é ratificada por leis posteriores: Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) Lei n® 8.069 /90, Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacao Nacional (LDB) Lei n® 9.394 /96 e, Decreto
n® 3.298, de 20 de dezembro de 1999.

Na LDB , a educacao especial (artigo 58) é caracteriza-
da como uma modalidade de educagéo escolar. Garante o
atendimento em classes, escolas ou servicos especializados
sempre que ndo for possivel a integracdo nas classes co-
muns de ensino regular. Prevé ainda que a oferta de edu-
cacdo especial tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos
de idade, durante a Educacdo Infantil. O artigo 59, inciso
Ill, determina que os sistemas de ensino assegurardo pro-
fessores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como pro-
fessores do ensino regular capacitados para a integracao
desses educandos nas classes comuns.
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CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA

DO BRASIL - PROMULGADA EM 5 DE
OUTUBRO DE 1988. ARTIGOS 5°, 37 AO 41,
205 AO 214 E ARTIGO 60 DAS DISPOSIGOES

CONSTITUCIONAIS TRANSITORIAS. EMENDA
14/96.
. /

Direitos e Garantias Fundamentais

O titulo Il da Constituicdo Federal é intitulado "Direitos
e Garantias fundamentais”, género que abrange as seguin-
tes espécies de direitos fundamentais: direitos individuais e
coletivos (art. 5°, CF), direitos sociais (genericamente pre-
vistos no art. 6°, CF), direitos da nacionalidade (artigos 12 e
13, CF) e direitos politicos (artigos 14 a 17, CF).

Em termos comparativos a classica divisdo tridimen-
sional dos direitos humanos, os direitos individuais (maior
parte do artigo 5°, CF), os direitos da nacionalidade e os
direitos politicos se encaixam na primeira dimens&o (direi-
tos civis e politicos); os direitos sociais se enquadram na se-
gunda dimenséao (direitos econdmicos, sociais e culturais) e
os direitos coletivos na terceira dimensao. Contudo, a enu-
meracao de direitos humanos na Constitui¢do vai além dos
direitos que expressamente constam no titulo Il do texto
constitucional.

Os direitos fundamentais possuem as seguintes carac-
teristicas principais:

a) Historicidade: os direitos fundamentais possuem
antecedentes historicos relevantes e, através dos tempos,
adquirem novas perspectivas. Nesta caracteristica se en-
quadra a nocao de dimensdes de direitos.

b) Universalidade: os direitos fundamentais perten-
cem a todos, tanto que apesar da expressdo restritiva do
caput do artigo 5° aos brasileiros e estrangeiros residentes
no pais tem se entendido pela extensdo destes direitos, na
perspectiva de prevaléncia dos direitos humanos.

¢) Inalienabilidade: os direitos fundamentais ndo
possuem conteldo econdmico-patrimonial, logo, sédo in-
transferiveis, inegociaveis e indisponiveis, estando fora do
comércio, o que evidencia uma limitacdo do principio da
autonomia privada.

d) Irrenunciabilidade: direitos fundamentais ndo po-
dem ser renunciados pelo seu titular devido a fundamenta-
lidade material destes direitos para a dignidade da pessoa
humana.

e) Inviolabilidade: direitos fundamentais ndo podem dei-
xar de ser observados por disposicoes infraconstitucionais ou
por atos das autoridades publicas, sob pena de nulidades.

f) Indivisibilidade: os direitos fundamentais compdem
um Unico conjunto de direitos porque ndo podem ser ana-
lisados de maneira isolada, separada.

g) Imprescritibilidade: os direitos fundamentais nao
se perdem com o tempo, ndo prescrevem, uma vez que sdo
sempre exerciveis e exercidos, ndo deixando de existir pela
falta de uso (prescricao).
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h) Relatividade: os direitos fundamentais ndo po-
dem ser utilizados como um escudo para praticas ilicitas
ou como argumento para afastamento ou diminui¢do da
responsabilidade por atos ilicitos, assim estes direitos ndo
sao ilimitados e encontram seus limites nos demais direitos
igualmente consagrados como humanos.

Vale destacar que a Constituicdo vai além da protecdo
dos direitos e estabelece garantias em prol da preservagdo
destes, bem como remédios constitucionais a serem utili-
zados caso estes direitos e garantias ndo sejam preserva-
dos. Neste sentido, dividem-se em direitos e garantias as
previsdes do artigo 5°: os direitos sdo as disposi¢des de-
claratdrias e as garantias sdo as disposi¢des assecuratdrias.

O legislador muitas vezes reline no mesmo dispositivo
o direito e a garantia, como no caso do artigo 5°, IX: “é livre
a expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicagao, independentemente de censura ou licenca”
— o direito é o de liberdade de expressdo e a garantia é a
vedagdo de censura ou exigéncia de licenca. Em outros ca-
sos, o legislador traz o direito num dispositivo e a garantia
em outro: a liberdade de locomocao, direito, é colocada
no artigo 5°, XV, ao passo que o dever de relaxamento da
prisdo ilegal de oficio pelo juiz, garantia, se encontra no
artigo 5°, LXV".

Em caso de ineficacia da garantia, implicando em vio-
lagdo de direito, cabe a utilizacdo dos remédios constitu-
cionais.

Atencao para o fato de o constituinte chamar os remé-
dios constitucionais de garantias, e todas as suas férmulas
de direitos e garantias propriamente ditas apenas de di-
reitos.

Direitos e deveres individuais e coletivos

O capitulo | do titulo Il é intitulado “direitos e deve-
res individuais e coletivos”. Da propria nomenclatura do
capitulo ja se extrai que a protecdo vai além dos direitos
do individuo e também abrange direitos da coletividade. A
maior parte dos direitos enumerados no artigo 5° do texto
constitucional é de direitos individuais, mas sdo incluidos
alguns direitos coletivos e mesmo remédios constitucio-
nais préprios para a tutela destes direitos coletivos (ex.:
mandado de seguranca coletivo).

1) Brasileiros e estrangeiros

O caput do artigo 5° aparenta restringir a protecao
conferida pelo dispositivo a algumas pessoas, notadamen-
te, “aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais”.
No entanto, tal restricdo é apenas aparente e tem sido in-
terpretada no sentido de que os direitos estardo protegi-
dos com relagé@o a todas as pessoas nos limites da sobera-
nia do pais.

Em razdo disso, por exemplo, um estrangeiro pode in-
gressar com habeas corpus ou mandado de segurancga, ou
entdo intentar acdo reivindicatéria com relacdo a imével
seu localizado no Brasil (ainda que ndo resida no pais).

Somente alguns direitos ndo sdo estendidos a todas as

1 FARIA, Cassio Juvenal. Notas pessoais tomadas em teleconferéncia.




pessoas. A exemplo, o direito de intentar acdo popular exi-
ge a condicdo de cidaddo, que sé é possuida por nacionais
titulares de direitos politicos.

2) Relacédo direitos-deveres

O capitulo em estudo é denominado “direitos e garan-
tias deveres e coletivos”, remetendo a necessaria relacdo
direitos-deveres entre os titulares dos direitos fundamen-
tais. Acima de tudo, o que se deve ter em vista é a premis-
sa reconhecida nos direitos fundamentais de que nao ha
direito que seja absoluto, correspondendo-se para cada
direito um dever. Logo, o exercicio de direitos fundamen-
tais é limitado pelo igual direito de mesmo exercicio por
parte de outrem, ndo sendo nunca absolutos, mas sempre
relativos.

Explica Canotilho® quanto aos direitos fundamentais:
“a ideia de deveres fundamentais é suscetivel de ser en-
tendida como o ‘outro lado’ dos direitos fundamentais.
Como ao titular de um direito fundamental corresponde
um dever por parte de um outro titular, poder-se-ia dizer
que o particular esta vinculado aos direitos fundamentais
como destinatario de um dever fundamental. Neste senti-
do, um direito fundamental, enquanto protegido, pressu-
poria um dever correspondente”. Com efeito, a um direito
fundamental conferido a pessoa corresponde o dever de
respeito ao arcabouco de direitos conferidos as outras
pessoas.

3) Direitos e garantias em espécie
Preconiza o artigo 5° da Constituicdo Federal em seu
caput:

Artigo 5°, caput, CF. Todos sdo iguais perante a lei, sem
distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se aos brasilei-
ros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seqguintes |...].

O caput do artigo 5°, que pode ser considerado um
dos principais (sendo o principal) artigos da Constituicdo
Federal, consagra o principio da igualdade e delimita as
cinco esferas de direitos individuais e coletivos que mere-
cem protecao, isto &, vida, liberdade, igualdade, seguranca
e propriedade. Os incisos deste artigos delimitam varios
direitos e garantias que se enquadram em alguma destas
esferas de protecdo, podendo se falar em duas esferas es-
pecificas que ganham também destaque no texto consti-
tucional, quais sejam, direitos de acesso a justica e direitos
constitucionais-penais.

- Direito a igualdade

Abrangéncia

Observa-se, pelo teor do caput do artigo 5°, CF, que o
constituinte afirmou por duas vezes o principio da igual-
dade:

2 CANQTILHO, José Joaquim Gomes. Direito constitucional e teoria
da constituicao. 2. ed. Coimbra: Almedina, 1998, p. 479.
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Artigo 5°, caput, CF. Todos sao iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasilei-
ros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a sequranca e a
propriedade, nos termos sequintes [...].

N&o obstante, reforca este principio em seu primeiro
inciso:

Artigo 5°, |, CF. Homens e mulheres sdo iguais em direi-
tos e obrigacées, nos termos desta Constituicéo.

Este inciso é especificamente voltado a necessidade de
igualdade de género, afirmando que nado deve haver ne-
nhuma distincdo sexo feminino e o masculino, de modo
que o homem e a mulher possuem os mesmos direitos e
obrigacdes.

Entretanto, o principio da isonomia abrange muito
mais do que a igualdade de géneros, envolve uma pers-
pectiva mais ampla.

O direito a igualdade é um dos direitos norteadores
de interpretacdo de qualquer sistema juridico. O primeiro
enfoque que foi dado a este direito foi o de direito civil,
enquadrando-o na primeira dimensao, no sentido de que a
todas as pessoas deveriam ser garantidos os mesmos direi-
tos e deveres. Trata-se de um aspecto relacionado a igual-
dade enquanto liberdade, tirando o homem do arbitrio dos
demais por meio da equiparagdo. Basicamente, estaria se
falando na igualdade perante a lei.

No entanto, com o passar dos tempos, se percebeu que
ndo bastava igualar todos os homens em direitos e deveres
para torna-los iguais, pois nem todos possuem as mesmas
condicdes de exercer estes direitos e deveres. Logo, ndo
¢ suficiente garantir um direito a igualdade formal, mas
é preciso buscar progressivamente a igualdade material.
No sentido de igualdade material que aparece o direito a
igualdade num segundo momento, pretendendo-se do Es-
tado, tanto no momento de legislar quanto no de aplicar e
executar a lei, uma postura de promocao de politicas go-
vernamentais voltadas a grupos vulneraveis.

Assim, o direito a igualdade possui dois sentidos nota-
veis: o de igualdade perante a lei, referindo-se a aplicacdo
uniforme da lei a todas as pessoas que vivem em socieda-
de; e o de igualdade material, correspondendo a necessi-
dade de discriminagdes positivas com relagao a grupos vul-
neraveis da sociedade, em contraponto a igualdade formal.

Acoes afirmativas

Neste sentido, desponta a temaética das acdes afirmati-
vas,que sdo politicas publicas ou programas privados cria-
dos temporariamente e desenvolvidos com a finalidade de
reduzir as desigualdades decorrentes de discriminagdes ou
de uma hipossuficiéncia econdmica ou fisica, por meio da
concessdo de algum tipo de vantagem compensatéria de
tais condicoes.

Quem é contra as agdes afirmativas argumenta que,
em uma sociedade pluralista, a condicdo de membro de
um grupo especifico ndo pode ser usada como critério de
inclusdo ou exclusdo de beneficios. Ademais, afirma-se que




elas desprivilegiam o critério republicano do mérito (se-
gundo o qual o individuo deve alcancar determinado cargo
publico pela sua capacidade e esforco, e nao por pertencer
a determinada categoria); fomentariam o racismo e o édio;
bem como ferem o principio da isonomia por causar uma
discriminacdo reversa.

Por outro lado, quem é favoravel as acoes afirmativas
defende que elas representam o ideal de justica compen-
satoria (o objetivo é compensar injusticas passadas, dividas
histéricas, como uma compensacdo aos negros por té-los
feito escravos, p. ex.); representam o ideal de justica dis-
tributiva (a preocupacdo, aqui, é com o presente. Busca-
-se uma concretizacdo do principio da igualdade material);
bem como promovem a diversidade.

Neste sentido, as discriminagdes legais asseguram a
verdadeira igualdade, por exemplo, com as ag¢des afirmati-
vas, a protecao especial ao trabalho da mulher e do menor,
as garantias aos portadores de deficiéncia, entre outras
medidas que atribuam a pessoas com diferentes condi-
¢Oes, iguais possibilidades, protegendo e respeitando suas
diferencas®. Tem predominado em doutrina e jurisprudén-
cia, inclusive no Supremo Tribunal Federal, que as a¢des
afirmativas sdo validas.

- Direito a vida

Abrangéncia

O caput do artigo 5° da Constituicdo assegura a prote-
¢do do direito a vida. A vida humana é o centro gravitacio-
nal em torno do qual orbitam todos os direitos da pessoa
humana, possuindo reflexos juridicos, politicos, econémi-
cos, morais e religiosos. Dai existir uma dificuldade em con-
ceituar o vocabulo vida. Logo, tudo aquilo que uma pessoa
possui deixa de ter valor ou sentido se ela perde a vida.
Sendo assim, a vida é o bem principal de qualquer pessoa,
€ o primeiro valor moral inerente a todos os seres huma-
nos*.

No tdpico do direito a vida tem-se tanto o direito de
nascer/permanecer vivo, o que envolve questdes como
pena de morte, eutanasia, pesquisas com células-tronco e
aborto; quanto o direito de viver com dignidade, o que
engloba o respeito a integridade fisica, psiquica e moral,
incluindo neste aspecto a vedacao da tortura, bem como
a garantia de recursos que permitam viver a vida com dig-
nidade.

Embora o direito a vida seja em si pouco delimitado
nos incisos que seguem o caput do artigo 5°, trata-se de
um dos direitos mais discutidos em termos jurisprudenciais
e socioldgicos. E no direito a vida que se encaixam polémi-
cas discussdes como: aborto de anencéfalo, pesquisa com
células tronco, pena de morte, eutanasia, etc.

3 SANFELICE, Patricia de Mello. Comentarios aos artigos | e Il. In: BA-
LERA, Wagner (Coord.). Comentarios a Declaracao Universal dos Di-
reitos do Homem. Brasilia: Fortium, 2008, p. 08.

4 BARRETO, Ana Carolina Rossi; IBRAHIM, Fabio Zambitte. Comenta-
rios aos Artigos Ill e IV. In: BALERA, Wagner (Coord.). Comentarios
a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem. Brasilia: Fortium,
2008, p. 15.
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Vedacao a tortura

De forma expressa no texto constitucional destaca-se
a vedacdo da tortura, corolario do direito a vida, conforme
previsao no inciso lll do artigo 5°:

Artigo 59, Ill, CF. Ninguém serd submetido a tortura nem
a tratamento desumano ou degradante.

A tortura é um dos piores meios de tratamento de-
sumano, expressamente vedada em ambito internacional,
como visto no tépico anterior. No Brasil, além da disciplina
constitucional, a Lei n® 9.455, de 7 de abril de 1997 define
os crimes de tortura e da outras providéncias, destacando-
-se o artigo 1°:

Art. 1° Constitui crime de tortura:

| - constranger alguém com emprego de violéncia ou
grave ameaca, causando-lhe sofrimento fisico ou mental:

a) com o fim de obter informacgéo, declaracao ou confis-
sdo da vitima ou de terceira pessoa;

b) para provocar a¢do ou omissdo de natureza crimi-
nosa;

¢) em razdo de discriminagéo racial ou religiosa;

Il - submeter alguém, sob sua guarda, poder ou autori-
dade, com emprego de violéncia ou grave ameaca, a intenso
sofrimento fisico ou mental, como forma de aplicar castigo
pessoal ou medida de cardter preventivo.

Pena - reclusdo, de dois a oito anos.

§ 1° Na mesma pena incorre quem submete pessoa
presa ou sujeita a medida de seguranca a sofrimento fisico
ou mental, por intermédio da pratica de ato ndo previsto
em lei ou ndo resultante de medida legal.

§ 2° Aquele que se omite em face dessas condutas,
quando tinha o dever de evita-las ou apura-las, incorre na
pena de detencao de um a quatro anos.

§ 3° Se resulta lesdo corporal de natureza grave ou
gravissima, a pena é de reclusdo de quatro a dez anos; se
resulta morte, a reclusido é de oito a dezesseis anos.

§ 4° Aumenta-se a pena de um sexto até um terco:

| - se o crime é cometido por agente publico;

Il - se o crime é cometido contra crianca, gestante, por-
tador de deficiéncia, adolescente ou maior de 60 (sessenta)
anos;

Il - se o crime é cometido mediante sequestro.

§ 5° A condenacédo acarretara a perda do cargo, fungéo
ou emprego publico e a interdicdo para seu exercicio pelo
dobro do prazo da pena aplicada.

§ 6° O crime de tortura é inafiancavel e insuscetivel de
graga ou anistia.

§ 7° O condenado por crime previsto nesta Lei, salvo a
hipdtese do § 2°, iniciard o cumprimento da pena em regi-
me fechado.

- Direito a liberdade

O caput do artigo 5° da Constituicdo assegura a pro-
tecdo do direito a liberdade, delimitada em alguns incisos
gue o seguem.




Liberdade e legalidade
Prevé o artigo 5°, II, CF:

Artigo 5°, I, CF. Ninguém serd obrigado a fazer ou dei-
xar de fazer alguma coisa sendo em virtude de leL.

O principio da legalidade se encontra delimitado nes-
te inciso, prevendo que nenhuma pessoa sera obrigada a
fazer ou deixar de fazer alguma coisa a ndo ser que a lei
assim determine. Assim, salvo situagdes previstas em lei,
a pessoa tem liberdade para agir como considerar conve-
niente.

Portanto, o principio da legalidade possui estrita rela-
¢do com o principio da liberdade, posto que, a priori, tudo
a pessoa é licito. Somente é vedado o que a lei expres-
samente estabelecer como proibido. A pessoa pode fazer
tudo o que quiser, como regra, ou seja, agir de qualquer
maneira que a lei ndo proiba.

Liberdade de pensamento e de expressao
O artigo 5°, IV, CF prevé:

Artigo 5°, 1V, CF. Elivrea manifestacdo do pensamen-
to, sendo vedado o anonimato.

Consolida-se a afirmacdo simultanea da liberdade de
pensamento e da liberdade de expresséo.

Em primeiro plano tem-se a liberdade de pensamento.
Afinal, "o ser humano, através dos processos internos de
reflexdo, formula juizos de valor. Estes exteriorizam nada
mais do que a opinido de seu emitente. Assim, a regra
constitucional, ao consagrar a livre manifestacéo do pensa-
mento, imprime a existéncia juridica ao chamado direito de
opinido”®. Em outras palavras, primeiro existe o direito de
ter uma opinido, depois o de expressa-la.

No mais, surge como corolario do direito a liberdade
de pensamento e de expressdo o direito a escusa por con-
viccao filosofica ou politica:

Artigo 5°, VIII, CF. Ninguém serd privado de direitos por
motivo de crenca religiosa ou de convic¢do filoséfica ou
politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigacdo
legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacao al-
ternativa, fixada em lei.

Trata-se de instrumento para a consecucao do direito as-
segurado na Constituicdo Federal — ndo basta permitir que se
pense diferente, é preciso respeitar tal posicionamento.

Com efeito, este direito de liberdade de expressdo é
limitado. Um destes limites € o anonimato, que consiste na
garantia de atribuir a cada manifestacdo uma autoria cer-
ta e determinada, permitindo eventuais responsabiliza¢des
por manifestagdes que contrariem a lei.

Tem-se, ainda, a seguinte previsao no artigo 5°, IX, CF:

Artigo 59, IX, CF. E livrea expressdo da atividade inte-
lectual, artistica, cientifica e de comunicacdo, indepen-
dentemente de censura ou licenca.

5 ARAUJO, Luiz Alberto David; NUNES JUNIOR, Vidal Serrano. Curso
de direito constitucional. 10. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2006.
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Consolida-se outra perspectiva da liberdade de expres-
sdo, referente de forma especifica a atividades intelectuais,
artisticas, cientificas e de comunicacdo. Dispensa-se, com
relacdo a estas, a exigéncia de licenca para a manifestacao
do pensamento, bem como veda-se a censura prévia.

A respeito da censura prévia, tem-se ndo cabe impe-
dir a divulgagdo e o acesso a informacdes como modo de
controle do poder. A censura somente é cabivel quando
necessaria ao interesse publico numa ordem democratica,
por exemplo, censurar a publicacdo de um contetido de
exploracdo sexual infanto-juvenil é adequado.

O direito a resposta (artigo 5°, V, CF) e o direito a in-
denizagdo (artigo 5°, X, CF) funcionam como a contrapar-
tida para aquele que teve algum direito seu violado (no-
tadamente inerentes a privacidade ou a personalidade)
em decorréncia dos excessos no exercicio da liberdade de
expressao.

Liberdade de crenca/religiosa
Disp&e o artigo 5°, VI, CF:

Artigo 5°, VI, CF. E invioldvel a liberdade de conscién-
cia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos
cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecéo
aos locais de culto e a suas liturgias.

Cada pessoa tem liberdade para professar a sua fé
como bem entender dentro dos limites da lei. Ndo ha uma
crenca ou religido que seja proibida, garantindo-se que a
profissdo desta fé possa se realizar em locais préprios.

Nota-se que a liberdade de religido engloba 3 tipos
distintos, porém intrinsecamente relacionados de liberda-
des: a liberdade de crenga; a liberdade de culto; e a liber-
dade de organizacao religiosa.

Consoante o magistério de José Afonso da Silva®, entra
na liberdade de crenca a liberdade de escolha da religido,
a liberdade de aderir a qualquer seita religiosa, a liberdade
(ou o direito) de mudar de religido, além da liberdade de
nao aderir a religido alguma, assim como a liberdade de
descrenca, a liberdade de ser ateu e de exprimir o agnos-
ticismo, apenas excluida a liberdade de embaracar o livre
exercicio de qualquer religido, de qualquer crenca. A liber-
dade de culto consiste na liberdade de orar e de praticar
os atos préprios das manifestacGes exteriores em casa ou
em publico, bem como a de recebimento de contribuicoes
para tanto. Por fim, a liberdade de organizacdo religiosa
refere-se a possibilidade de estabelecimento e organizacdo
de igrejas e suas relacdes com o Estado.

Como decorréncia do direito a liberdade religiosa, as-
segurando o seu exercicio, destaca-se o artigo 5°, VI, CF:

Artigo 5°, VI, CF. E assegurada, nos termos da lei, a pres-
tacdo de assisténcia religiosa nas entidades civis e mili-
tares de internacado coletiva.

O dispositivo refere-se ndo s6 aos estabelecimentos
prisionais civis e militares, mas também a hospitais.
6 SILVA, José Afonso da. Curso de direito constitucional positivo. 25.
ed. Sdo Paulo: Malheiros, 2006.




PUBLICACOES INSTITUCIONAIS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia. MEC/

SEF, 2000. (Volumes de | a X 12 a 42 série do ENSINO FUNAAMENTAI).........o.oiieceeeeeeeeeeee et 01
BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Temas
TransVersais. Brasilia: MEC/SER, TOO8. ... oo eeeeeeseeeeeteseeseesss e ses s eseaseses et aseaseaseaseaeses s sseseesesaseasesesaseassassasessesassesaseasesesaseaseaseas 03

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacoes
Curriculares - estratégias para a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais. Brasilia, MEC/SEF/SEESP,
1999 it 05
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria Especial de Politicas de Promocéao da Igualdade Racial. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro- Brasileira e Africana.

Brasilia, JUNNO, 2005, ... iuerieeeeeeseeeieseeeessesesssesessesssssesesssesesss s sesss s sss st s 8858858855158 8 58 05
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Basica. Ensino fundamental de 9 anos: orientacdes para a
inclusdo da crianca de 6 anos de idade. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacdo Basica, 2007............. 16

@ NOVA

CONCURSOS



BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO.
SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL.
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS.
BRASILIA. MEC/SEF, 2000. (VOLUMES DE | A
X 12 A 42 SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL).

PUBLICAGOES INSTITUCIONAIS:

Prezado Candidato, devido a complexibilidade e for-
mato do conteddo em questdo , disponibilizaremos um
breve resumo para que assim nao haja prejuizo em seus
estudos, disponibilizaremos o PDF em nosso site www.no-
vaconcursos.com.br/retificacoes, para consulta.

O que sao os Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um
referencial de qualidade para a educa¢do no Ensino Fun-
damental em todo o Pais. Sua funcéo é orientar e garantir
a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, so-
cializando discussdes, pesquisas e recomendacdes, subsi-
diando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados,
com menor contato com a producdo pedagdgica atual.

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta
flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais
sobre curriculos e sobre programas de transformacéo da
realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores. Nao
configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e
impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-exe-
cutiva dos Estados e Municipios, a diversidade sociocultural
das diferentes regides do Pais ou a autonomia de professo-
res e equipes pedagdgicas.

O conjunto das proposi¢des aqui expressas responde
a necessidade de referenciais a partir dos quais o sistema
educacional do Pais se organize, a fim de garantir que, res-
peitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, reli-
giosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla,
estratificada e complexa, a educacdo possa atuar, decisi-
vamente, no processo de construcdo da cidadania, tendo
como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos
entre os cidadaos, baseado nos principios democraticos.
Essa igualdade implica necessariamente o acesso a tota-
lidade dos bens publicos, entre os quais o conjunto dos
conhecimentos socialmente relevantes.

Entretanto, se estes Parametros Curriculares Nacionais
podem funcionar como elemento catalisador de a¢des na
busca de uma melhoria da qualidade da educacdo brasi-
leira, de modo algum pretendem resolver todos os pro-
blemas que afetam a qualidade do ensino e da aprendiza-
gem no Pais. A busca da qualidade impde a necessidade
de investimentos em diferentes frentes, como a formacao
inicial e continuada de professores, uma politica de salarios
dignos, um plano de carreira, a qualidade do livro didatico,
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de recursos televisivos e de multimidia, a disponibilidade
de materiais didaticos. Mas esta qualificacdo almejada im-
plica colocar também, no centro do debate, as atividades
escolares de ensino e aprendizagem e a questdo curricular
como de inegavel importancia para a politica educacional
da nacdo brasileira.

Breve historico

Até dezembro de 1996 o ensino fundamental esteve
estruturado nos termos previstos pela Lei Federal n. 5.692,
de 11 de agosto de 1971. Essa lei, ao definir as diretrizes
e bases da educacdo nacional, estabeleceu como objetivo
geral, tanto para o ensino fundamental (primeiro grau, com
oito anos de escolaridade obrigatéria) quanto para o en-
sino médio (segundo grau, ndoobrigatério), proporcionar
aos educandos a formacdo necessaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de auto-realiza-
¢do, preparacdo para o trabalho e para o exercicio cons-
ciente da cidadania.

Também generalizou as disposi¢des basicas sobre o
curriculo, estabelecendo o nicleo comum obrigatério em
ambito nacional para o ensino fundamental e médio. Man-
teve, porém, uma parte diversificada a fim de contemplar
as peculiaridades locais, a especificidade dos planos dos
estabelecimentos de ensino e as diferencas individuais dos
alunos. Coube aos Estados a formulacdo de propostas cur-
riculares que serviriam de base as escolas estaduais, muni-
cipais e particulares situadas em seu territério, compondo,
assim, seus respectivos sistemas de ensino. Essas propostas
foram, na sua maioria, reformuladas durante os anos 80,
segundo as tendéncias educacionais que se generalizaram
nesse periodo.

Em 1990 o Brasil participou da Conferéncia Mundial
de Educacéo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, convo-
cada pela Unesco, Unicef, PNUD e Banco Mundial. Dessa
conferéncia, assim como da Declaracdo de Nova Delhi —
assinada pelos nove paises em desenvolvimento de maior
contingente populacional do mundo —, resultaram posi-
¢Oes consensuais na luta pela satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem para todos, capazes de tornar
universal a educacdo fundamental e de ampliar as oportu-
nidades de aprendizagem para criancas, jovens e adultos.

Tendo em vista o quadro atual da educacdo no Brasil e
0s compromissos assumidos internacionalmente, o Minis-
tério da Educacéo e do Desporto coordenou a elaboracdo
do Plano

Decenal de Educacéo para Todos (1993-2003), conce-
bido como um conjunto de diretrizes politicas em continuo
processo de negociacdo, voltado para a recuperacdo da es-
cola fundamental, a partir do compromisso com a equida-
de e com o incremento da qualidade, como também com a
constante avaliacdo dos sistemas escolares, visando ao seu
continuo aprimoramento.

O Plano Decenal de Educacado, em consonancia com o
que estabelece a Constituicdo de 1988, afirma a necessida-
de e a obrigacdo de o Estado elaborar parametros claros
no campo curricular capazes de orientar as acdes educati-
vas do ensino obrigatorio, de forma a adequa-lo aos ideais
democraticos e a busca da melhoria da qualidade do ensi-
no nas escolas brasileiras.




Nesse sentido, a leitura atenta do texto constitucio-
nal vigente mostra a ampliacdo das responsabilidades do
poder publico para com a educagao de todos, ao mesmo
tempo que a Emenda Constitucional n. 14, de 12 de setem-
bro de 1996, priorizou o ensino fundamental, disciplinando
a participacao de Estados e Municipios no tocante ao fi-
nanciamento desse nivel de ensino.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
nal (Lei Federal n. 9.394), aprovada em 20 de dezembro de
1996, consolida e amplia o dever do poder publico para
com a educacao em geral e em particular para com o en-
sino fundamental. Assim, vé-se no art. 22 dessa lei que a
educacédo basica, da qual o ensino fundamental é parte in-
tegrante, deve assegurar a todos “a formag¢do comum in-
dispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes
meios para progredir no trabalho e em estudos posterio-
res”, fato que confere ao ensino fundamental, ao mesmo
tempo, um caréater de terminalidade e de continuidade.

Essa LDB reforca a necessidade de se propiciar a todos
a formacao basica comum, o que pressupoe a formulagdo
de um conjunto de diretrizes capaz de nortear os curriculos
e seus conteddos minimos, incumbéncia que, nos termos
do art. 99, inciso IV, é remetida para a Unido. Para dar conta
desse amplo objetivo, a LDB consolida a organizacao cur-
ricular de modo a conferir uma maior flexibilidade no trato
dos componentes curriculares, reafirmando desse modo o
principio da base nacional comum (Parametros Curriculares
Nacionais), a ser complementada por uma parte diversifi-
cada em cada sistema de ensino e escola na pratica, repe-
tindo o art. 210 da Constituicdo Federal.

Em linha de sintese, pode-se afirmar que o curriculo,
tanto para o ensino fundamental quanto para o ensino mé-
dio, deve obrigatoriamente propiciar oportunidades para
o estudo da lingua portuguesa, da matematica, do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, enfatizando-
-se 0 conhecimento do Brasil. Também sao areas curricula-
res obrigatorias o ensino da Arte e da

Educagdo Fisica, necessariamente integradas a pro-
posta pedagogica. O ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna passa a se constituir um compo-
nente curricular obrigatério, a partir da quinta série do
ensino fundamental (art. 26, § 50). Quanto ao ensino reli-
gioso, sem onerar as despesas publicas, a LDB manteve a
orientacdo ja adotada pela politica educacional brasileira,
ou seja, constitui disciplina dos horarios normais das es-
colas publicas, mas é de matricula facultativa, respeitadas
as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus
responsaveis (art. 33).

O ensino proposto pela LDB esta em funcdo do obje-
tivo maior do ensino fundamental, que é o de propiciar a
todos formacao basica para a cidadania, a partir da criacdo
na escola de condi¢bes de aprendizagem para:

"l - o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno dominio

da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e

dos valores em que se fundamenta a sociedade;

: o

PUBLICACOES INSTITUCIONAIS

NOVA

CONCURSOS

[ll - o desenvolvimento da capacidade de aprendiza-
gem, tendo em vista a aquisicdo de

conhecimentos e habilidades e a formacédo de atitudes
e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos
de solidariedade humana e de tolerancia

reciproca em que se assenta a vida social” (art. 32).

Verifica-se, pois, como os atuais dispositivos relativos a
organizacao curricular da educagao

escolar caminham no sentido de conferir ao aluno,
dentro da estrutura federativa, efetivacdo dos

objetivos da educacdo democratica.

O processo de elaboracdao dos Parametros Curricu-
lares Nacionais

O processo de elaboragdo dos Parametros Curriculares
Nacionais teve inicio a partir do estudo de propostas curri-
culares de Estados e Municipios brasileiros, da analise rea-
lizada pela Fundacdo Carlos Chagas sobre os curriculos ofi-
ciais e do contato com informacdes relativas a experiéncias
de outros paises. Foram analisados subsidios oriundos do
Plano Decenal de Educagdo, de pesquisas nacionais e inter-
nacionais, dados estatisticos sobre desempenho de alunos
do ensino fundamental, bem como experiéncias de sala de
aula difundidas em encontros, seminarios e publica¢des.

Formulou-se, entdo, uma proposta inicial que, apre-
sentada em versdo preliminar, passou por um processo de
discussdo em ambito nacional, em 1995 e 1996, do qual
participaram docentes de universidades publicas e parti-
culares, técnicos de secretarias estaduais e municipais de
educacdo, de instituicbes representativas de diferentes
areas de conhecimento, especialistas e educadores. Desses
interlocutores foram recebidos aproximadamente setecen-
tos pareceres sobre a proposta inicial, que serviram de re-
feréncia para a sua reelaboracao.

A discussdo da proposta foi estendida em inimeros
encontros regionais, organizados pelas delegacias do MEC
nos Estados da federagdo, que contaram com a participa-
¢do de professores do ensino fundamental, técnicos de se-
cretarias municipais e estaduais de educagdo, membros de
conselhos estaduais de educacao, representantes de sin-
dicatos e entidades ligadas ao magistério. Os resultados
apurados nesses encontros também contribuiram para a
reelaboracdo do documento.

Os pareceres recebidos, além das anélises criticas e
sugestdes em relacdo ao conteldo dos documentos, em
sua quase-totalidade, apontaram a necessidade de uma
politica de implementagdo da proposta educacional inicial-
mente explicitada. Além disso, sugeriram diversas possibi-
lidades de atuagdo das universidades e das faculdades de
educacdo para a melhoria do ensino nas séries iniciais, as
quais estdo sendo incorporadas na elaboracdo de novos
programas de formagdo de professores, vinculados a im-
plementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais.




BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO.
SECRETARIA DA EDUCACAO FUNDAMENTAL.
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS:
TEMAS TRANSVERSAIS. BRASILIA: MEC/SEF,
1998.

Prezado Candidato, devido a complexibilidade e for-
mato do conteldo em questdo , disponibilizaremos um
breve resumo para que assim nao haja prejuizo em seus
estudos, disponibilizaremos o PDF em nosso site www.no-
vaconcursos.com.br/retificacoes, para consulta.

Introducao

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil pro-
mulgada em 1988, pela primeira vez na historia, inicia a ex-
plicitacdo dos fundamentos do Estado brasileiro elencando
os direitos civis, politicos e sociais dos cidaddos. Também
coloca claramente que os trés poderes constituidos, o Po-
der Executivo, o Poder Legislativo e o Poder Judiciario, sdo
meios — e ndo fins — que existem para garantir os direitos
sociais e individuais.

Os fundamentos do Estado Democratico de Direito
sdo: a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa hu-
mana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa, o
pluralismo politico (artigo 1° da Constituicdo Federal).

Constituem objetivos fundamentais da Republica:
construir uma sociedade livre, justa e solidaria; garantir o
desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a margi-
nalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais;
promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discri-
minacao (artigo 3° da Constituicdo Federal).

Esses sdo os fundamentos e os principios: longe de
serem expressdo de realidades vigentes, correspondem
muito mais a metas, a grandes objetivos a serem alcanca-
dos. Sabe- se da distancia entre as formulacdes legais e sua
aplicagdo, e da distancia entre aquelas e a consciéncia e a
pratica dos direitos por parte dos cidaddos. O fundamento
da sociedade democratica é a constituicdo e o reconheci-
mento de sujeitos de direito. Porém, a definicdo de quem
é ou deve ser reconhecido como sujeito de direito (quem
tem direito a ter direitos) € social e histdrica e recebeu dife-
rentes respostas no tempo e nas diferentes sociedades. Por
histérico ndo se entenda progressivo, linear, mas processos
que envolveram lutas, rupturas, descontinuidades, avangos
e recuos. A ampliacdo do rol dos direitos a serem garan-
tidos constitui o nlcleo da histéria da modernidade. Dos
direitos civis a ampliacdo da extensdo dos direitos politicos
para todos, até a conquista dos direitos sociais e culturais:
este foi (e é) um longo e arduo processo.

Tradicionalmente considerava-se que direitos huma-
nos e liberdades fundamentais eram direitos individuais,
proprios de cada ser humano, mas ndo das coletividades.
Atualmente cresce o consenso de que alguns direitos hu-
manos sdo direitos essencialmente coletivos, como o di-
reito a paz e a um ambiente saudavel. Muitos dos direitos
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que reclamam os povos indigenas, por exemplo, sdo tanto
individuais quanto coletivos, como o direito a terra e a seus
recursos, o de ndo ser vitimas de politicas etnocidas e o de
manter suas identidades e suas culturas.

Assim a cidadania deve ser compreendida como pro-
duto de historias sociais protagonizadas pelos grupos so-
ciais, sendo, nesse processo, constituida por diferentes ti-
pos de direitos e instituicdes. O debate sobre a questédo da
cidadania é hoje diretamente relacionado com a discussdo
sobre o significado e o conteldo da democracia, sobre as
perspectivas e possibilidades de construcdo de uma socie-
dade democraética.

A democracia pode ser entendida em um sentido res-
trito como um regime politico. Nessa concepgao restrita, a
noc¢ado de cidadania tem um significado preciso: é enten-
dida como abrangendo exclusivamente os direitos civis
(liberdade de ir e vir, de pensamento e expresséo, direito
a integridade fisica, liberdade de associacdo) e os direitos
politicos (eleger e ser eleito), sendo que seu exercicio se
expressa no ato de votar.

Entendida em sentido mais amplo, a democracia € uma
forma de sociabilidade que penetra em todos os espagos
sociais. Nessa concepcao, a no¢ao de cidadania ganha no-
vas dimensdes.

A conquista de significativos direitos sociais nas re-
lagbes de trabalho, previdéncia social, saide, educacdo
e moradia, amplia a concepcdo restrita de cidadania. Os
movimentos sociais revelam as tensGes que expressam a
desigualdade social e a luta pela crescente equidade na
participagdo ou ampliacdo dos direitos, assim como da re-
lacdo entre os direitos individuais e os coletivos e da rela-
cdo entre os direitos civis, politicos, sociais e econOmicos
com os Direitos Humanos.

A sociedade brasileira carrega uma marca autoritaria:
jé foi uma sociedade escravocrata, além de ter uma larga
tradicdo de relacGes politicas paternalistas e clientelistas,
com longos periodos de governos ndo democraticos. Até
hoje é uma sociedade marcada por relagdes sociais hierar-
quizadas e por privilégios que reproduzem um altissimo ni-
vel de desigualdade, injustica e exclusdo social. Na medida
em que boa parte da populacéo brasileira ndo tem acesso
a condicbes de vida digna, encontra-se excluida da plena
participacdo nas decisdes que determinam os rumos da
vida social (suas regras, seus beneficios e suas prioridades).
E nesse sentido que se fala de auséncia de cidadania, cida-
dania excludente ou regulada, caracterizando a discussdo
sobre a cidadania no Brasil.

Novos atores, novos direitos, novas mediagdes e novas
instituicbes redefinem o espaco das praticas cidadas, pro-
pondo o desafio da superacdo da marcante desigualdade
social e econdmica da sociedade brasileira, com sua con-
seqliéncia de exclusdo de grande parte da populacdo na
participacdo dos direitos e deveres. Trata-se de uma nocao
de cidadania ativa, que tem como ponto de partida a com-
preensdo do cidaddo como portador de direitos e deveres,
além de considera-lo criador de direitos, condi¢des que lhe
possibilita participar da gestédo publica.




Assim, tanto os principios constitucionais quanto a le-
gislacdo dai decorrente (como o Estatuto da Crianga e do
Adolescente) tomam o carater de instrumentos que orien-
tam e legitimam a busca de transformacées na realidade.
Portanto, discutir a cidadania do Brasil de hoje significa
apontar a necessidade de transformacdo das rela¢des so-
ciais nas dimensdes economica, politica e cultural, para ga-
rantir a todos a efetivacdo do direito de ser cidadéo.

Essa tarefa demanda a afirmacdo de um conjunto de
principios democraticos para reger a vida social e politi-
ca. No ambito educativo, sdo fundamentos que permitem
orientar,

analisar, julgar, criticar as acbes pessoais, coletivas e
politicas na direcdo da democracia.

Os Parametros Curriculares Nacionais, ao propor uma
educacdo comprometida com a cidadania, elegeram, ba-
seados no texto constitucional, principios segundo os quais
orientar a educacao escolar:

Dignidade da pessoa humana

Implica em respeito aos direitos humanos, repudio a
discriminacdo de qualquer tipo, acesso a condi¢bes de vida
digna, respeito mutuo nas relacdes interpessoais, publicas
e privadas.

Igualdade de direitos

Refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma
dignidade e possibilidade de exercicio de cidadania. Para
tanto ha que se considerar o principio da equidade, isto
é, que existem diferencas (étnicas, culturais, regionais, de
género, etérias, religiosas etc.) e desigualdades (socioeco-
némicas) que necessitam ser levadas em conta para que a
igualdade seja efetivamente alcangada.

Participacao

Como principio democratico, traz a nocao de cidadania
ativa, isto é, da complementaridade entre a representagdo
politica tradicional e a participagdo popular no espaco pu-
blico, compreendendo que ndo se trata de uma sociedade
homogénea e sim marcada por diferencas de classe, ét-
nicas, religiosas etc. E, nesse sentido, responsabilidade de
todos a construcdo e a ampliacdo da democracia no Brasil.

Co-responsabilidade pela vida social

Implica em partilhar com os poderes publicos e dife-
rentes grupos sociais,

organizados ou nao, a responsabilidade pelos destinos
da vida coletiva.

Justificativa

Eleger a cidadania como eixo vertebrador da educa-
¢ao escolar implica colocar-se explicitamente contra valo-
res e praticas sociais que desrespeitem aqueles principios,
comprometendo-se com as perspectivas e decisdes que 0s
favorecam. Isso refere-se a valores, mas também a conhe-
cimentos que permitam desenvolver as capacidades neces-
sarias para a participacao social efetival .
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Ao se admitir que a realidade social, por ser constituida
de diferentes classes e grupos sociais, € contraditéria, plu-
ral, polissémica, e que isso implica na presenca de diferen-
tes pontos de vista e projetos politicos, sera entdo possivel
compreender que seus valores e seus limites sdo também
contraditérios. Por outro lado, a visdo de que a constituicdo
da sociedade é um processo histérico permanente, permite
compreender que esses limites sdo potencialmente trans-
formaveis pela acao social. E aqui é possivel pensar sobre a
acdo politica dos educadores. A escola ndo muda a socie-
dade, mas pode, partilhando esse projeto com segmentos
sociais que assumem os principios democraticos, articu-
lando-se a eles, constituir-se ndo apenas como espaco de
reproducdo mas também como espaco de transformacao.

Essa possibilidade ndo é dada, nem é automaticamente
decorrente da vontade. E antes um projeto de atuacio po-
litico-pedagdgica que implica em avaliar praticas e buscar,
explicita e sistematicamente, caminhar nessa direcao.

A concretizacdo desse projeto passa pela compreensdo
de que as praticas pedagdgicas sdo sociais e politicas e de
que néo se trata de educar para a democracia — para o fu-
turo. Na acdo mesma da educacao, educadores e educan-
dos estabelecem uma determinada relacdo com o trabalho
que fazem (ensinar e aprender) e a natureza dessa relacdo
pode conter (em maior ou menor medida) os principios de-
mocraticos.

A relagdo educativa é uma relacdo politica, por isso a
questdo da democracia se apresenta para a escola assim
como se apresenta para a sociedade. Essa relacdo se defi-
ne na vivéncia da escolaridade em sua forma mais ampla,
desde a estrutura escolar, em como a escola se insere e se
relaciona com a comunidade, nas relaces entre os traba-
Ihadores da escola, na distribuicdo de responsabilidades e
poder decisério, nas relagdes entre professor e aluno, no
reconhecimento dos alunos como cidaddos, na relagédo
com o conhecimento.

A eleicdo de conteudos, por exemplo, ao incluir ques-
tées que possibilitem a compreensdo e a critica da reali-
dade, ao invés de trata-los como dados abstratos a serem
aprendidos apenas para “passar de ano”, oferece aos alu-
nos a oportunidade de se apropriarem deles como instru-
mentos para refletir e mudar sua prépria vida. Por outro
lado, o modo como se d& o ensino ea aprendizagem, isto
é, as opcdes didaticas, os métodos, a organizagdo e o am-
bito das atividades, a organizacdo do tempo e do espaco
que conformam a experiéncia educativa, ensinam valores,
atitudes, conceitos e praticas sociais. Por meio deles po-
de-se favorecer em maior ou menor medida o desenvol-
vimento da autonomia e o aprendizado da cooperacdo e
da participacado social, fundamentais para que os alunos se
percebam como cidaddos. Entretanto, é preciso observar
gue a contradicdo é intrinseca a qualquer instituicado social
e que, ainda que se considerem todas essas questdes, nao
se pode pretender eliminar a presenca de praticas e valo-
res contraditérios na atuacdo da escola e dos educadores.
Esse ndo é um processo simples: ndo existem receitas ou
modelos prefixados. Trata-se de um fazer conjunto, um fa-
zer-se na cumplicidade entre aprender e ensinar, orientado
por um desejo de superacao e transformacdo. O resultado
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CURRICULO E CIDADANIA: SABERES
VOLTADOS PARA O DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS COGNITIVAS, AFETIVAS,
SOCIAIS E CULTURAIS

Questdes referentes ao curriculo tém-se constituido
em frequente alvo da aten¢do de autoridades, professores,
gestores, pais, estudantes, membros da comunidade. Quais
as razoes dessa preocupacdo tdo nitida e tdo persistente?
Serd mesmo importante que nds, profissionais da educa-
¢do, acompanhemos toda essa discussado e nela nos envol-
vamos? Nao sera suficiente deixarmos que as autoridades
competentes tomem as devidas decisdes sobre o que deve
ser ensinado nas salas de aula?

Para examinarmos possiveis respostas a essas pergun-
tas, talvez seja necessario esclarecer o que estamos en-
tendendo pela palavra curriculo, tdo familiar a todos que
trabalhamos nas escolas e nos sistemas educacionais. Por
causa dessa familiaridade, talvez ndo dediquemos muito
tempo a refletir sobre o sentido do termo, bastante fre-
guente em conversas nas escolas, palestras a que assisti-
mos, textos académicos, noticias em jornais, discursos de
nossas autoridades e propostas curriculares oficiais.

A palavra curriculo associam-se distintas concepcdes,
que derivam dos diversos modos de como a educacdo é
concebida historicamente, bem como das influéncias teé-
ricas que a afetam e se fazem hegemonicas em um dado
momento. Diferentes fatores socioeconémicos, politicos
e culturais contribuem, assim, para que curriculo venha a
ser entendido como: (a) os contelidos a serem ensinados
e aprendidos;

(b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem
vividas pelos alunos;

(c) os planos pedagodgicos elaborados por professores,
escolas e sistemas educacionais;

(d) os objetivos a serem alcancados por meio do pro-
cesso de ensino; (e) os processos de avaliacdo que termi-
nam por influir nos conteddos e nos procedimentos sele-
cionados nos diferentes graus da escolarizagao.

Sem pretender considerar qualquer uma dessas ou de
outras concepg¢des como certa ou como errada, ja que elas
refletem variados posicionamentos, compromissos e pon-
tos de vista tedricos, podemos afirmar que as discussdes
sobre o curriculo incorporam, com maior ou menor énfa-
se, discussdes sobre os conhecimentos escolares, sobre os
procedimentos e as relagdes sociais que conformam o ce-
nario em gque os conhecimentos se ensinam e se aprendem,
sobre as transformacbes que desejamos efetuar nos alunos
e alunas, sobre os valores que desejamos inculcar e sobre
as identidades que pretendemos construir. Discussdes so-
bre conhecimento, verdade, poder e identidade marcam,
invariavelmente, as discussdes sobre questdes curriculares
(Silva, 1999).
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Como estamos concebendo, entdo, a palavra curriculo
neste texto? Procurando resumir os aspectos acima men-
cionados, estamos entendendo curriculo como as expe-
riéncias escolares que se desdobram em torno do conheci-
mento, em meio a relacdes sociais, e que contribuem para
a construcdo das identidades de nossos/as estudantes.
Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos peda-
gogicos desenvolvidos com intenc¢des educativas.

Por esse motivo, a palavra tem sido usada para todo e
qualquer espaco organizado para afetar e educar pessoas,
o que explica o uso de expressdes como o curriculo da mi-
dia, o curriculo da prisdo etc. Nés, contudo, estamos em-
pregando a palavra curriculo apenas para nos referirmos as
atividades organizadas por instituicbes escolares. Ou seja,
para nos referirmos a escola.

Cabe destacar que a palavra curriculo tem sido também
utilizada para indicar efeitos alcancados na escola, que nao
estdo explicitados nos planos e nas propostas, ndo sendo
sempre, por isso, claramente percebidos pela comunidade
escolar. Trata-se do chamado curriculo oculto, que envolve,
dominantemente, atitudes e valores transmitidos, sublimi-
narmente, pelas relacdes sociais e pelas rotinas do cotidia-
no escolar. Fazem parte do curriculo oculto, assim, rituais
e praticas, relacdes hierarquicas, regras e procedimentos,
modos de organizar o espago e o tempo na escola, modos
de distribuir os alunos por grupamentos e turmas, men-
sagens implicitas nas falas dos (as) professores (as) e nos
livros didaticos. Sdo exemplos de curriculo oculto: a forma
como a escola incentiva a crianca a chamar a professora
(tia, Fulana, Professora etc.); a maneira como arrumamos as
carteiras na sala de aula (em circulo ou alinhadas); as visdes
de familia que ainda se encontram em certos livros didati-
cos (restritas ou ndo a familia tradicional de classe média).

Que consequéncias tais aspectos, sobre os quais mui-
tas vezes ndo pensamos, podem estar provocando nos alu-
nos? Nao seria importante identifica-los e verificar como,
nas praticas de nossa escola, poderiamos estar contribuin-
do para um curriculo oculto capaz de oprimir alguns de
nossos (as) estudantes (por razdes ligadas a classe social,
género, raca, sexualidade)?

Julgamos importante ressaltar que, o papel do edu-
cador no processo curricular é, assim, fundamental. Ele é
um dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcdo dos
curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de
aula.

Qualquer que seja a concepgao de curriculo que ado-
tamos, ndo parece haver dividas quanto a sua importancia
no processo educativo escolar. Como essa importancia se
evidencia? Pode-se afirmar que é por intermédio do curri-
culo que as “coisas” acontecem na escola. No curriculo se
sistematizam nossos esforcos pedagdgicos. O curriculo é,
em outras palavras, o coracdo da escola, o espaco central
em que todos atuamos, o que nos torna, nos diferentes ni-
veis do processo educacional, responsaveis por sua elabo-
racdo. O papel do educador no processo curricular &, assim,
fundamental. Ele é um dos grandes artifices, queira ou néo,
da construcdo dos curriculos que se materializam nas es-
colas e nas salas de aula. Dai a necessidade de constantes
discussoes e reflexdes, na escola, sobre o curriculo, tanto o




curriculo formalmente planejado e desenvolvido quanto o
curriculo oculto. Dai nossa obrigacdo, como profissionais
da educacdo, de participar critica e criativamente na ela-
boracao de curriculos mais atraentes, mais democraticos,
mais fecundos.

Nessas reflexdes e discussdes, podemos e devemos
recorrer aos documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes
e Bases, as Diretrizes Curriculares Nacionais, as Propostas
Curriculares Estaduais e Municipais. Neles encontraremos
subsidios fundamentais para o nosso trabalho. Podemos
e devemos também recorrer aos estudos que vém sendo
feitos, em nosso pais, por pesquisadores e estudiosos do
campo. Tais estudos tém-se intensificado, principalmente a
partir da década de 1990, tém sido apresentados em inu-
meros congressos e seminarios, bem como publicados em
periodicos de expressiva circulagdo nacional.

Recentes analises desses estudos destacam como as
preocupacoes dos pesquisadores tém-se deslocado das re-
lagdes entre curriculo e conhecimento escolar para as rela-
¢Oes entre curriculo e cultura (Moreira, 2002). Que aspectos
tém provocado essa virada? Por que o foco tdo forte em
questdes culturais? Resumidamente, cabe reconhecer, hoje,
a preponderancia da esfera cultural na organiza¢édo de nos-
sa vida social, bem como na teoria social contemporanea.

Stuart Hall (1997), conhecido intelectual caribenho ra-
dicado na Gra-Bretanha e um dos fundadores do centro de
pesquisas que foi o berco dos Estudos Culturais, na Univer-
sidade de Birmingham (Inglaterra), é especialmente incisivo
nessa perspectiva.

Por bem ou por mal, a cultura é agora um dos elemen-
tos mais dinamicos — e mais imprevisiveis — da mudanca
histérica no novo milénio. Nao deve nos surpreender, en-
tdo, que as lutas pelo poder sejam, crescentemente, simbo-
licas e discursivas, ao invés de tomar, simplesmente, uma
forma fisica e compulsiva, e que as proprias politicas assu-
mam progressivamente a feicdo de uma politica cultural.

Ainda, é inegavel a pluralidade cultural do mundo em
que vivemos e que se manifesta, de forma impetuosa, em
todos os espacos sociais, inclusive nas escolas e nas salas de
aula. Essa pluralidade frequentemente acarreta confrontos e
conflitos, tornando cada vez mais agudos os desafios a se-
rem enfrentados pelos profissionais da educacdo. No entan-
to, essa mesma pluralidade pode propiciar o enriquecimen-
to e a renovacdo das possibilidades de atuacdo pedagdgica.

Antes, porém, de analisarmos as relacdes entre curri-
culo e cultura, examinaremos o outro tema central das dis-
cussoes sobre curriculo — o conhecimento escolar. Procura-
remos realcar sua importancia para todos os que se envol-
vem no processo curricular e destacaremos o processo de
sua elaboracdo em diferentes niveis do sistema educativo.
Subjacente aos nossos comentarios esta a crenca de que a
escola precisa preparar-se para

Cultura, diversidade cultural e curriculo

O que entendemos pela palavra cultura? Talvez seja util
esclarecermos, inicialmente, como a estamos concebendo,
j& que seus sentidos tém variado ao longo dos tempos,
particularmente no periodo da transicdo de formagoes so-
ciais tradicionais para a modernidade (Bocock, 1995; Canen
e Moreira, 2001). Acreditamos que tal esclarecimento pode
subsidiar a discussao das relagdes entre curriculo e cultura.
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O primeiro e mais antigo significado de cultura encon-
tra-se na literatura do século XV, em que a palavra se refere
a cultivo da terra, de plantagdes e de animais. E nesse senti-
do que entendemos palavras como agricultura, floricultura,
suinocultura.

O segundo significado emerge no inicio do século XV,
ampliando a ideia de cultivo da terra e de animais para
a mente humana. Ou seja, passa-se a falar em mente hu-
mana cultivada, afirmando-se mesmo que somente alguns
individuos, grupos ou classes sociais apresentam mentes e
maneiras cultivadas e que somente algumas nac¢des apre-
sentam elevado padrdo de cultura ou civilizacdo. No século
XVIII, consolida-se o carater classista da ideia de cultura,
evidente na ideia de que somente as classes privilegiadas
da sociedade europeia atingiriam o nivel de refinamento
que as caracterizaria como cultas.

O sentido de cultura, que ainda hoje a associa as ar-
tes, tem suas origens nessa segunda concepcao: cultura, tal
como as elites a concebem, corresponde ao bem apreciar
musica, literatura, cinema, teatro, pintura, escultura, filoso-
fia.

Serd que ndo encontramos vestigios dessa concepcao
tanto em alguns de nossos atuais curriculos como em tex-
tos que se escrevem sobre curriculo? Para alguns docen-
tes, o estudo da literatura, por exemplo, ainda tende a se
restringir a escritores e livros vistos como classicos. Para
alguns estudiosos da cultura e da educacdo, os grandes
autores, as grandes obras e as grandes ideias deveriam
constituir o nucleo central dos curriculos de nossas escolas.

J& no século XX, a noc¢do de cultura passa a incluir a cul-
tura popular, hoje penetrada pelos conteddos dos meios
de comunicagdo de massa. Diferencas e tensGes entre os
significados de cultura elevada e de cultura popular acen-
tuam-se, levando a um uso do termo cultura que se marca
por valorizacdes e avaliacdes. Serd que algumas de nossas
escolas ndo continuam a fechar suas portas para as ma-
nifestacdes culturais associadas a cultura popular, contri-
buindo, assim, para que saberes e valores familiares a mui-
tos (as) estudantes sejam desvalorizados e abandonados
na entrada da sala de aula? Poderia ser diferente? Como?

Um terceiro sentido da palavra cultura, originado no
lluminismo, a associa a um processo secular geral de de-
senvolvimento social. Esse significado é comum nas cién-
cias sociais, sugerindo a crenca em um processo harmo-
nico de desenvolvimento da humanidade, constituido por
etapas claramente definidas, pelo qual todas as sociedades
inevitavelmente passam. Tal processo acaba equivalendo,
por “coincidéncia”, aos rumos seguidos pelas sociedades
europeias, as Unicas a atingirem o grau mais elevado de
desenvolvimento. Ha ainda reflexos dessa visdo no curri-
culo? Parece-nos que sim. Em alguns cursos de Historia,
por exemplo, as referéncias se fazem, dominantemente, as
histérias dos povos “desenvolvidos”, o que nos aliena dos
esforcos e dos rumos seguidos na maioria dos paises que
formam o chamado Terceiro Mundo

Em um quarto sentido, a palavra “culturas” (no plural)
corresponde aos diversos modos de vida, valores e signifi-
cados compartilhados por diferentes grupos (nagoes, clas-
ses sociais, grupos étnicos, culturas regionais, geracionais,




de género etc.) e periodos historicos. Trata-se de uma visdo
antropoldgica de cultura, em que se enfatizam os signifi-
cados que os grupos compartilham, ou seja, os contetdos
culturais. Cultura identifica-se, assim, com a forma geral de
vida de um dado grupo social, com as representacdes da
realidade e as visdes de mundo adotadas por esse grupo.

Quando um grupo compartilha uma cultura, comparti-
lha um conjunto de significados, construidos, ensinados e
aprendidos nas praticas de utilizacdo da linguagem.

A palavra cultura implica, portanto, o conjunto de pra-
ticas por meio das quais significados sdo produzidos e
compartilhados em um grupo.

Finalmente, um quinto significado tem tido conside-
ravel impacto nas ciéncias sociais e nas humanidades em
geral. Deriva da antropologia social e também se refere a
significados compartilhados.

Diferentemente da concepgdo anterior, porém, ressalta
a dimensao simbdlica, o que a cultura faz, em vez de acen-
tuar o que a cultura é. Nessa mudanca, efetua-se um mo-
vimento do que para o como. Concebe-se, assim, a cultura
como pratica social, ndo como coisa (artes) ou estado de
ser (civilizagdo).

Nesse enfoque, coisas e eventos do mundo natural
existem, mas ndo apresentam sentidos intrinsecos: os sig-
nificados sdo atribuidos a partir da linguagem. Quando um
grupo compartilha uma cultura, compartilha um conjunto
de significados, construidos, ensinados e aprendidos nas
praticas de utilizacdo da linguagem. A palavra cultura im-
plica, portanto, o conjunto de praticas por meio das quais
significados sdo produzidos e compartilhados em um gru-
po. Sdo os arranjos e as relacdes envolvidas em um evento
que passam, dominantemente, a despertar a atencdo dos
que analisam a cultura com base nessa quinta perspectiva,
passivel de ser resumida na ideia de que cultura representa
um conjunto de praticas significantes. Ndo sera pertinente
considerarmos também o curriculo como um conjunto de
praticas em que significados sdo construidos, disputados,
rejeitados, compartilhados? Como entender, entao, as rela-
¢Oes entre curriculo e cultura?

Se entendermos o curriculo, como propde Williams
(1984), como escolhas que se fazem em vasto leque de
possibilidades, ou seja, como uma selecdo da cultura, po-
demos concebé-lo, também, como conjunto de praticas
gue produzem significados. Nesse sentido, consideracbes
de Silva (1999) podem ser Uteis. Segundo o autor, o curri-
culo é o espago em que se concentram e se desdobram as
lutas em torno dos diferentes significados sobre o social e
sobre o politico. E por meio do curriculo que certos grupos
sociais, especialmente os dominantes, expressam sua visao
de mundo, seu projeto social, sua “verdade”. O curriculo re-
presenta, assim, um conjunto de praticas que propiciam a
producao, a circulagdo e o consumo de significados no es-
paco social e que contribuem, intensamente, para a cons-
trucdo de identidades sociais e culturais. O curriculo é, por
consequéncia, um dispositivo de grande efeito no processo
de construcdo da identidade do (a) estudante.

N&o se mostra, entdo, evidente a intima relacdo entre
curriculo e cultura? Se, em uma sociedade cindida, a cultura
€ um terreno no qual se processam disputas pela preser-
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vagdo ou pela superacdo das divisbes sociais, o curriculo é
um espaco em que esse mesmo  conflito se manifesta. O
curriculo € um campo em que se tenta impor tanto a de-
finicdo particular de cultura de um dado grupo quanto o
conteldo dessa cultura.

O curriculo é um territério em que se travam ferozes
competicdes em torno dos significados. O curriculo ndo é
um veiculo que transporta algo a ser transmitido e absorvi-
do, mas sim um lugar em que, ativamente, em meio a ten-
sbes, se produz e se reproduz a cultura. Curriculo refere-se,
portanto, a criacao, recriagdo, contestacdo e transgressao
(Moreira e Silva, 1994).

O curriculo é um campo em que se tenta impor tanto a
definicdo particular de cultura de um dado grupo quanto o
conteudo dessa cultura. O curriculo é um territorio em que
se travam ferozes competi¢des em torno dos significados.

Como todos esses processos se “concretizam” no cur-
riculo? Pode-se dizer que no curriculo se evidenciam es-
forcos tanto por consolidar as situacbes de opressdo e
discriminacdo a que certos grupos sociais tém sido sub-
metidos, quanto por questionar os arranjos sociais em que
essas situacdes se sustentam. Isso se torna claro ao nos
lembrarmos dos inUmeros e expressivos relatos de prati-
cas, em salas de aulas, que contribuem para cristalizar pre-
conceitos e discriminacdes, representacdes estereotipadas
e desrespeitosas de certos comportamentos, certos estu-
dantes e certos grupos sociais. Em Conselhos de Classe,
algumas dessas visdes, lamentavelmente, se refletem em
frases como: “vindo de onde vem, ele ndo podia mesmo
dar certo na escola!”

Ao mesmo tempo, ha inUmeros e expressivos relatos
de praticas alternativas em que professores (as) desafiam
as relagdes de poder que tém justificado e preservado
privilégios e marginaliza¢des, procurando contribuir para
elevar a autoestima de estudantes associados a grupos su-
balternizados.

Ou seja, no processo curricular, distintas e complexas
tém sido as respostas dadas a diversidade e a pluralidade
que marcam de modo tdo agudo o panorama cultural con-
temporaneo.

Cabe também ressaltar a significativa influéncia exerci-
da, junto as criancas e aos adolescentes que povoam nos-
sas salas de aula, pelos “curriculos” por eles “vividos” em
outros espacos socioeducativos (shoppings, clubes, asso-
ciacoes, igrejas, meios de comunicacdo, grupos informais
de convivéncia etc.), nos quais se fazem sentir com inten-
sidade muitos dos complexos fendmenos associaveis ao
processo de globalizacdo que hoje vivenciamos.

Nesses outros espacos extraescolares, os curriculos
tendem a se organizar com objetivos distintos dos curricu-
los escolares, o que faz com que valores como padroniza-
¢do, consumismo, individualismo, sexismo e etnocentrismo
possam entrar em acirrada competicdo com outras metas,
visadas por escolas e familias. Vale perguntar: como temos,
nas salas de aula, reagido a esse “confuso “panorama em
que a diversidade se faz tdo presente”? Como temos nos
esforcado para desestabilizar privilégios e discriminacdes?
Como temos buscado neutralizar influéncias “indeseja-
veis"? Como temos, na escola, dialogado com os “curricu-
los” desses outros espagos?




Em resumo, o complexo, variado e conflituoso cenario
cultural em que estamos imersos se reflete no que ocorre
em nossas salas de aula, afetando sensivelmente o trabalho
pedagdgico que nelas se processa.

Como temos considerado, no curriculo, essa pluralida-
de, esse carater multicultural de nossa sociedade? Como
articular curriculo e multiculturalismo? Que estratégias pe-
dagogicas podem ser selecionadas?

Sem pretender oferecer respostas prontas a serem
aplicadas em quaisquer situagdes, move-nos a intencao de
apresentar alguns principios que possam nortear a cons-
trucdo coletiva, em cada escola, de curriculos que visem
a enfrentar alguns dos desafios que a diversidade cultural
nos tem trazido. Fundamentamo-nos, nesse propésito, em
estudos, pesquisas, praticas e depoimentos de docentes
comprometidos com uma escola cada vez mais democrati-
ca. Nossa intencéo é convidar o profissional da educacéo a
engajar- se no instigante processo de pensar e desenvolver
curriculos para essa escola.

Desejamos, com 0s principios que vamos sugerir, in-
tensificar a sensibilidade do (a) docente e do gestor para a
pluralidade de valores e universos culturais, para a necessi-
dade de um maior intercambio cultural no interior de cada
sociedade e entre diferentes sociedades, para a convenién-
cia de resgatar manifestacdes culturais de determinados
grupos cujas identidades se encontram ameacgadas, para a
importancia da participacdo de todos no esforco por tornar
o mundo menos opressivo e injusto, para a urgéncia de se
reduzirem discriminacdes e preconceitos.

O objetivo maior concentra-se, cabe destacar, na con-
textualizacdo e na compreensao do processo de construcao
das diferencas e das desigualdades. Nosso proposito é que
os curriculos desenvolvidos tornem evidente que elas ndo
sdo naturais; sdo, ao contrario, "invencbes/construcdes”
histéricas de homens e mulheres, sendo, portanto, passi-
veis de serem desestabilizadas e mesmo transformadas. Ou
seja, o existente nem pode ser aceito sem questionamento
nem é imutavel; constitui-se, sim, em estimulo para resis-
téncias, para criticas e para a formulacdo e a promocao de
novas situacdes pedagdgicas e novas relagdes sociais.

Principios para a construcdo de curriculos multicultu-
ralmente orientados assemos aos nossos principios. Insis-
timos, inicialmente, na necessidade de uma nova postura,
por parte do professorado e dos gestores, no esforco por
construir curriculos culturalmente orientados. Propomos,
a seguir, que se reescrevam os conhecimentos escolares,
que se evidencie a ancoragem social desses conhecimen-
tos, bem como que se transforme a escola e o curriculo em
espacos de critica cultural, de didlogo e de desenvolvimen-
to de pesquisas. Esperamos que nossos principios possam
nortear a escolha de novos contelidos, a adocdo de novos
procedimentos e o estabelecimento de novas relagdes na
escola e na sala de aula.

A necessidade de uma nova postura

Elaborar curriculos culturalmente orientados demanda
uma nova postura, por parte da comunidade escolar, de
abertura as distintas manifestacdes culturais. Faz-se indis-
pensavel superar o “daltonismo cultural”, ainda bastante
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presente nas escolas. O professor “daltonico cultural “é
aquele que nao valoriza o "arco-iris de culturas “que en-
contra nas salas de aulas e com que precisa trabalhar, ndo
tirando, portanto, proveito da riqueza que marca esse pa-
norama”. E aquele que vé todos os estudantes como idén-
ticos, ndo levando em conta a necessidade de estabelecer
diferencas nas atividades pedagdgicas que promove (Stoer
e Cortesao, 1999).

O daltonismo cultural a que nos referimos se expressa,
por exemplo, na visdo da professora de uma escola nor-
mal que desencoraja uma pesquisadora interessada em
compreender o tratamento dado, na escola, a questdes
referentes a racismo na formacdo docente. “Lamento, mas
aqui vocé ndo tera material para seu estudo. Ndo temos
problema nenhum de racismo aqui. Eu, por exemplo, ao
entrar em sala, trato todos os meus alunos como se fossem
brancos” (Paraiso, 1997). O daltonismo é tdo intenso que
chega a impedir que a professora reconheca a presenca da
diversidade (e de suas consequéncias) na escola.

Em casos como esse, pode ser Gtil, em um primeiro
momento, buscarmos sensibilizar o corpo docente para a
pluralidade e para a diversidade. Como fazé-lo? Que es-
tratégias empregar nessa tarefa, para que se possa ter a
maior adesdo possivel dos que ainda ndo perceberam a
importancia de tais aspectos?

Nessa perspectiva, € importante articular o aprofunda-
mento tedrico com vivéncias de experiéncias em que os/
as profissionais da educacdo sao convidados/as a se colo-
carem situacdo “e analisar as suas préprias reacdes. Como
se sentiriam e reagiriam, por exemplo, se, como algumas
pessoas negras ainda tém sido, fossem impedidos (as) de
entrar pela "porta da frente” em um edificio residencial ou
em um hotel de luxo?

Outra estratégia possivel diz respeito ao resgate de
historias de vida e anélise de estudos de caso reais, trazi-
dos pelos proprios educadores ou registrados em pesqui-
sas realizadas sobre tal tematica. Talvez alguns docentes
se estimulem a apresentar e a discutir situagdes em que se
viram, eles proprios, discriminados, ou em que presencia-
ram pessoas sendo depreciadas e desrespeitadas. Como se
comportaram nesses momentos?

Em resumo, a ruptura do daltonismo cultural e da visdo
monocultural da dinamica escolar é um processo pessoal
e coletivo que exige desconstruir e desnaturalizar estere6-
tipos e “verdades” que impregnam e configuram a cultura
escolar e a cultura da escola.

Apods a adocao de uma nova postura frente a pluralida-
de, outros principios e propdsitos podem mostrar-se Uteis
na formulacdo dos curriculos. Vejamos alguns deles.

O curriculo com um espaco em que se reescreve o
conhecimento escolar

Sugerimos que se procure, no curriculo, reescrever o
conhecimento escolar usual, tendo-se em mente as dife-
rentes raizes étnicas e os diferentes pontos de vista en-
volvidos em sua produgdo. No processo de construcaodo
conhecimento escolar, que ja abordamos, se “retiram” os
interesses e os objetivos usualmente envolvidos na pes-
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COLL, CESAR; MARTIN, ELENA; MAURI,
TERESA; MIRAS, MARIANA; ONRUBIA,
JAVIER; SOLE, ISABEL; ZABALA, ANTONI.

Em face das metas de erradicagdo do analfabetismo
e a superacdo dos baixos niveis de letramento no pais, o
tema do ensino da lingua escrita é sempre oportuno. Se
este é um desafio social e politico, é também um desafio
pedagdgico para o qual todos os educadores estdo convo-
cados. Nesta perspectiva, que vale a pena questionar: qual
o sentido da alfabetizacdo? Por que tantas criancas sentem
dificuldade para ler e escrever? Para além do fendmeno
do fracasso escolar, como explicar as distancias entre as
conquistas dos alunos supostamente bem sucedidos e os
apelos do nosso mundo? Como as praticas de alfabetiza-
¢do podem contrariar a formacdo do sujeito autor e leitor?
Até que ponto o ensino da lingua escrita, no contexto da
cultura escolar, configura-se como um esfor¢o que ndo ne-
cessariamente amplia as relacdes entre 0 homem e o uni-
verso letrado?

Com o propésito de repensar as concepgdes acerca da
lingua, do ensino, da aprendizagem e das praticas pedago-
gicas, este livro esta fundado na convic¢do de que colocar
em evidéncias os mecanismos de aprisionamento linguisti-
co pode favorecer uma visdo critica da escola. Uma critica
gue nado se esgota em si, mas que, ao fundamentar o tra-
balho docente, possa subsidiar a transformacdo do ensino.
Afinal, compreender as falhas didaticas e as tendéncias pe-
dagodgicas viciadas é o melhor aval para a constituicdo de
um sujeito “senhor de sua prépria palavra” no contexto de
uma escola que efetivamente ensine a escrever.

Fonte: http://www.silviacolello.com.br/a-escola-que-

-no-ensina-a-escrever

O CONSTRUTIVISMO NA SALA DE AULA.
SAO PAULO: ATICA, 1996.

1. Os professores a e concepgdo construtivista (Isabel
Solé e César Coll)O construtivismo ndo € uma teoria, e sim
uma referéncia explicativa, composta por diversas contri-
buicdes tedricas, que auxilia os professores nas tomadas de
decisdes durante o planejamento, aplicacdo e a avaliagdo
do ensino. Ou seja, o construtivismo ndo é uma receita, um
manual que deve ser seguido a risca sem se levar em conta
as necessidades de cada situacdo particular. Ao contrario,
os profissionais da educacdo devem utiliza-lo como auxilio
na reflexdo sobre a pratica pedagdgica; sobre o como se
aprende e se ensina, considerando-se o contexto em que
os agentes educativos estdo inseridos. Essas afirmacdes
demonstram a necessidade de se compreender os conteu-
dos da aprendizagem como produtos sociais e culturais, o
professor como agente mediador entre individuo e socie-
dade, e o0 aluno como aprendiz social.
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Tendo em vista uma educacdo de qualidade, enten-
dida como aquela que atende a diversidade, o processo
educativo ndo é responsabilidade do professor somente.
Desse modo, o trabalho coletivo dos professores, normas
e finalidades compartilhadas, uma direcdo que tome de-
cisbes de forma colegiada, materiais didaticos preparados
em conjunto, a formacdo continuada e a participacdo dos
pais sdo pontos essenciais para a constru¢do da escola de
qualidade.

A instituicdo escolar é identificada pelo seu carater so-
cial e socializador. E por meio da escola que os seres hu-
manos entram em contato com uma cultura determinada.
Nesse sentido, a concepcao construtivista compreende um
espaco importante a construcdo do conhecimento indivi-
dual e interagdo social, ndo contrapondo aprendizagem
e desenvolvimento. Aprender ndo é copiar ou reproduzir,
mas elaborar uma representacdo pessoal da realidade a
partir de experimentacdes e conhecimentos prévios. E pre-
ciso aprender significativamente, ou seja, ndo apenas acu-
mular conhecimentos, mas construir significados proprios
a partir do relacionamento entre a experiéncia pessoal e
a realidade. A pré-existéncia de contetdos confere certa
peculiaridade a construgdo do conhecimento, que deve ser
entendida como a atribuicdo de significado pessoal aos
conteudos concretos, produzidos culturalmente.

Pensando especificamente o trabalho do professor, o
construtivismo é uma concepcao Util a tomada de deci-
sbes compartilhadas, que pressupde o trabalho em equipe
na construcao de projetos didaticos e rotinas de trabalho.
Por fim, é importante ressaltar que o construtivismo ndo
é um referencial acabado, fechado a novas contribuicdes;
sua construcao acontece no ambito da situacdo de ensino/
aprendizagem e a ela deve servir.

2. Disponibilidade para a aprendizagem e sentido da
aprendizagem (Isabel Solé)A aprendizagem é motivada por
um interesse, uma necessidade de saber. Mas o que de-
termina esse interesse, essa necessidade? Ndo é possivel
elaborar uma Unica resposta a essa questdo. No entanto,
um bom caminho a seguir é compreender que além dos
aspectos cognitivos, a aprendizagem envolve aspectos afe-
tivo-relacionais. Ao construir os significados pessoais sobre
a realidade, constroéi-se também o conceito que se tem de
vocé mesmo (autoconceito) e a estima que se professa (au-
to-estima), caracteristicas relacionadas ao equilibrio pes-
soal. O autoconceito e a auto-estima influenciam a forma
como o aluno constréi sua relacdo com os outros e com o
conhecimento; reconhecer essa dimensao afetivo-relacio-
nal é imprescindivel ao processo educativo.

Em relagdo a motivacdo para conhecer, é necessario
compreender a maneira como alunos encaram a tarefa de
estudar, que pode ser dividida em dois enfoques: o enfo-
que profundo e o enfoque superficial. No enfoque profun-
do, o aluno se interessa por compreender o significado do
que estuda e relaciona os contetdos aos conhecimentos
prévios e experiéncias. Ja no enfoque superficial, a intencao
do aluno limita-se a realizar atarefas de forma satisfatoria,
limitando-se ao que o professor considera como relevan-
te, uma resposta desejavel e ndo a real compreensao do




conteldo. Importante ressaltar que o enfoque com que o
aluno aborda a tarefa pode variar; dessa forma, o enfoque
profundo pode ser a abordagem de uma relacdo a uma
tarefa e o enforque superficial em relacdo a outras pelo
mesmo aluno. A inclinagdo dos alunos para um enfoque ou
outro vai depender, dentre outros fatores, da situacdo de
ensino da qual esse aluno participa. Entretanto, o enfoque
profundo pode ser trabalhado com os alunos de maneira
intencional. Para isso, é preciso conhecer as caracteristicas
da tarefa trabalhada, o que se pretende com determinado
conteldo e a sua necessidade. Tudo isso demanda tempo,
esforco e envolvimento pessoal.Outro ponto importante a
ser ressaltado é que o professor, ao entrar numa sala de
aula, carrega consigo certa visdo de mundo e imagem de si
mesmo, que influenciam seu trabalho e sua relacdo com os
alunos. Da mesma forma, os alunos constroem represen-
tacOes sobre seus professores. Reconhecer esses aspectos
afetivos e relacionais é fundamental para motivacdo e in-
teresse pela construcdo de conhecimento, tendo em vista
que o autoconceito e a auto-estima, ligados as representa-
¢Oes e expectativas sobre o processo educativo, possuem
um papel mediador na aprendizagem escolar.

As interacdes, no processo de construcdo de conheci-
mento, devem ser caracterizadas pelo respeito mutuo e o
sentimento de confianca. E a partir dessas interacées, das
relagdes que se estabelecem no contexto escolar, que as
pessoas se educam. Levar isto em consideracdo é com-
preender o papel essencial dos aspectos afetivo-relacionais
no processo de construcdo pessoal do conhecimento sobre
a realidade.

3. Um ponto de partida para a aprendizagem de novos
conteldos: os conhecimentos prévios (Mariana Miras)

Quando se inicia um processo educativo, as mentes
dos alunos ndo estdo vazias de conteldo como lousas
em branco. Ao contrario, quando chegam a sala de aula
os alunos ja possuem conhecimentos prévios advindos da
experiéncia pessoal. Na concepcdo construtivista é a partir
desses conhecimentos que o aluno constroi e reconstroi
novos significados. Identificam-se alguns aspectos globais
como elementos béasicos que auxiliam na determinacdo do
estado inicial dos alunos: a disposicdo do aluno para reali-
zar a tarefa proposta, que conta com elementos pessoais e
interpessoais com sua auto-imagem, auto-estima, a repre-
sentacdo e expectativas em relacdo a tarefa a ser realizada,
seus professores e colegas; capacidades, instrumentos, es-
tratégias e habilidades compreendidas em certos niveis de
inteligéncia, raciocinio e memoria que possibilitam a reali-
zacdo da tarefa.Os conhecimentos prévios podem ser com-
preendidos como esquemas de conhecimento, ou seja, a
representacdo que cada pessoa possui sobre a realidade. E
importante ressaltar que esses esquemas de conhecimento
sdo sempre visdes parciais e particulares da realidade, de-
terminadas pelo contexto e experiéncias de cada pessoa.
Os esquemas de conhecimento contém, ainda, diferentes
tipos de conhecimentos, que podem ser, por exemplo, de
ordem conceitual (saber que o coletivo de lobos é alcatéia),
normativa (saber que ndo se deve roubar), procedimental
(saber como se planta uma arvore). Esses conhecimentos
sdo diferentes, porém nado devem ser considerados melho-
res ou piores que outros.Para o ensino coerente, é preciso

: o

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA - PARTE PEDAGOGICA

NOVA

CONCURSOS

considerar o estado inicial dos alunos, seus conhecimentos
prévios e esquemas de conhecimentos construidos. Esse
deve ser o inicio do processo educativo: conhecer o que se
tem para que se possa, sobre essa base, construir o novo.4.
O que faz com que o aluno e a aluna aprendam os conteu-
dos escolares? A natureza ativa e construtiva do conheci-
mento (Teresa Mauri)

Entre as concepgdes de ensino e aprendizagem susten-
tadas pelos professores, destacam-se trés, cada uma consi-
derando que aprender é:

1) Conhecer as respostas corretas: Nessa concepg¢ado
entende-se que aprender significa responder satisfatoria-
mente as perguntas formuladas pelos professores. Refor-
g¢am-se positivamente as respostas corretas, sancionando-
-as. Os alunos sdo considerados receptores passivos dos
reforcos dispensados pelos professores.

2) Adquirir os conhecimentos relevantes: Nessa con-
cepcao, entende-se que o aluno aprende quando apreende
informacdes necessarias. A principal atividade do professor
é possuir essas informacdes e oferecer multiplas situagdes
(explicacdes, leituras, videos, conferéncias, visitas a museus)
nas quais os alunos possam processar essas informagoes.
O conhecimento é produto da copia e ndo processo de
significacdo pessoal.3) Construir conhecimentos: Os con-
teldos escolares sdo aprendidos a partir do processo de
construgdo pessoal do mesmo. O centro do processo edu-
cativo é o aluno, considerado como ser ativo que aprende
a aprender. Auxiliar a construcdo dessa competéncia é o
papel do professor.

A primeira concepgdo esta ligada as concepcdes tra-
dicionais, diferenciada em relacdo as duas restantes por
enfatizar o papel supremo do professor na elaboracdo
das perguntas. As outras duas concepgdes, pelo contrario,
ocupam-se de como os alunos adquirem conhecimentos;
no entanto, entendem de formas diferentes esse proces-
so. Compreendendo-se que aprender é construir conheci-
mentos, identifica-se a natureza ativa dessa construcéo e a
necessidade de contelidos ligados ao ato de aprender con-
ceitos, procedimentos e atitudes. Nesse sentido, é preciso
organizar e planejar intencionalmente as atividades didati-
cas tendo em vista os contelidos das diferentes dimensdes
do saber: procedimental (como a observacao de plantas);
conceitual (tipos e parte das plantas); e atitudinal (de curio-
sidade, rigor, formalidade, entre outras). O trabalho com
esses conteudos demonstra a atividade complexa que ca-
racteriza o processo educativo, trabalho que demanda o
envolvimento coletivo na escola. 5. Ensinar: criar zonas de
desenvolvimento proximal e nelas intervir (Javier Onrubia)
O ensino na concepgdo construtivista deve ser entendido
como uma ajuda ao processo de ensino-aprendizagem,
sem a qual o aluno ndo poderd compreender a realida-
de e atuar nela. Porém, deve ser apenas ajuda porque ndo
pode substituir a atividade construtiva do conhecimento
pelo aluno.

A anélise aprofundada do ensino enquanto ajuda
leva ao conceito de “ajuda ajustada” e de zona de desen-
volvimento proximal (ZDP). No conceito de “ajuda ajusta-
da” observa-se que o ensino, enquanto ajuda o processo
de construcdo do conhecimento, deve ajustar-se a esse
processo de construcdo. Para tanto, conjuga duas gran-
des caracteristicas:




1) a de levar em conta os esquemas de conhecimen-
to dos alunos, seus conhecimentos prévios em relacdo aos
contelidos a serem trabalhados;

2) e, a0 mesmo tempo, propor desafios que levem os
alunos a questionarem esses conhecimentos prévios. Ou
seja, ndo se ignora aquilo que os alunos ja sabem, porém
aponta-se para aquilo que eles ndo conhecem, nao rea-
lizam ou ndo dominam suficientemente, incrementando
a capacidade de compreensdo e atuacdo autébnoma dos
alunos.O conceito de zona de desenvolvimento proximal
(ZDP) foi proposto pelo psicdlogo soviético L. S. Vygotsky,
partindo do entendimento de que as intera¢des e relacdes
com outras pessoas sdo a origem dos processos de apren-
dizagem e desenvolvimento humano. Nesse sentido, a ZDP
pode ser identificada como o espaco no qual, com a ajuda
dos outros, uma pessoa realiza tarefas que ndo seria capaz
de realizar individualmente. A contribuicdo do conceito de
ZDP estéa relacionada a possibilidade de se especificar as
formas em aula, ajudando os alunos no processo de signi-
ficacdo pessoal e social da realidade.

Para o trabalho com os conceitos acima arrolados, in-
dicam-se os seguintes pontos:

1) Inserir atividades significativas na aula;

2) Possibilitar a participacdo de todos os alunos nas di-
ferentes atividades, mesmo que os niveis de competéncia,
conhecimento e interesses forem diferenciados;

3) Trabalhar com as relagdes afetivas e emocionais;

4) Introduzir modificagdes e ajustes ao logo da realiza-
cdo das atividades;

5) Promover a utilizagdo e o aprofundamento autono-
mo dos conhecimentos que os alunos estdo aprendendo;

6) Estabelecer relagdes entre os novos conteddos e os
conhecimentos prévios dos alunos;

7) Utilizar linguagem clara e objetiva evitando mal-en-
tendidos ou incompreensdes;

8) Recontextualizar e reconceitualizar a experiéncia.

Trabalhar a partir dessas concepgdes caracteriza desa-
fios a pratica educativa que ndo esta isenta de problemas
e limitagdes. No entanto, entende-se que esse esforco,
mesmo que acompanhado de lentos avancos, é decisivo
para a aprendizagem e o desenvolvimento das escolas e
das aulas.

6. Os enfoques didaticos (Antoni Zabala)

A concepcao construtivista considera a complexidade
e as distintas variaveis que intervém nos processos de en-
sino na escola. Por isso, ndo receita formas determinadas
de ensino, mas oferece elementos para a analise e reflexdo
sobre a pratica educativa, possibilitando a compreensédo
de seus processos, seu planejamento e avaliagdo.Um mé-
todo educacional sustenta-se a partir da funcao social que
atribui ao ensino e em determinadas Ideiassobre como as
aprendizagens se produzem. Nesse sentido, a analise das
tarefas que propdem e contetdos trabalhados, explicita ou
implicitamente (curriculo oculto), requer a compreensao
do determinante ideoldgico que embasam as praticas dos
professores. A discriminacao tipoldgica dos contetdos, ou
seja, a analise dos conteldos trabalhados segundo a na-
tureza conceitual, procedimental ou atitudinal, mostra-se
como importante instrumento de entendimento do que
acontece na sala de aula.
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Outro instrumento importante para a compreensao do
processo educativo é a concepcdo construtivista da apren-
dizagem, que estabelece a aprendizagem como uma cons-
trugdo pessoal que o aluno realiza com a ajuda de outras
pessoas; processo que necessita da contribuicdo da pessoa
que aprende, implicando o interesse, disponibilidade, co-
nhecimentos prévios e experiéncia; implica também a fi-
gura do outro que auxilia na resolucao do conflito entre os
novos saberes e o que ja se sabia, tendo em vista a realiza-
¢do autonoma da atividade de aprender a aprender.

O problema metodolégico para o fazer educativo nao
se encontra no ambito do “como fazemos”, mas antes na
compreensao do “que fazemos” e “por qué”. Na elabora-
¢do das sequéncias didaticas que devem auxiliar a pratica
educativa deve-se levar em consideracdo os objetivos e
0s meios que se tem para facilitar o alcance desses obje-
tivos.7. A avaliagdo da aprendizagem no curriculo escola:
uma perspectiva construtivista (César Coll e Elena Martin)

A questdo da avaliagdo do processo educativo tem
sido muito discutida. Com o desenvolvimento de propos-
tas tedricas, metodoldgicas e instrumentais, expressdes e
conceitos como o de avaliacdo inicial, formativa e somato-
ria povoam o vocabulario educacional. Junto a isso, cons-
truiu-se o consenso de que ndo se deve avaliar somente
o aluno, mas também a atuacdo do professor, o planeja-
mento de atividades e também sua aplicagdo. No entanto,
muitas questdes ainda se encontram sem respostas e se
configuram como desafios aos envolvidos com o tema.

Uma primeira questdo a ser levantada é a relagdo en-
tre a avaliacdo e uma série de decisdes relacionadas a ela,
como promogao, atribuicdo de crédito e formatura de alu-
nos. Essas decisdes ndo fazem parte, em sentido estrito,
do processo de avaliagdo, porém essas decisdes devem ser
coerentes com as avaliacdes realizadas. O desafio é alcan-
car a maxima coeréncia entre os processos avaliativos e as
decisGes a serem tomadas.Todo processo avaliativo deve
levar em conta os elementos afetivos e relacionais da ava-
liacdo. Desse modo, o planejamento das atividades avalia-
tivas parte do entendimento de que o aluno atribui certo
sentido a essa atividade, sentido que depende da forma
como a avaliacdo lhe é apresentada e também de suas ex-
periéncias e significacbes pessoais e sociais da realidade.
E preciso levar em conta também o carater sempre parcial
dos resultados obtidos por meio das avaliagdes, devido a
complexidade e diversificacdo das situacdes de aprendiza-
gem vivenciadas pelos alunos. Assim, as praticas avaliativas
privilegiadas devem ser aquelas que consideram a dinami-
ca dos processos de construcao de conhecimentos.

Ao contrario das concepcbes que buscam neutralizar
as influéncias do contexto nos resultados das avaliacées, a
concepcgdo construtivista ressalta a necessidade de consi-
derar as variaveis proporcionadas pelos diversos contextos
particulares. Para isso, recomenda-se a utilizacdo de uma
gama maior possivel de atividades de avaliagdo ao longo
do processo educativo.

Partindo da consideracdo que é na pratica que se uti-
liza o que se aprende, um dos critérios, que devem ser le-
vantados nas atividades avaliativas, € o menor ou maior
valor instrumental das aprendizagens realizadas, ou seja,




em que grau pode-se utilizar o que se aprendeu, o que se
construiu na significacdo dos saberes. Na medida em que
aprender a aprender significa a capacidade para adquirir,
de forma autdbnoma, novos conhecimentos, avaliar os as-
pectos instrumentais, é de suma importancia a qualidade
da educacao.Por fim, ressalta-se a necessidade da aborda-
gem da avaliagdo em estreita ligacdo com o planejamento
didatico e o curriculo escolar. Dessa forma, “o qué”, “como”
e "quando” ensinar e avaliar se unem configurando uma
pratica educativa global, na qual as atividades avaliativas
ndo estao separadas das demais atividades de construgao
de conhecimento pelos alunos.

Fonte: http://educacadoresemluta.blogspot.
com/2009/12/coll-cesar-e-outros-o-construtivismo-na_14.
html

FREIRE, PAULO. PEDAGOGIA DA
AUTONOMIA - SABERES NECESSARIOS A
PRATICA EDUCATIVA. SAO PAULO: ED. PAZ E
TERRA, 1997.

Capitulo | - Ndo Ha Docéncia Sem Discéncia

Ensinar ndo é transferir conhecimentos e conteudos,
nem formar é a acdo pela qual um sujeito criador da forma,
estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam, e seus sujei-
tos, apesar das diferencas, ndo se reduzem a condicao de
objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender. Ensinar exige rigorosi-
dade metodoldgica. Ensinar ndo se esgota no tratamento
do objeto ou do conteldo, superficialmente feito, mas se
alonga a producdo das condicbes em que aprender criti-
camente é possivel. E estas condigdes exigem a presenca
de educadores e de educandos criadores, investigadores,
inquietos, curiosos, humildes e persistentes. Faz parte das
condi¢des em que aprender criticamente é possivel a pres-
suposicao, por parte dos educandos, de que o educador
ja teve ou continua tendo experiéncia da producdo de sa-
beres, e que estes, ndo podem ser simplesmente transfe-
ridos a eles. Pelo contrario, nas condicdes de verdadeira
aprendizagem, tanto educandos quanto educadores trans-
formam-se em sujeitos do processo de aprendizagem. Sé
assim podemos falar realmente de saber ensinado, em que
o objeto ensinado é aprendido na sua razao de ser. Perce-
be-se, assim, a importancia do papel do educador, com a
certeza de que faz parte de sua tarefa docente nao apenas
ensinar os conteddos, mas também ensinar a pensar certo
- um professor desafiador, critico. Ensinar exige pesquisa.
N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Hoje
se fala muito no professor pesquisador, mas isto ndo é uma
qualidade, pois faz parte da natureza da pratica docente a
indagacao, a busca, a pesquisa.
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Precisamos que o professor se perceba e se assuma
como pesquisador. Pensar certo é uma exigéncia que os
momentos do ciclo gnosiolégico impdem a curiosidade
que, tornando-se mais e mais metodologicamente rigoro-
sa, transforma-se no que Paulo Freire chama de “curiosi-
dade epistemoldgica”. Ensinar exige respeito aos saberes
dos educandos. A escola deve respeitar os saberes dos
educandos - socialmente construidos na pratica comuni-
taria - discutindo, também, com os alunos, a razdo de ser
de alguns deles em relacdo ao ensino dos contetdos. Por
que nado aproveitar a experiéncia dos alunos que vivem em
areas descuidadas pelo poder publico para discutir a polui-
¢do dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-
-estar das populacdes, os lixdes e os riscos que oferecem a
saude? Por que ndo associar as disciplinas estudadas a rea-
lidade concreta, em que a violéncia é a constante e a con-
vivéncia das pessoas com a morte é muito maior do que
com a vida? Ensinar exige criticidade. A superacao, ao invés
da ruptura, se dé na medida em que a curiosidade ingénua,
associada ao saber comum, se criticiza, aproximando-se de
forma cada vez mais metodologicamente rigorosa do ob-
jeto cognoscivel, tornando-se curiosidade epistemoldgica.

Muda de qualidade, mas nado de esséncia, e essa mu-
danca ndo se da automaticamente. Essa é uma das princi-
pais tarefas do educador progressista - o desenvolvimen-
to da curiosidade critica, insatisfeita, indocil. Ensinar exige
estética e ética. A necessaria promogdo da ingenuidade a
criticidade ndo pode ser feita sem uma rigorosa formagéo
ética e estética. Decéncia e boniteza andam de méos da-
das. Mulheres e homens, seres historico-sociais, tornamo-
-nos capazes de comparar, de valorar, de intervir, de esco-
Iher, de decidir, de romper. Por tudo isso nos fizemos seres
éticos. S6 somos porque estamos sendo. Estar sendo é a
condigao, entre nds, para ser. Ndo é possivel pensar os se-
res humanos longe da ética. Quanto mais fora dela, maior
a transgressdo. Ensinar exige a corporificacdo das palavras
pelo exemplo. Quem pensa certo estd cansado de saber
que palavras sem exemplo pouco ou nada valem. Pensar
certo é fazer certo (agir de acordo com o que pensa).

N&o ha pensar certo fora de uma pratica testemunhal,
que o rediz em lugar de desdizé-lo. Nao é possivel ao pro-
fessor pensar que pensa certo (de forma progressista), e,
ao mesmo tempo, perguntar ao aluno se “sabe com quem
esta falando”. Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejei-
cdo a qualquer forma de discriminacdo. E proprio do pen-
sar certo a disponibilidade ao risco, a aceitacdo do novo
que ndo pode ser negado ou acolhido sé porque é novo,
assim como critério de recusa ao velho ndo é o cronoldgi-
co. O velho que preserva sua validade encarna uma tradi-
¢80 ou marca uma presenca no tempo continua novo. Faz
parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida
a qualquer forma de discriminagdo. A pratica preconceituo-
sa de racas, de classes, de género ofende a substantividade
do ser humano e nega radicalmente a democracia. Ensi-
nar exige reflexao critica sobre a pratica. A pratica docente
critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fa-
zer. E fundamental que, na préatica da formacdo docente, o
aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar
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CONTINUADA DE PROFESSORES DOS ANOS/
SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL,
BRASILIA: SEB, 2007.

N %

Prezado Candidato, devido a complexibilidade e for-
mato do conteldo em questdo , disponibilizaremos um
breve resumo para que assim nao haja prejuizo em seus
estudos, disponibilizaremos o PDF em nosso site www.no-
vaconcursos.com.br/retificacoes, para consulta.

Introducao

Este fasciculo se organiza em torno de dois objetivos:
apresentar conceitos e concepg¢des funda-
mentais ao processo de alfabetizacao;
sistematizar as capacidades mais relevantes a
serem atingidas pelas criancas, ao longo dos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental de nove anos ;

Em funcdo desses objetivos, a organizacdo proposta
consta de duas unidades:
na primeira unidade, sdo introduzidos os
pressupostos desta proposta, ou seja, as concepcdes rela-
cionadas a aprendizagem e ao ensino da alfabetizacdo, que
constituem o ponto de partida desta abordagem;
a segunda unidade apresenta as capacidades
que devem ser desenvolvidas nos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental, em funcdo dos eixos
mais importantes da alfabetizacao;

Este texto pretende oferecer ao professor ou a pro-
fessora dos anos iniciais do Ensino Fundamental:

» material para estudo e aprofundamento de conhe-
cimentos sobre concepcdes e capacidades essenciais ao
processo de alfabetizacéo;

« instrumento de trabalho para organizacdo do pro-
cesso de ensinoaprendizado, orientando a distribuicdo de
capacidades ao longo do tempo escolar e a selecao de pro-
cedimentos para seu desenvolvimento.
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BRASIL, MINISTERIO DA EDUCAGAO E

CULTURA. SECRETARIA DA EDUCACAO
BASICA. PRO-LETRAMENTO MATEMATICA.
PROGRAMA DE FORMAGCAO CONTINUADA

DE PROFESSORES DOS ANOS/SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL,
BRASILIA: SEB, 2007.

\ J

Prezado Candidato, devido a complexibilidade e for-
mato do conteldo em questdo , disponibilizaremos um
breve resumo para que assim ndo haja prejuizo em seus
estudos, disponibilizaremos o PDF em nosso site www.no-

vaconcursos.com.br/retificacoes, para consulta.
Apresentacao

Estamos muito satisfeitos em té-lo conosco nesta
“aventura”. Isto porque acreditamos que ao participar
deste curso vocé volta a ser estudante. E ser estudante é
uma aventura. Ser estudante é um desafio novo que surge
na sua vida pessoal, familiar e profissional. Ser estudante
exige novas atitudes e uma rearrumacao em sua vida. Foi
pensando em vocé que escrevemos esse guia.

Nesse curso vocé tera a oportunidade de estabelecer
novos contatos e fazer novas amizades. Desejamos que te-
nha disposicdo para acompanhar esse trabalho que come-
¢amos. Sdo 120 horas de estudos utilizando a metodologia
semi-presencial, isto significa que terdo momentos presen-
ciais com atividades em grupo e momentos a distancia por
meio de atividades individuais.

Muito embora, nem sempre haja a presenga fisica do
tutor, vocé ndo precisa sentir-se sozinho ou isolado. Duran-
te os oitos fasciculos contendo orientacdes basicas e fun-
damentais, vocé contard com sugestdes de leituras, exerci-
cios e um tutor, que sempre estara disposto a conversar e
discutir os assuntos em pauta. Nos momentos presenciais,
voceé terd o apoio de um grupo de colegas que ira discutir,
levantar questdes, tirar davidas, reforcar e estimular atitu-
des favoraveis ao entendimento de um determinado as-
sunto.

Esperamos que o material didatico apresentado e seus
encontros com o tutor e colegas possam oferecer a vocé
um bom aprendizado. Desejamos que este material traga,
ndo apenas mais conhecimento, mas, sobretudo, a satisfa-
¢do de participar de um projeto tdo interessante que é o de
continuar se aperfeicoando, de modo a tornar o ensino da
matematica mais eficiente e mais prazeroso.

E bom ressaltar, porém, que na rede de formagéo con-
tinuada da qual vocé passa a participar, seu papel é de
extrema importancia. Para exercer plenamente sua funcdo
VOCé precisa prepa- rar-se conhecendo a estrutura mais
ampla do programa, as instancias as quais vocé pode re-
correr para uma formacao especifica, para articulages fu-
turas, para buscar maiores informa- ¢des e para conhecer
profundamente os materiais produzidos.

Este GUIA pretende dar a vocé algumas informagdes
iniciais sobre o desenvolvimento do Curso.




CAGLIARI, LUIZ CARLOS. ALFABETIZAGAO
&LINGUISTICA. SAO PAULO: SCIPIONE, 1991.

E habitual pensar na Lingua Portuguesa em dois esta-
gios:

1. 0 que dura um ano o professor ensina o sistema
alfabético de escrita (correspondéncia fonografia) e con-
vencoes ortogréficas.

2. desenvolver exercicios de redacdo e trinos ortogra-
ficos e gramaticais.

Por tras da pratica desses dois estagios, esta a teoria
que concebe a capacidade de produzir textos como de-
pendente da capacidade de grafalos de proprio punho.

Na Antiguidade grega, o autor era quem compunha e
ditava para ser escrito ao escriba.

Na compreensdo natural, redigir e grafar rompe com a
crenga arraigada do dominio do beaba para inicio do ensi-
no da lingua, mostrando que redigir aprendizagem do co-
nhecimentoe grafar aprendizagem da linguagem podem e
devem ocorrer de forma simultanea.

A conquista da escrita alfabética ndo garante ao alu-
no a possibilidade de compreender e produzir testos em
linguagem escrita. Essa aprendizagem exige um trabalho
pedagdgico sistematico. Ao ler histéricas ou noticias do
jornal, ensinase como sao organizados na escritas esses
géneros, o vocabulario adequado e os recursos que sdo
caracteristicos. O aluno que dita, estd produzindoo criando
um discurso, grafando o ou néo.

Todo texto pertence a um género literario, com forma
propria, e essa diversidade textual deve estar a servico da
expansdo do conhecimento letrado do aluno.

Decifrar o escrito € um saber de grande valor social,
alfabetizar exige acgao e reflexdo do aluno, e a intervencédo
pedagogica permite ao professor ajustar a informacao ofe-
recida as condicdes de interpretacdo em cada momento
do processo.

O ensino da Lingua Portuguesa tem sido marcado em
ensinar a juntar silabas ou letras, formar palavras, frases e
textos. Levando a escola a trabalhar com textos que so se-
vem pra ensinar a ler.

Um texto ndo se define por sua extensdo. O nome
que assina um desenho, a lista do que deve ser compra-
do, um conto ou romance, todos sdo textos. A palavra
Pare escrita no asfalto, por exemplo pode ser trabalhado
pelo professor.

Um texto adequado a um leitor iniciante, tem sido
equivocadamente escolhidos pela sua simplicidade, dei-
xando de aproximar as criangas de textos de qualidade.
Néo se forma bons leitores oferecendo materiais de leitura
empobrecidas. As pessoas aprendem a gostar de ler quan-
do de alguma forma, a qualidade de sus vidas melhora com
a leitura.

E importante que se trabalhe textos literarios no coti-
diano da sala de aula.. a literatura ndo é a copia do real, sua
ligacdo com pé real é indireta, mediado por signos verbais.

: o
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Pensar a literatura a partir dessa autonomia ante o real
implica dizer que diante de um tipo de dialogo ha jogos de
aproximacOes e afastamentos em que a invengdo de lin-
guagem, expressdes subjetivas, sensacdes podem se mis-
turar a processos racionalizantes.

O ensino da literatura envolve exercicios de reconheci-
mento das singularidades e de propriedades compositivas
de escrita. Com isso, equivocos costumam estar presentes
quando colocados de forma descontextualizadas, ndo con-
tribuindo para formagao de leitores.

Pensar e falar sobre linguagem realizase uma atividade
reflexiva. Por isso é necessario o planejamento de situagdes
que possibilitem a reflexdo sobre is recursos expressivo uti-
lizados pelo produtor autor do texto, quanto aos aspectos
gramaticas dos discursos ndo se deve se preocupar com a
categorizagao, classificacdo ou a regularizagdo sobre essas
questoes.

As atividades metalinguisticas estdo relacionadas a
analises voltada para descri¢do, por meio de categorizacdo
e sistematizacdo de elementos linguisticos, ndo estdo vin-
culadas ao processo discursivo.

O ensino da Lingua Portuguesa nas praticas habituais
trata a fala e a linguagem cmo contetido em si e ndo modo
de melhorar a qualidade da producéo linguistica. A grama-
tica de forma descontextualizada serve pra ir bem na prova
e passar de ano. Por isso tem se discutido a necessidade de
ensinala, porem a questdo é como ensinala.

Nos primeiros ciclos deve se centrar em atividades epi-
linguisticas na reflexdo sobre a lingua em situacdes de pro-
ducdo e interpretacdo no caminho de aprimorar o controle
de sobre a proépria producao linguistica.

Ai longo dos oito anos de ensino fundamento espera-
se que os aluno adquiram uma competéncia em relacao a
linguagem que lhes permitam resolver problemas da vida
cotidiana, ter acesso a bens culturais e alcancgar a participa-
¢do plena no mundo letrado. Para isso, o ensino da Lingua
Portuguesa deve organizarse de modo que os alunos sejam
capazes de:

« Expandir o uso da linguagem utilizando com eficécia
assumindo a palavra e produzindo textos;

« Utilizar diferentes registros, sabendo adequalos a si-
tuagdes comunicativas que participa;

« Conhecer e respeitar as diferentes variedades linguis-
ticas do portugués falado;

« Compreender os textos orais e escritos;

« Valorizar a leitura como fonte de informacéo;

« Utilizar a linguagem como instrumento de aprendi-
zagem;

« Valerse da linguagem para melhorar a qualidade de
suas relagdes pessoas;

« Usar os conhecimentos adquiridos por reflexao sobre
a lingua pra expandirem as possibilidades do uso da lin-
guagem a capacidade de analises criticas;

« Conhecer e analisar criticamente o uso da lingua
como veiculo de valores e preconceitos de classes, credo,
género ou etnia.

Fonte: http://lidialindislay.blogspot.com/2010/03/
resumodelivroslinguaportuguesa.html
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AUTOR

Joaquim Dolz é professor e pesquisador em Didatica
do Francés/Lingua Materna, da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacao (FAPSE) da Universidade de Genebra
(UNIGE), Suica, e membro do Grupo Grafé — Grupo Roma-
nico de Andlise do Francés Ensinado.

Bernard Schneuwly é professor da Universidade de Ge-
nebra; Leciona Lingua Portuguesa e suas ideias sobre gé-
neros e tipos de discurso e linguagem oral estdo nos Pa-
rametros Curriculares Nacionais. Desde a década de 1980,
o psicologo e doutor em Ciéncias da Educacéo, pesquisa
como a crianca aprende a escrever. Os estudos resultaram
na criacdo de sequéncias didaticas para ensino de expres-
sdo escrita e oralidade. Os conceitos presentes nesse mate-
rial didatico se difundem aos poucos no Brasil. Schneuwly
vem colaborando com a Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo em trabalhos na area e pesquisadores da institui-
¢do estdo publicando uma cole¢do com sequéncias didati-
cas inspiradas no modelo suico.

SINOPSE

Por que se trabalhar com géneros e ndo com tipos de
textos? Em que esses trabalhos e esses conceitos sdo dife-
rentes? O que é género de texto? Como entender a no¢do?
Que géneros selecionar para ensino, e como organizalos
ao longo do curriculo? Como pensar progressdes curricula-
res? Devese trabalhar somente com os géneros de circula-
¢ao escolar? De circulagdo extraescolar? Ambos? Quais sdo
os mais relevantes em cada caso? Grandemente inspirados
nas ideias dos autores, este volume traz as orientagdes e os
referenciais novos que os PCNs puseram em circulagdo nas
escolas e nos programas de formagéo de professores gera-
ram inUmeras duvidas quanto a como pensar o ensino dos
géneros escritos e orais e como encaminhalo de maneira
satisfatéria duvidas sobre o modo de pensar e o modo de
fazer esse ensino de novos objetos.

RESUMO

1. Géneros Orais e Escritos como objetos de ensino:
modo de pensar, modo de fazer

Como acontece frequentemente em Didatica, este ar-
tigo nasceu de uma demanda, expressa tanto pelos pro-
fessores como pela instituicdo escolar na Suica francéfona,
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que queriam dispor de meios de ensino da expressdo oral e
escrita na escola obrigatéria. Mesmo que tal demanda néo
leve imediatamente a conceber um programa detalhado
ou um curriculo que dé conta do conjunto das séries, ela
leva a elaborar um modelo de ensino modular, aplicavel
em toda a seriacdo em questdo, e a uma investigacdo geral
para organizar a progressdo através dos diferentes ciclos
do Ensino Fundamental.

O presente artigo pretende exatamente expor os pri-
meiros esboc¢os desta investigacdo baseada essencialmen-
te na nocdo de género e desenvolvéla, sistematizandoa, no
sentido de assegurar sua base tedrica. Tratase também de
demonstrar ndo sua exequibilidade que se verificard ou
ndo a posteriori, por seus efeitos eventuais sobre o sistema
escolar franc6fono mas sua coeréncia teérica com certos
postulados de base de nossa concepgdo sobre a didatica.

Foi na década de 1980, no Brasil, que estudos e prati-
cas pedagogicas comecaram a serem desenvolvidas ten-
do o texto como fundamento. De |4 para cd, o texto, na
maioria das vezes, vem sendo tomado como um objeto
empirico através do qual se efetivam praticas de leitura,
andlise linguistica e producdo de textos. Inserindose no
rol de estudiosos do tema que criticam essa abordagem
limitada do uso do texto, as organizadoras esclarecem
que, a partir do século XXI, novas pesquisadas vem sendo
produzidas sobre leitura e producdo de textos. Esses no-
vos estudos, cujos autores dos artigos que compde essa
coletanea sdo representativos, fundamentam os atuais
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) orientando que,
agora, “tratase entdo de enfocar, em sala de aula, o texto
em seu funcionamento e em seu contexto de produgdo/
leitura, evidenciando as significacdes geradas mais do que
as propriedades formais que ddo suporte a fundamentos
cognitivos.” (p.11). Os PCNs, como referenciais, objetivam
apresentar os principios e fundamentos nos quais deve se
pautar a acdo docente no ensino da linguagem oral e es-
crita e acabam apresentando duvidas, aos professores, em
como organizar o trabalho de ensinoaprendizagem com
base nessas novas ideias. Eis a importancia e o motivo prin-
cipal da organizagao da presente obra, cujo objeto consiste
em discutir modos de pensar e fazer a fim de orientar o
trabalho docente.

2. Géneros e Tipos de Discurso: consideracdes psi-
coldgicas e ontogenéticas. Este artigo foi escrito por Ber-
nard Schneuwly e objetiva classificar as tipologias textuais
de modo que ajude no processo de aquisicdo das diferen-
tes formas de discurso. Fundamentandose em Vygotsky, o
autor define o género como um instrumento, de carater
psicolégico, mediador do processo de aprendizagem da
crianca na leitura e na escrita possibilitando, assim, novos
conhecimentos e novas acbes. Género, por sua vez, de
acordo com Bakhtin, tem um sentido amplo: sdo os dife-
rentes tipos de textos orais e escritos que os sujeitos uti-
lizam, socialmente, de acordo com funcdes definidas pelo
contexto vivido. Cada género linguistico possui determina-
das caracteristicas:

1. Para cada situagdo social definida é elaborado um
tipo especifico de enunciado;




2. Cada género apresenta conteldo, estilo e composi-
¢do propria;

3. A definicdo de cada género se da em funcao da te-
matica em foco, dos participantes envolvidos no contexto
e na vontade do locutor.

Desse modo, podese inferir que hd uma relacdo de
interconexdo e dependéncia entre género e contexto que
cria uma dupla necessidade: conhecimento do género em
si e, também, do contexto do qual é expressdo e ao qual
se destina. Nas palavras de Schneuwly, "a acao discursi-
va é, portanto, ao menos parcialmente, prefigurada pelos
meios.” O desenvolvimento linguistico dos sujeitos se da
por um processo de continuidade e ruptura através dos
usos de géneros primarios e secundarios (categorias utili-
zadas por Bakhtin), ou seja, através de discursos que se ori-
ginam de situa¢bes espontaneas (primarios) ou de comuni-
cacdes culturais (secundarias). A primeira se caracteriza, es-
sencialmente, por discursos orais e o segundo por escritos
envolvendo producdo artistica, cientifica e sociopolitica. Os
géneros primarios constituemse no nivel real de desenvol-
vimento linguistico das criangas (zona de desenvolvimento
real) que, a partir deles, é possivel desenvolverem os géne-
ros secundarios através de intervencdo sistematica (zona
de desenvolvimento proximal). Por isso afirmase, no texto,
gue “os géneros primarios sdo os instrumentos de criagdo
dos géneros secundarios”.

Apbs esse percurso de analise, Schneuwly defende a
tese de que a diversidade de tipos de textos aos quais as
criancas sdo expostas possibilita a passagem dos géne-
ros primarios para os secundarios, constituindose, assim,
“constru¢des necessarias para gerar uma maior heteroge-
neidade nos géneros, para oferecer possibilidades de es-
colha, para garantir um dominio consciente dos géneros,
em especial daqueles que jogam com a heterogeneidade”.

3. Géneros e progressao em expressao oral e escri-
ta — elementos para uma reflexdo sobre uma experiéncia
Suica (Francéfona) Este artigo foi escrito por Joaquim Dolz
e Bernard Schneuwly e relata a experiéncia de elaboragéo
de um curriculo para o ensino da expressdo oral e escrita
em escola na Suica Francéfona. Fundamentados em Coll
(1992), os autores defendem que “um curriculo para o en-
sino da expressdo deveria fornecer aos professores, para
cada um dos niveis de ensino, informagdes concretas so-
bre os objetivos visados pelo ensino, sobre as praticas de
linguagem que devem ser abordadas, sobre os saberes
e habilidades implicados em sua apropriacao.” (p.43) Na
elaboragcdo de uma proposta curricular para a linguagem
oral e escrita devese levar em conta, também, a progres-
sdo, ou seja, a ordem temporal que deve seguir o processo
de aprendizagem. Ha uma tripla ordem temporal: a que se
define em fungdo dos objetivos propostos para cada sé-
rie escolar, a que se destina as finalidades de cada ciclo e,
ainda, a referente a cada unidade de ensino. A elaboracao
do curriculo progressivo deve fundamentarse na premissa
vygotskyana de que a aprendizagem alavanca o processo
de desenvolvimento das func¢des superiores dos sujeitos,
incluindo, aqui, a linguagem. Para a organizacao do traba-
Iho, os professores devem partir de trés fatores: “as espe-
cificidades das praticas de linguagem que sdo objeto de
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aprendizagem, as capacidades de linguagem dos apren-
dizes e as estratégias de ensino propostas pela sequéncia
didatica” (p.51). As sequéncias didaticas referemse aos mo-
dulos de ensino dispostos sequencialmente a fim de levar
o aluno a alcancgar, ao final do processo, os objetivos pro-
postos no planejamento pedagdgico. O desenvolvimento
das capacidades linguisticas das criancas se constitui, em
parte, por um processo de reproducao de modelos social-
mente legitimados. Estratégias sistematicas e intencionais
do processo de ensino aprendizagem sdo necessarias para
garantir o dominio desses instrumentos sociais por parte
dos aprendizes. Cabe, portanto, a escola, e aos professo-
res, essa tarefa. Que critérios utilizar para a elaboracéo e
desenvolvimento do processo de ensinoaprendizagem das
expressdes orais e escritas, na escola? “Nesse processo, o
critério a privilegiar para tomar decisdes é o da validade di-
datica: as possibilidades efetivas de gestdo do ensino pro-
posto, a coeréncia dos conteldos ensinados, assim como
os ganhos de aprendizagem.”

4. Os Géneros escolares — das praticas de linguagem
aos objetos de ensino A ideia central desse artigo escri-
to por Schneuwly e Dolz é “"de que o género é (..) utili-
zado como meio de articulacdo entre as praticas sociais e
os objetos escolares, mais particularmente no dominio do
ensino da producdo de textos orais e escritos”. As prati-
cas sociais se dao nas relagdes que os sujeitos estabelecem
ente si (relagdes sociais) de diferentes formas, sendo a lin-
guagem uma delas. As diferentes expressdes orais e es-
critas, suas formas, estilos, funcdes emergem das praticas
sociais e se materializam em diferentes tipos de textos ou,
em palavras mais técnicas, géneros linguisticos. E na escola
que as expressdes linguisticas usadas nas praticas sociais
sdo apropriadas pelas criangas. Esse processo de apropria-
¢Oes ocorre através dos diferentes géneros linguisticos. Ao
ser transposto ao ambiente escolar, o género &, além meio
de comunicagao, objeto de ensinoaprendizagem, transfor-
mandose, portanto, em género escolar. O autor destaca
trés vertentes de praticas pedagdgicas que enfocam um
dos aspectos constitutivos do processo de apropriagdo da
linguagem:

a) desaparecimento da comunicacao que resulta da re-
ducdo dos géneros em objetos de ensino esvaziados de
suas funcdes sociais;

b) a escola como lugar de comunicacdo, vertente na
qual a propria instituicdo é tida como lugar de comunica-
¢do e, portanto, como espaco e finalidade da producéo e
uso de textos;

) negacdo da escola como lugar especifico de comu-
nicacdo, abordagem que nega a escola como parte da pra-
tica social geral buscando, assim, transpor, de forma direta,
as expressoes orais e escritas utilizadas na sociedade para
o interior da escola.

Contrapondose a essas correntes que geram praticas
limitadoras de ensinoaprendizagem da linguagem, o autor
defende que os géneros sdo “objeto e instrumento de tra-
balho para o desenvolvimento da linguagem”. E apontada
a necessidade de construir modelos didaticos de géneros a
partir dos quais seja possivel elaborar sequéncias didaticas
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