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APRESENTACAO

PARABENS! ESTE E O PASSAPORTE PARA SUA APROVACAO.

A Nova Concursos tem um unico propoésito: mudar a vida das pessoas.

Vamos ajudar vocé a alcancar o tdo desejado cargo publico.

Nossos livros sdo elaborados por professores que atuam na area de Concursos Publicos. Assim a
matéria € organizada de forma que otimize o tempo do candidato. Afinal corremos contra o tempo,
pOr isso a preparacao é muito importante.

Aproveitando, convidamos vocé para conhecer nossa linha de produtos “Cursos online”, conteldos
preparatorios e por edital, ministrados pelos melhores professores do mercado.

Estar a frente é nosso objetivo, sempre.

Contamos com indice de aprovacao de 87%*.

O que nos motiva € a busca da exceléncia. Aumentar este indice € nossa meta.

Acesse www.novaconcursos.com.br e conheca todos os nossos produtos.

Oferecemos uma solucdo completa com foco na sua aprovagdo, como: apostilas, livros, cursos on-
line, questbes comentadas e treinamentos com simulados online.

Desejamos-lhe muito sucesso nesta nova etapa da sua vida!

Obrigado e bons estudos!

*Indice de aprovacio baseado em ferramentas internas de medicao.

CURSO ONLINE

PASSO 1
Acesse:
www.novaconcursos.com.br/passaporte

» NOVA

N2/ CONCURSOS “w! PASSO 2
e ARORIE e Digite o cédigo do produto no campo indicado no
Gratis ite.
Conteudo Online O c.é'digo encontra-se no verso Qa'capa da apostila.
:n: *Utilize sempre os 8 primeiros digitos.
Acesse nosso site e Ex: FV054-18

complemente seus estudos.

PASSO 3
% Pronto!

Vocé ja pode acessar os conteidos online.
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LEITURA E INTERPRETACI:\OI DE DIVERSOS
TIPOS DE TEXTOS gLITERARIOS E NAO
LITERARIOS).

Sabemos que a “matéria-prima” da literatura séo as pa-
lavras. No entanto, é necessario fazer uma distincdo entre
a linguagem literaria e a linguagem néo literaria, isto &,
aquela que ndo caracteriza a literatura.

Embora um médico faga suas prescrices em deter-
minado idioma, as palavras utilizadas por ele ndo podem
ser consideradas literarias porque se tratam de um voca-
bulério especializado e de um contexto de uso especifi-
co. Agora, quando analisamos a literatura, vemos que o
escritor dispensa um cuidado diferente com a linguagem
escrita, e que os leitores dispensam uma atencao diferen-
ciada ao que foi produzido.

Outra diferenca importante é com relacdo ao trata-
mento do contelddo: ao passo que, nos textos nao litera-
rios (jornalisticos, cientificos, histéricos, etc.) as palavras
servem para veicular uma série de informacdes, o texto
literario funciona de maneira a chamar a atencdo para a
prépria lingua (FARACO & MOURA, 1999) no sentido de
explorar varios aspectos como a sonoridade, a estrutura
sintatica e o sentido das palavras.

Veja abaixo alguns exemplos de expressdes na lin-
guagem nao literaria ou “corriqueira” e um exemplo de
uso da mesma expressdo, porém, de acordo com alguns
escritores, na linguagem literéaria:

Linguagem ndo literdria:
1- Anoitece.

2- Teus cabelos loiros brilham.
3- Uma nuvem cobriu parte do céu.

Linguagem literdria:
1- A mao da noite embrulha os horizontes. (Alvaren-

ga Peixoto)

2- Os clarins de ouro dos teus cabelos cantam na luz!
(Mério Quintana)

3- um sujo de nuvem emporcalhou o luar em sua
nascenca. (José Candido de Carvalho)

Como distinguir, na pratica, a linguagem literaria da
nao literaria?

- A linguagem literéria é conotativa, utiliza figuras
(palavras de sentido figurado), em que as palavras adqui-
rem sentidos mais amplos do que geralmente possuem.

- Na linguagem literaria ha uma preocupacédo com a
escolha e a disposicao das palavras, que acabam dando
vida e beleza a um texto.

- Na linguagem literaria é muito importante a manei-
ra original de apresentar o tema escolhido.
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- A linguagem ndo literaria é objetiva, denotativa,
preocupa-se em transmitir o conteldo, utiliza a palavra em
seu sentido proéprio, utilitario, sem preocupacdo artistica.
Geralmente, recorre a ordem direta (sujeito, verbo, com-
plementos).

Leia com atengdo os textos a seguir e compare as lin-
guagens utilizadas neles.

Texto A
Amor (6). [Do lat. amore.] S. m. 1. Sentimento que pre-
dispde alguém a desejar o bem de outrem, ou de alguma
coisa: amor ao proximo; amor ao patrimoénio artistico de
sua terra. 2. Sentimento de dedicacdo absoluta de um ser
a outro ser ou a uma coisa; devocao, culto; adoracdo: amor
a Patria; amor a uma causa. 3. Inclinacao ditada por lagos
de familia: amor filial; amor conjugal. 4. Inclinacdo forte por
pessoa de outro sexo, geralmente de carater sexual, mas
que apresenta grande variedade e comportamentos e rea-
coes.
Aurélio Buarque de Holanda Ferreira. Novo Dicionario
da Lingua Portuguesa, Nova Fronteira.

Texto B
Amor é fogo que arde sem se ver;
E ferida que déi e ndo se sente;
E um contentamento descontente;
é dor que desatina sem doer.
Luis de Camdes. Lirica, Cultrix.

Vocé deve ter notado que os textos tratam do mesmo
assunto, porém os autores utilizam linguagens diferentes.

No texto A, o autor preocupou-se em definir “amor”,
usando uma linguagem objetiva, cientifica, sem preocupa-
¢ao artistica.

No texto B, o autor trata do mesmo assunto, mas com
preocupacao literaria, artistica. De fato, o poeta entra no
campo subjetivo, com sua maneira propria de se expres-
sar, utiliza comparacées (compara amor com fogo, ferida,
contentamento e dor) e serve-se ainda de contrastes que
acabam dando graca e forca expressiva ao poema (con-
tentamento descontente, dor sem doer, ferida que nédo se
sente, fogo que ndo se vé).

Questdes
1-) Leia o trecho do poema abaixo.

O Poeta da Roca

Sou fio das mata, cantd da méao grosa

Trabaio na roca, de inverno e de estio

A minha chupana é tapada de barro

S6 fumo cigarro de paia de mio.
Patativa do Assaré




A respeito dele, é possivel afirmar que

(A) ndo pode ser considerado literario, visto que a lin-
guagem ai utilizada nao estd adequada a norma culta for-
mal.

(B) ndo pode ser considerado literario, pois nele nao
se percebe a preservacdo do patrimonio cultural brasileiro.
(C) ndo é um texto consagrado pela critica literaria.

(D) trata-se de um texto literario, porque, no processo
criativo da Literatura, o trabalho com a linguagem pode
aparecer de varias formas: coOmica, ludica, erdtica, popular
etc

(E) a pobreza vocabular — palavras erradas — ndo permi-
te que o consideremos um texto literéario.

Leia os fragmentos abaixo para responder as questdes
gue seguem:

TEXTO |

O acucar

O branco agucar que adocara meu café

nesta manha de Ipanema

nao foi produzido por mim

nem surgiu dentro do acgucareiro por milagre.

Vejo-o puro

e afavel ao paladar

como beijo de mocga, dgua

na pele, flor

que se dissolve na boca. Mas este aclcar

nao foi feito por mim.

Este acucar veio

da mercearia da esquina e tampouco o fez o Oliveira,
dono da mercearia.

Este acUcar veio

de uma usina de aclicar em Pernambuco

ou no Estado do Rio

e tampouco o fez o dono da usina.

Este acUcar era cana

e veio dos canaviais extensos

gue ndo nascem por acaso

no regaco do vale.

Em lugares distantes, onde nao ha hospital

nem escola,

homens que ndo sabem ler e morrem de fome

aos 27 anos

plantaram e colheram a cana

que viraria acucar.

Em usinas escuras,

homens de vida amarga

e dura

produziram este agUcar

branco e puro

com que adoco meu café esta manha em Ipanema.

Fonte: “O acgucar” (Ferreira Gullar. Toda poesia. Rio de
Janeiro, Civilizacdo Brasileira, 1980, pp.227-228)
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TEXTO Il
A cana-de-acUcar

Originéria da Asia, a cana-de-acucar foi introduzida no
Brasil pelos colonizadores portugueses no século XVI. A re-
gido que durante séculos foi a grande produtora de cana-de
-acUcar no Brasil é a Zona da Mata nordestina, onde os férteis
solos de massapé, além da menor distancia em relagao ao
mercado europeu, propiciaram condi¢bes favoraveis a esse
cultivo. Atualmente, o maior produtor nacional de cana-de
-acucar é Sao Paulo, seguido de Pernambuco, Alagoas, Rio
de Janeiro e Minas Gerais. Além de produzir o aglcar, que em
parte é exportado e em parte abastece o mercado interno, a
cana serve também para a produgdo de alcool, importante
nos dias atuais como fonte de energia e de bebidas. A imen-
sa expansdo dos canaviais no Brasil, especialmente em Sdo
Paulo, esta ligada ao uso do alcool como combustivel.

2-) Para que um texto seja literario:

a) basta somente a correcdo gramatical; isto &, a expres-
sdo verbal segundo as leis l6gicas ou naturais.

b) deve prescindir daquilo que ndo tenha correspondén-
cia na realidade palpéavel e externa.

¢) deve fugir do inexato, daquilo que confunda a capaci-
dade de compreensdo do leitor.

d) deve assemelhar-se a uma acdo de desnudamento. O
escritor revela, ao escrever, o mundo, e, em especial, revela o
Homem aos outros homens.

e) deve revelar diretamente as coisas do mundo: senti-
mentos, ideias, acoes.

3-) Ainda com relagdo ao textos | e Il, assinale a opgdo
incorreta

a) No texto I, em lugar de apenas informar sobre o real,
ou de produzi-lo, a expressao literaria é utilizada principal-
mente como um meio de refletir e recriar a realidade.

b) No texto Il, de expressdo ndo literaria, o autor informa
o leitor sobre a origem da cana-de-acUcar, os lugares onde é
produzida, como teve inicio seu cultivo no Brasil, etc.

c) O texto | parte de uma palavra do dominio comum
—agUcar — e vai ampliando seu potencial significativo, explo-
rando recursos formais para estabelecer um paralelo entre o
agucar — branco, doce, puro — e a vida do trabalhador que o
produz — dura, amarga, triste.

d) No texto |, a expressao literaria desconstréi habitos
de linguagem, baseando sua recriacdo no aproveitamento de
novas formas de dizer.

e) O texto Il ndo é literario porque, diferentemente do lite-
rario, parte de um aspecto da realidade, e ndo da imaginac&o.

Gabarito

1-)D

2-) D — Esta alternativa esta correta, pois ela remete ao
carater reflexivo do autor de um texto literario, ao passo

em que ele revela as pessoas o “seu mundo” de maneira
peculiar.




3-) E - o texto | também fala da realidade, mas com um
cunho diferente do texto Il. No primeiro ha uma colocagédo
diferenciada por parte do autor em que o objetivo ndo é
unicamente passar informacdo, existem outros “motiva-
dores” por tras desta escrita.

E muito comum, entre os candidatos a um cargo pu-
blico, a preocupagdo com a interpretacao de textos. Isso
acontece porque lhes faltam informacdes especificas a
respeito desta tarefa constante em provas relacionadas
a concursos publicos.

Por isso, vao aqui alguns detalhes que poderdo aju-
dar no momento de responder as questdes relacionadas
a textos.

Texto — é um conjunto de ideias organizadas e rela-
cionadas entre si, formando um todo significativo capaz
de produzir interagdo comunicativa (capacidade de co-
dificar e decodificar).

Contexto — um texto é constituido por diversas fra-
ses. Em cada uma delas, ha uma certa informacdo que a
faz ligar-se com a anterior e/ou com a posterior, criando
condicdes para a estruturacdo do contetdo a ser trans-
mitido. A essa interligacdo da-se o nome de contexto.
Nota-se que o relacionamento entre as frases é tdo
grande que, se uma frase for retirada de seu contexto
original e analisada separadamente, podera ter um sig-
nificado diferente daquele inicial.

Intertexto - comumente, os textos apresentam re-
feréncias diretas ou indiretas a outros autores através
de citagOes. Esse tipo de recurso denomina-se intertexto.

Interpretacao de texto - o primeiro objetivo de uma
interpretacdo de um texto é a identificacdo de sua ideia
principal. A partir dai, localizam-se as ideias secundarias,
ou fundamentagdes, as argumentacdes, ou explicacdes,
que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas
na prova.

Normalmente, numa prova, o candidato é convi-
dado a:

1. Identificar — é reconhecer os elementos funda-
mentais de uma argumentacdo, de um processo, de uma
época (neste caso, procuram-se os verbos e os advér-
bios, os quais definem o tempo).

2. Comparar — é descobrir as relacdes de semelhanca
ou de diferencas entre as situagdes do texto.

3. Comentar - é relacionar o conteddo apresentado
com uma realidade, opinando a respeito.

4. Resumir — é concentrar as ideias centrais e/ou se-
cundarias em um so6 paragrafo.

5. Parafrasear — é reescrever o texto com outras pa-
lavras.
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Condigoes basicas para interpretar

Fazem-se necessarios:

a) Conhecimento histérico-literario (escolas e géneros
literarios, estrutura do texto), leitura e pratica;

b) Conhecimento gramatical, estilistico (qualidades do
texto) e semantico;

Observacdo — na semantica (significado das palavras)
incluem-se: homonimos e parénimos, denotacdo e cono-
tacdo, sinonimia e antonimia, polissemia, figuras de lingua-
gem, entre outros.

¢) Capacidade de observacdo e de sintese e

d) Capacidade de raciocinio.

Interpretar X compreender

Interpretar significa

- explicar, comentar, julgar, tirar conclusées, deduzir.
- Através do texto, infere-se que...

- E possivel deduzir que...

- O autor permite concluir que...

- Qual é a intencdo do autor ao afirmar que...

Compreender significa

- intelec¢do, entendimento, atencdo ao que realmente
esta escrito.

- o texto diz que...

- é sugerido pelo autor que...

- de acordo com o texto, é correta ou errada a afirma-
Gao...

- o narrador afirma...

Erros de interpretacao

E muito comum, mais do que se imagina, a ocorréncia
de erros de interpretacdo. Os mais frequentes sao:

a) Extrapolacao (viagem)

Ocorre quando se sai do contexto, acrescentado ideias
gue nao estdo no texto, quer por conhecimento prévio do
tema quer pela imaginagao.

b) Reducéo

E o oposto da extrapolacdo. Da-se atencdo apenas a
um aspecto, esquecendo que um texto é um conjunto de
ideias, o que pode ser insuficiente para o total do entendi-
mento do tema desenvolvido.

¢) Contradigao

N3&o raro, o texto apresenta ideias contrarias as do can-
didato, fazendo-o tirar conclusdes equivocadas e, conse-
guentemente, errando a questao.

Observacao - Muitos pensam que ha a 6tica do escritor
e a Gtica do leitor. Pode ser que existam, mas numa prova
de concurso, o que deve ser levado em consideragao é o
que o autor diz e nada mais.




Coesédo - é o emprego de mecanismo de sintaxe que
relacionam palavras, oracdes, frases e/ou paragrafos entre
si. Em outras palavras, a coesdo da-se quando, através de
um pronome relativo, uma conjungao (NEXOS), ou um pro-
nome obliquo atono, ha uma relacdo correta entre o que se
vai dizer e o que ja foi dito.

OBSERVACAO - S0 muitos os erros de coesdo no dia
-a-dia e, entre eles, estd o0 mau uso do pronome relativo e
do pronome obliquo atono. Este depende da regéncia do
verbo; aquele do seu antecedente. Ndo se pode esquecer
também de que os pronomes relativos tém, cada um, valor
semantico, por isso a necessidade de adequacdo ao ante-
cedente.

Os pronomes relativos sdo muito importantes na in-
terpretacdo de texto, pois seu uso incorreto traz erros de
coesdo. Assim sendo, deve-se levar em consideracdo que
existe um pronome relativo adequado a cada circunstancia,
a saber:

que (neutro) - relaciona-se com qualquer antecedente,
mas depende das condic¢des da frase.

qual (neutro) idem ao anterior.

quem (pessoa)

cujo (posse) - antes dele aparece o possuidor e depois
o objeto possuido.

como (modo)

onde (lugar)

quando (tempo)

quanto (montante)

Exemplo:

Falou tudo QUANTO queria (correto)

Falou tudo QUE queria (errado - antes do QUE, deveria
aparecer o demonstrativo O ).

Dicas para melhorar a interpretacdo de textos

- Ler todo o texto, procurando ter uma visdo geral do
assunto;

- Se encontrar palavras desconhecidas, ndo interrompa
a leitura;

- Ler, ler bem, ler profundamente, ou seja, ler o texto
pelo menos duas vezes;

- Inferir;

- Voltar ao texto tantas quantas vezes precisar;

- N&o permitir que prevalegam suas ideias sobre as do
autor;

- Fragmentar o texto (paragrafos, partes) para melhor
compreensao;

- Verificar, com atencdo e cuidado, o enunciado de
cada questao;

- O autor defende ideias e vocé deve percebé-las;

Segundo Fiorin:

-Pressupostos — informacbes implicitas decorrentes
necessariamente de palavras ou expressdes contidas na
frase.

- Subentendidos - insinua¢des ndo marcadas clara-
mente na linguagem.

- Pressupostos — verdadeiros ou admitidos como tal.

- Subentendidos — de responsabilidade do ouvinte.

: o
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- Falante ndo pode negar que tenha querido transmitir
a informacdo expressa pelo pressuposto, mas pode negar
que tenha desejado transmitir a informagao expressa pelo
subentendido.

- Negacdo da informacdo ndo nega o pressuposto.

- Pressuposto ndo verdadeiro — informacao explicita
absurda.

- Principais marcadores de pressupostos: a) adjetivos;
b) verbos; c) advérbios; d) oracdes adjetivas; e) conjuncdes.

QUESTOES

(Agente Estadual de Transito — DETRAN - SP — Vu-
nesp/2013)

O uso da bicicleta no Brasil

A utilizacdo da bicicleta como meio de locomocéo no
Brasil ainda conta com poucos adeptos, em comparagéo
com paises como Holanda e Inglaterra, por exemplo, nos
quais a bicicleta é um dos principais veiculos nas ruas. Ape-
sar disso, cada vez mais pessoas comegam a acreditar que
a bicicleta é, numa comparacéo entre todos os meios de
transporte, um dos que oferecem mais vantagens.

A bicicleta ja pode ser comparada a carros, motocicle-
tas e a outros veiculos que, por lei, devem andar na via e
jamais na calcada. Bicicletas, triciclos e outras variagdes sdo
todos considerados veiculos, com direito de circulacdo pe-
las ruas e prioridade sobre os automotores.

Alguns dos motivos pelos quais as pessoas aderem a
bicicleta no dia a dia sao: a valorizagdo da sustentabilidade,
pois as bikes ndo emitem gases nocivos ao ambiente, ndo
consomem petréleo e produzem muito menos sucata de
metais, plasticos e borracha; a diminuicdo dos congestio-
namentos por excesso de veiculos motorizados, que atin-
gem principalmente as grandes cidades; o favorecimento
da saude, pois pedalar é um exercicio fisico muito bom; e
a economia no combustivel, na manutencdo, no seguro e,
claro, nos impostos.

No Brasil, estd sendo implantado o sistema de com-
partilhamento de bicicletas. Em Porto Alegre, por exemplo,
o BikePOA é um projeto de sustentabilidade da Prefeitu-
ra, em parceria com o sistema de Bicicletas SAMBA, com
quase um ano de operac¢ado. Depois de Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Santos, Sorocaba e outras cidades espalhadas pelo
pais aderirem a esse sistema, mais duas capitais ja estdo
com o projeto pronto em 2013: Recife e Goiania. A ideia do
compartilhamento é semelhante em todas as cidades. Em
Porto Alegre, os usuarios devem fazer um cadastro pelo
site. O valor do passe mensal é R$10 e o do passe diario,
R$5, podendo-se utilizar o sistema durante todo o dia, das
6h as 22h, nas duas modalidades. Em todas as cidades que
jé aderiram ao projeto, as bicicletas estdo espalhadas em
pontos estratégicos.

A cultura do uso da bicicleta como meio de locomogdo
ndo estd consolidada em nossa sociedade. Muitos ainda
ndo sabem que a bicicleta ja é considerada um meio de
transporte, ou desconhecem as leis que abrangem a bike.
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/
RESOLUCAO DE SITUAGCOES-PROBLEMA,

ENVOLVENDO: ADICAO, SUBTRACAO,
MULTIPLICACAO, DIVISAO, POTENCIACAO
OU RADICIACAO COM NUMEROS
RACIONAIS, NAS SUAS REPRESENTACOES
FRACIONARIA OU DECIMAL;
MiNIMO MULTIPLO COMUM; MAXIMO
DIVISOR COMUM;

Numeros Naturais
Os nUmeros naturais sdo o modelo mate-
matico necessario para efetuar uma contagem.

Comecando por zero e acrescentando sempre uma unida-
de, obtemos o conjunto infinito dos nUmeros naturais

N=1{012345,6,...}

- Todo nimero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*=1{1,2,3,4,5,6,...}

- Todo nimero natural dado N, exceto o zero, tem um
antecessor (nUmero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m é um ndmero natural finito diferente
de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessor de 2 é 1.

¢) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Expressoes Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adicdes, subtra-
¢Oes, multiplicacdes e divisdes. Todas as operagdes podem
acontecer em uma Unica expressdo. Para resolver as ex-
pressdes numéricas utilizamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro ope-
ragdes, devemos resolver a multiplicacdo ou a divisdo pri-
meiramente, na ordem em que elas aparecerem e somente
depois a adicdo e a subtracdo, também na ordem em que
aparecerem e os parénteses sdo resolvidos primeiro.

Exemplo 1

10+12-6+7
22-6+7

16 +7

23
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Exemplo 2

40-9x4 + 23
40-36 + 23

4 +23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

Nimeros Inteiros

Podemos dizer que este conjunto é composto pelos
ndmeros naturais, o conjunto dos opostos dos numeros
naturais e o zero. Este conjunto pode ser representado por:

7={.-3,-2,-1,0,1,2,..}

Subconjuntos do conjunto Z:

1)Conjunto dos nimeros inteiros excluindo o zero

7*={..-2,-1, 1,2, ..}

2) Conjuntos dos nimeros inteiros ndo negativos
Z,={0, 1,2 .}

3) Conjunto dos nimeros inteiros nao positivos
Z={.-3,-2-1}

Numeros Racionais

Chama-se de nUmezo racional a todo niUmero que pode
ser expresso na forma b, onde a e b sdo inteiros quaisquer,
com b#0

Sdo exemplos de niUmeros racionais:
-12/51

-3

-(-3)

-2,333...

As dizimas periddicas podem ser representadas por
fracdo, portanto sdo consideradas nimeros racionais.
Como representar esses nimeros?

Representacao Decimal das Fracoes

Temos 2 possiveis casos para transformar fragées em
decimais

1°) Decimais exatos: quando dividirmos a fracdo, o nu-
mero decimal terd um ndmero finito de algarismos apds
a virgula.

1
-=05
2

1
—=0,25
4

3
—=0,75
4
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2°) Terd um numero infinito de algarismos apds a vir- Exemplo 2
gula, mas lembrando que a dizima deve ser periddica para Seja a dizima 1,1212...
ser nUmero racional
OBS: periodo da dizima sdo os nUmeros que se repe- Facamos x = 1,1212...
tem, se ndo repetir ndo é dizima periddica e assim nime- 100x = 112,1212... .
ros irracionais, que trataremos mais a frente. Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
1 99x=111
3=0333.. X=111/99
Numeros Irracionais
35 — 0353535 Identificacdo de niimeros irracionais
99 ,

- Todas as dizimas periddicas sdo nimeros racionais.
% —11,6666... - Todos os nimeros inteiros sdo racionais.

- Todas as fracdes ordinarias sdo nimeros racionais.

- Todas as dizimas nao periddicas sdo numeros irra-

Representacao Fracionaria dos Numeros Decimais cionais.
- Todas as raizes inexatas sdo nimeros irracionais.
1°caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar - A soma de um nUmero racional com um ndmero irra-
com o denominador seguido de zeros. cional é sempre um nimero irracional.
O numero de zeros depende da casa decimal. Para - A diferenca de dois nimeros irracionais, pode ser um
uma casa, um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e ndmero racional.
assim por diante. -Oz ndmeros irracionais ndo podem ser expressos na
3 forma E com a e b inteiros e b#0.
0,3 10
3 Exemplo: /5 - \/5 = 0 e 0 é um nimero racional.
0,03 =—
100 - O quociente de dois numeros irracionais, pode ser
3 um numero racional.
0,003 = 1000 , , .
Exemplo: \/g:/2 = /4 =2 e 2 é um nimero racional.
33
33= 10 - O produto de dois nimeros irracionais, pode ser um

ndmero racional.
Exemplo: /7 . V7 = V49 = 7 é um nlmero racional.
2°caso) Se dizima periédica € um namero racional, en-
tdo como podemos transformar em fracao? Exemplo:radicais( v/2, ﬁ) a raiz quadrada de um nu-
mero natural, se ndo inteira, é irracional.

Exemplo 1
Transforme a dizima 0, 333... .em fracdo Numeros Reais
Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizi-
ma ?(ad;;;% X, OU seja CONJUNTOS NUMERICOS

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplica-
mos por 10.

10x=3,333...
E entdo subtraimos:

10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de
periodo. Fonte: www.estudokids.com.br
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Conjunto dos numeros reais

— >
2 1 0 |#1 +2 +3| +4
-5/2 +3/4

+3,1416

INTERVALOS LIMITADOS

Intervalo fechado — NUmeros reais maiores do que a ou
iguais a e menores do que b ou iguais a b.

a b

Intervalo:[a,b]
Conjunto: {xER|a<x<b}

Intervalo aberto — niUmeros reais maiores que a e me-
nores que b.

a b

Intervalo:]a,b[
Conjunto:{xER|a<x<b}

Intervalo fechado a esquerda — nimeros reais maiores
que a ou iguais a a e menores do que b.

-

a b

Intervalo:{a,b[

Conjunto {xER|a<x<b}

Intervalo fechado a direita — nimeros reais maiores que
a e menores ou iguais a b.

a b

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{xERJa<x<b}

INTERVALOS IIMITADOS

Semirreta esquerda, fechada de origem b- nimeros
reais menores ou iguais a b.

Intervalo:]-oo,b]
Conjunto:{x ER|x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — numeros
reais menores que b.

Intervalo:]-oo,b[

MATEMATICA
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Conjunto:{x ER|x<b}

Semirreta direita, fechada de origem a — nimeros reais
maiores ou iguais a a.

a

Intervalo:[a,+ oo]
Conjunto:{xER|x>a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — nUmeros reais
maiores que a.

a

Intervalo:]a,+ oof
Conjunto:{xER|x>a}

Potenciacao

Multiplicacdo de fatores iguais
2°=2.2.2=8

Casos

1) Todo nUmero elevado ao expoente 0 resulta em 1.
19=1
100000° =1

2) Todo numero elevado ao expoente 1 é o proprio
ndmero.

3t'=3
41 =4

3) Todo numero negativo, elevado ao expoente par,
resulta em um numero positivo.

(—2)? =4
(—4)? = 16

4) Todo numero negativo, elevado ao expoente im-
par, resulta em um ndmero negativo.

(-2)*= -8

(—3)* =27

5) Se osinal do expoente for negativo, devemos pas-
sar o sinal para positivo e inverter o nimero que esta na
base.




6) Todavez que a base forigual a zero, ndo importa o
valor do expoente, o resultado serd igual a zero.

02=0

0:=0
Propriedades

1) (@™.a" = a™") Em uma multiplicacdo de poténcias de
mesma base, repete-se a base e soma os expoentes.

Exemplos:

24 . 23 = 24+3: 27

(2222).(222)=222.2222=27

B0 Q- e

2) (@™ a" = a™"). Em uma divisdo de poténcia de mes-
ma base. Conserva-se a base e subtraem os expoentes.

Exemplos:

96:92 = 962= 94

b -0

3) (a™" Poténcia de poténcia. Repete-se a base e mul-
tiplica-se os expoentes.

Exemplos:

(5%)3 = 523 = 56

a4 3 912
(&) -3
4) E uma multiplicacdo de dois ou mais fatores eleva-
dos a um expoente, podemos elevar cada um a esse mes-
mo expoente.

(4.3)2=4%3%

5) Na divisdo de dois fatores elevados a um expoente,
podemos elevar separados.

(15)2 _ 152
7/ 72

Radiciacao
Radiciacdo é a operacdo inversa a potenciacdo
indice
™m
v 5|3 “radical

radicando

: Y

MATEMATICA

Técnica de Calculo

A determinacdo da raiz quadrada de um nimero torna-
-se mais facil quando o algarismo se encontra fatorado em
ndmeros primos. Veja:

642
321 2
a2

64=2.2.2222=2°
Como é raiz quadrada a cada dois nimeros iguais “ti-
ra-se” um e multiplica.

V64=222=8
Observe:

S

J35=(3.5) = 3157 2345

De modo geral, se

acR ,beR, ,ne N,

entdo:

tlab =*a b

O radical de indice inteiro e positivo de um produto

indicado é igual ao produto dos radicais de mesmo indice
dos fatores do radicando.

Raiz quadrada de fracGes ordinéarias

ﬁ_zti_ﬁ
Observe: V3 \3) 17 .f3

De modo geral,

* *
seaeR, ,beR ,neN ,
entao:

nl—

b b
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A PRATICA EDUCATIVA DO PROFESSOR
NA EDUCAGAO INFANTIL: A OBSERVAGAO,
REGISTRO E AVALIAGAO FORMATIVA;

Por que e para que uma politica de formacao do
profissional de educacao infantil?!

Pretende-se, aqui, explicitar as razdes que levaram o
Departamento de Politicas Educacionais da Secretaria de
Educagdo Fundamental, através da Coordenacao Geral de
Educacdo Infantil, a promover o Encontro Técnico sobre a
politica de formacdo do profissional que trabalha com a
educacdo da crianca de zero a seis anos.

Para tanto, foram convidados especialistas de reno-
me, profissionais dos sistemas de ensino, de agéncias de
formacdo e de outras organiza¢gbes que atuam na area e
representantes dos Conselhos de Educacdo de ambito fe-
deral e estadual.

A formacdo do professor é reconhecidamente um dos
fatores mais importantes para a promocao de padrdes
de qualidade adequados na educagdo, qualquer que seja
o grau ou modalidade. No caso da educa¢do da crianga
menor, varios estudos internacionais tém apontado que a
capacitacao especifica do profissional é uma das variaveis
que maior impacto causam sobre a qualidade do atendi-
mento, como mostrou uma recente revisdo da literatura
(Scarr e Eisenberg, 1993). No Brasil, a relevancia da questao
tem levado vérios estudiosos e profissionais que atuam na
area a promover discussdes e elaborar propostas para a
formacao o profissional de educagao infantil, especialmen-
te daqueles que trabalham em creches (Rosemberg et ai,
1992).

A importancia atribuida ao fator “recursos humanos”,
para o alcance da qualidade, é evidenciada pelo destaque
dado a questdo no documento da Politica de Educacéo In-
fantil proposta pelo MEC e apoiada por 6rgdos de governo
e entidades da Sociedade Civil, em especial as que inte-
gram a Comissdo Nacional de Educacéo Infantil (MEC/SEF/
DPE/COEDI, 1993).

As diretrizes para uma politica de recursos humanos
explicitadas no refendo documento fundamentam-se em
alguns pressupostos, entre os quais se destacam:

(1) a educagédo infantil é a primeira etapa da educagéo
bésica, destina-se as criancas de zero a seis anos e é ofere-
cida em creches e pré-escolas, e,

(2) em razao das particularidades desta etapa de desen-
volvimento, a educacdo infantil deve cumprir duas fun¢des
complementares e indissociaveis cuidar e educar, comple-
mentando os cuidados e a educacao realizados na familia.
Assim, o adulto que atua, seja na creche seja na pré-escola,

1 Texto adaptado disponivel em
http://www.sema.edu.br/editor/fama/livros/educacao/
FORMA%C3%87%C3%830%20INICIAL%20E%20CONTINUADA%20
DE%20EDUCADORES/POR%20UMA%20POL%C3%8DTICA%20DE%20
FORMA%C3%87%C3%830%20D0%20PROFISSIONAL%20DA%20
EDUCA%C3%87%C3%830%20INFANTIL.pdf
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deve ser reconhecido como profissional e a ele devem ser
garantidas condicoes de trabalho, plano de carreira, salario
e formacdo continuada condizentes com o papel que exerce.

No que se refere a formacao, a Politica explicita as se-
guintes diretrizes:

- Formas regulares deformacdo e especializagdo, bem
como mecanismos de atualizagdo dos profissionais de Edu-
cacdo Infantil deverdo ser assegurados.

- A formacao inicial, em nivel médio e superior, dos pro-
fissionais de Educacdo Infantil devera contemplar em seu
curriculo contetdos especificos relativos a esta etapa edu-
cacional.

- A formacdo do profissional de Educacgdo Infantil, bem
como a de seus formadores, deve ser orientada pelas dire-
trizes expressas neste documento.

- Condic¢bes deverao ser criadas para que os profissio-
nais de Educacdo Infantil que ndo possuem a qualificacdo
minima, de nivel médio, obtenham na no prazo maximo de
8 (oito) anos. “(MEC/SEF/COEDI.1993)".

Em decorréncia dessas diretrizes, uma das a¢des prio-
ritarias explicitadas na Politica de Educacdo Infantil é a pro-
mogao da formacgao e valorizacdo dos profissionais da area,
0 que exige acordos e compromissos entre as instancias que
prestam esse servico, as agéncias formadoras e as represen-
tacOes desses profissionais. Ao MEC cabe o papel de articu-
lacdo e coordenacao, além do apoio técnico e financeiro a
acOes desenvolvidas nessa direcdo.

Assim, a definicdo de uma Politica de Formacdo do Pro-
fissional constitui uma das tarefas mais urgentes para a im-
plementacdo da Politica de Educacéo Infantil, e, como pode
ser verificado numa breve analise da situacao atual, um im-
portante desafio a ser enfrentado.

Embora ndo existam informacdes abrangentes sobre os
profissionais que atuam nas creches e pré-escolas do Pais.
Especialmente nas primeiras, diagnosticos realizados por
pesquisadores de instituicdes como a Fundacao Carlos Cha-
gas, Instituto de Recursos Humanos Jodo Pinheiro e univer-
sidades, mostram que muitos desses profissionais ndo tém
formacdo adequada, percebem remuneracdo muito baixa e
trabalham sob condicdes bastante precarias Mesmo no seg-
mento da pré-escola, é grande o nimero de profissionais
que ndo possuem segundo grau completo e que podem ser
considerados leigos, “lato sensu” (Barreto). O percentual de
leigos atinge 18.9% dos professores de pré-escola do Pais e
em alguns estados supera um terco do corpo docente (MEC/
SEF/DPE/COEDI, 1994).

Os professores da educagdo pré-escolar sdo, em sua
maioria (56,6%), formados na habilitacdo magistério de se-
gundo grau e um percentual maior (17%) tem curso superior
N&o ha dados que permitam quantificar, com confiabilida-
de, aqueles que possuem estudos adicionais a habilitacdo
magistério ou licenciatura especifica para atuar na area da
pré-escola Sabe-se, entretanto, que a oferta deformagéo es-
pecifica para a educacdo pré-escolar, tanto no nivel de se-
gundo grau quanto no superior, apresenta nUmeros irriso-
rios. Em 1990, conforme dados do SEEC/MEC, concluiram a
habilitacdo de segundo grau para magistério de pré-escolar
2.844 alunos, em todo o Pais; no ensino superior, a licencia-
tura para pré-primario apresentou, em 1990, 313 Concluin-
tes e, em 1991, apenas 261 alunos foram diplomados nessa
habilitagao.




A qualidade da formagdo oferecida é outra questdo
que merece analise. Estudos tém mostrado que a forma-
¢do do professor da educagao basica, nela incluida a pré
escola, deixa muito a desejar no Brasil O circulo vicioso
“baixa remuneracdo - pouca qualificacdo” estabelecido na
area requer, para que seja superado, o investimento nos
dois lados da equacdo No caso da educacdo infantil, que
abrange o atendimento as criangas de zero a seis anos em
creches e pré-escolas, exigindo que o profissional cumpra
as funcbes de cuidar e educar, o desafio da qualidade se
apresenta com uma dimensdo maior, pois é sabido que
0s mecanismos atuais de formacdo nao contemplam esta
dupla fungéo E preciso, portanto, conforme explicitado na
Politica, que formas regulares de formacdo e especializa-
¢do, bem como mecanismos de atualizacdo dos profissio-
nais sejam assegurados e que esta formacao seja orientada
pelos pressupostos e diretrizes expressos na Politica de
Educacao Infantil.

Dada a complexidade da questdo e a necessidade de
que decisdes sejam tomadas, e assumindo o papel arti-
culador e coordenador da implementagdo das politicas
educacionais, a SEF. Com o apoio do Instituto de Recursos
Humanos Jodo Pinheiro, tomou a iniciativa de promover a
discussdo do tema com os principais segmentos envolvi-
dos: pesquisadores e especialistas, profissionais de agen-
cias formadoras, dos sistemas de ensino e de organiza¢des
ndo governamentais que atuam na area, representantes do
Conselho Federal e dos Conselhos Estaduais de Educacéo,
técnicos do MEC e membros da Comissdo Nacional de
Educacao Infantil.

A organizacdo dos temas do Encontro Técnico sobre
Politica de Formacdo do Profissional de Educacdo Infantil
visou possibilitar a analise da questdo, partindo da dis-
cussao sobre o curriculo de Educacdo Infantil, o perfil e a
carreira do profissional da area e as alternativas para sua
formacao nos cursos de segundo grau, supletivo e ensino
superior e nos programas de capacitacdo em servico. Para
tanto, além dos textos produzidos pelos palestrantes e pu-
blicados neste volume, foram de fundamental importancia
os relatos de experiéncias dos sistemas municipais de edu-
cagao de Campinas, Curitiba, Rio de Janeiro e Blumenau;
de universidades, como as federais de Santa Catarina e do
Rio Grande do Sul; da Secretaria Estadual de Educacdo da
Bahia, da Secretaria do Bem-Estar Social, do municipio de
Séo Paulo; e de organiza¢des como o UNICEF e a AMEPPE
(Associacdo Movimento de Educagéo Popular Integral Pau-
lo Englert) O relato sobre o sistema francés de formacao de
professores também foi muito Util para o debate.

A participacdo de representantes do Conselho Federal
de Educacéo e do Férum Nacional dos Conselhos Estaduais
possibilitou o envolvimento dessas importantes instancias
na discussdo de um tema que devera ser objeto de reco-
mendagdes e normas emanadas por aquelas instituicdes.
O relatério-sintese do Encontro é fruto da contribuicdo de
todos os participantes e cumpre, assim, o objetivo de sub-
sidiar o Ministério da Educacao e do Desporto, os sistemas
de ensino e as agéncias formadoras, na formulacdo de di-
retrizes e estratégias para a formacéo inicial e continuada
do profissional de Educacao Infantil.
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Aspectos gerais da formacao de professores para
a educacao infanto, nos programas de magistério — 2°
grau

Introducéao

Inicialmente gostaria de explicitar dois entendimentos
basicos que orientam o presente texto O primeiro refere-
-se ao conceito de educagdo. O segundo refere-se ao que
consideramos o pressuposto basico na formagédo de pro-
fessores.

Na sequéncia, faremos algumas consideracdes sobre
a formacao de professores, especialmente em nivel de en-
sino médio para, entdo, indicarmos os aspectos gerais da
formacao de professores para a educacao infantil.

I - Entendimentos basicos - Educacdo

A docéncia e a formacdo para ela é uma pratica de
educacdo. Entendemos que a educacdo é um fenédmeno
humano. Fruto do trabalho do homem nas relagdes sociais,
constitutivas do existir humano e que tem por finalidade a
producdo do humano; a humaniza¢do do homem.

Nesse sentido, a sociedade construida pelos homens
tem frente as criancas e jovens a dupla e indissociavel ta-
refa de toma-los ao mesmo tempo usuarios e beneficia-
rios da riqueza civilizatéria historicamente acumulada, bem
como participes e construtores dessa mesma riqueza Ou
seja, prepara-los para se elevarem ao nivel da civilizagdo
atual - suas riquezas e seus problemas - para nela atuar
com cidadaos ou, no dizer de SCHIMED - KOWAZIK (1983)
para o incessante projeto de humanidade dos homens.

Nesse sentido a educacdo é uma pratica de toda a so-
ciedade. Especialmente, a educacdo escolar tem por fina-
lidade possibilitar que nesse processo de humanizagdo os
alunos trabalhem os conhecimentos das ciéncias e da tec-
nologia, das artes e da cultura, desenvolvendo as habilida-
des para conhecé-los, revé-los, opera-los, transforma-los e
as atitudes necessarias para tornar os conhecimentos cada
vez mais direcionados na construcdo do humano, superan-
do, portanto, os determinantes da sub-humanizacao.

Pressuposto na formacao de professores

Tarefa complexa. Ndo para poucos. Dentre eles, os
professores. Para os que necessitam ser preparados, for-
mados. Uma formacdo que coloque no inicio, antecipada-
mente, o resultado das acdes que se propde empreender.
(Pinto, 1969). O que, em se tratando de formar professores,
implica num conhecimento (tedrico-pratico) da realidade
existente. Este é, pois, o pressuposto basico na formagdo
de professores: o conhecimento (tedrico-pratico) da rea-
lidade (no nosso caso, a educacdo infantil), antevendo as
transformacdes necessarias e instrumentalizando-se para
nela intervir.

Exemplificando: na formacado de qualquer professor é
preciso tomar-se o campo de atuagdo como referéncia. Isto
é. Toma-lo como uma totalidade, em todas as suas deter-
minacdes, evidenciando as contradi¢des nele presentes. O
que implica ir para essa realidade municiado teoricamente
da realidade que se quer instaurar (que educagao infantil
€ necessaria e porque, que escola e que professores séo




necessarios e com quais conhecimentos e habilidades) que
dé suporte aos instrumentos de captacdo e analise do real
existente, para conhecé-lo nas suas determinacdes e pos-
sibilidades para a instauracdo do novo (resultante do con-
fronto entre o ideal — a realidade que se quer; e o real - o
existente).

Apds a explicitagdo da finalidade da educacdo e do
pressuposto basico na formacao de professores, conside-
ramos, a seguir, face aos objetivos deste Encontro. Algu-
mas questdes relacionadas a formacao de professores no
ensino médio, evidenciando a problematica da educagédo
infantil. Entendemos que a formacao de professores no en-
sino médio é apenas uma das possiblidades de formacao,
sendo igualmente importante pensa-la no ensino superior
e sob forma de educagdo continuada.

Historicamente a formacao do professor para a educa-
¢do infantil em nosso pais foi institucionalizada na Escola
Normal e Instituto de Educacdo até os anos 70 e, apds, na
Habilitacdo Magistério.

Ao ensejo das conquistas expressas na Constituicdo de
88 e que apontam para a necessaria institucionalizacdo da
educacao infantil, faz-se oportuna a iniciativa do MEC em
articular a Politica Nacional, onde se inclui a formacédo de
professores.

Nesse sentido, os estudos e pesquisas que temos feito
sobre a formacéo de professores em nivel de ensino médio
poderdo trazer alguma contribuigao.

Il Aprendendo com os erros - ou a importancia da
investigacao e analise critica sobre a formacao.

Parece-nos oportuno trazermos a reflexdo dos grupos
gue ora iniciam um processo sistematico de formacdo do
professor para a educacdo infantil, alguns problemas que
marcam a evolucdo da formacao de professores no ensino
médio. Assim, num breve panorama, podemos fazer os se-
guintes registros:

1 - Em finais dos anos 60 o Instituto Nacional de Estu-
dos Pedagdgicos (INEP) promoveu uma série de estudos e
diagnosticos sobre a realidade do ensino Normal, eviden-
ciando sua problematica.

Eny Caldeira (1956), relatando resultados parciais de
pesquisa feita em alguns estados brasileiros, constata que
os programas desenvolvidos nos cursos nao satisfaziam as
necessidades de formacao de professores capazes de fa-
zerem frente aos problemas reais encontrados no ensino
primario.

Lucia Pinheiro (1977) constata, sobre a perda de es-
pecificidade do Ensino Normal As Escolas Normais e com
frequéncia os proéprios Institutos de Educacdo, vém funcio-
nando como simples cursos a mais, sem maior significacdo,
dentro de um conjunto de cursos médios Sobre o distan-
ciamento entre cursos de formacdo e a realidade da escola
primaria também foi diagnosticado:

“(...) embora os alunos estudem Psicologia e Sociologia,
nao adquirem atitude psicoldgica e socioldgica adequada
para enfrentar, no futuro, problemas concretos, individuais
e coletivos, como relacdes ambiente-crianca, familia-esco-
la, aluno-professor, vida intelectual-vida afetiva, efeitos da
personalidade do professor, para adotar os possiveis meios
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de acdo que, em cada caso, impdem aos educadores. Ao
aluno ndo é dada oportunidade de refletir sobre proble-
mas, os mais imediatos, relacionados com a escola prima-
ria, e que estdo a exigir solucdes.”

A analise critica, rigorosa e lucida produzida pelos in-
telectuais educadores no interior do préprio érgdo respon-
savel pela elaboracdo e/ou execucao da politica dos cursos
de formacdo de professores, e aqui brevemente por nos
retomada, coloca em evidéncia os problemas no interior
dos proprios cursos, e nas suas determinagoes pelo sistema
escolar/politico mais amplo.

A deterioracao aqui evidenciada no interior das escolas
normais é produto da deterioracdo e/ou precariedade do
sistema de formacdo de professores como um todo, espe-
cialmente os equivocos da prépria institucionalizacdo da
Universidade entre nos.

A escola normal (oficial e privada) traduz no seu in-
terior - na sua organizagdo e funcionamento, no seu cur-
riculo e nos programas, nos métodos de formacdo, nos
seus professores (no trabalho destes) - 0 ndo compromisso
com a formacdo do professor necessario a transformacao
quantitativa e qualitativa do ensino primario, isto €, a es-
cola normal ndo estava sendo capaz de formar professor
capazes de contribuirem com a educacdo das criancas na
escola primaria.

Contrariamente a tendéncia que vinha sendo ampla-
mente apontada, em finais dos anos 60, de ampliar e con-
figurar a especificidade do ensino normal, a Lei 5692, em
1971, ao modificar a estrutura do ensino primario, secun-
dério e colegial paral® e 2° graus, transformou o ensino
normal em uma das habilitacdes profissionais de 2° grau,
agora obrigatoriamente profissionalizante. Na verdade re-
duziu e resumiu o curso normal a um apéndice profissio-
nalizante no 2° grau.

Com a edicdo da “Lei de Diretrizes e Bases para o En-
sino de1° grau e 2° graus” (Lei 5.692), em 1971, o curso de
magistério transformou-se em Habilitacdo Especifica para
o Magistério, em nivel de 2° grau. Com esta mudanca ex-
tinguiu-se, em primeiro lugar a formacao de “professores
regentes” e, em segundo lugar, descaracterizou-se a estru-
tura anterior do curso.

Em outras palavras: a formacdo de professores para
a docéncia nas quatro primeiras séries do ensino de pri-
meiro grau passou a ser realizada através de uma habi-
litacdo profissional, dentre as inUmeras outras que foram
regulamentadas Os antigos institutos de educagao, pouco
a pouco, deixaram de existir, e a formacdo de professores
para ministrar aulas na habilitacdo ficou restrita aos cursos
superiores de Pedagogia.

Em coeréncia com os principios estabelecidos pela lei,
o Parecer do Conselho Federal de Educacdo que versava
sobre a Habilitacdo Especifica para o Magistério (Parecer
3.491/72) estabelecia que “O curriculo apresenta um Nu-
cleo Comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte
de formacédo especial, que apresenta o minimo necessario
a habilitacdo profissional”. Este trecho demonstra a dicoto-
mia entre dois elementos que deveriam ser indissociaveis.




Esta situacdo agravou-se pela indicacdo, no mesmo
Parecer, de que a educacdo geral “deverd, a partir do se-
gundo ano, oferecer os contelidos dos quais ele (aluno) se
utilizaré diretamente na sua tarefa de educador”. Deduz-se
desta orientacdo que o dominio dos contelddos inerentes
ao Nucelo Comum e destinados a formacéo geral do aluno
ficou restrito ao1° ano. Assim, reforcou-se a predominan-
cia do carater tecnicista na formacao profissional que se
observa na Lei 5.692.

Outro aspecto relevante a assinalar decorre da possi-
bilidade, aberta pela Lei 5.692/71, de lecionar até a 62 série
do ensino de1° grau, aos docentes que tenham sido habili-
tados pelo 2°, “se a sua habilitacdo houver sido obtida em
quatro séries ou, quando em trés mediante estudos adicio-
nais correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quan-
do for o caso, formacgdo pedagdgica” (paragrafo1° art. 30).

Dessa forma, a Habilitagao Especifica para o magistério
podia formar professores que ministrassem aulas desde as
classes de educacdo infantil — frequentadas por alunos de
trés anos em diante - até a 62 série do1° grau. Essa ampli-
tude de possibilidades, combinada com aquele carater tec-
nicista ja apontado, resultou em fragmentacdo ainda maior
de um curso, ja por si especifico.

Da associacao dessa subdivisdo acentuada da Habilita-
cdo Especifica para o Magistério com a progressiva desva-
lorizacdo profissional que marcou o exercicio da docéncia
nas duas Ultimas décadas, dentre outros fatores, resultou
o agravamento da qualidade que se observa no sistema
educacional brasileiro.

A lei ndo expressou nenhuma preocupacao no sentido
de que fossem modificados os conteldos e nem mesmo a
organizacdo proposta, pautando-a nas reais necessidades
que a nova clientela do entdo primario apresentava, nem
mecanismos para a articulacdo entre a Habilitacdo Magis-
tério e as necessidades que estavam colocadas pelo ensino
de1° grau (seis séries iniciais) onde o formado exerceria o
magistério.

Se é incorreto imputar-se a entdo nova lei téda a de-
terioracdo da formacao de professores, uma vez que qual-
quer lei se efetiva pela agdo dos seres humanos, também
serd incorreto ndo apontar nela os pontos cruciais que mo-
bilizaram e/ou ajudaram a impulsionar a precariedade do
ensino.

Nessa perspectiva, apos a Lei 5.692/71, é possivel iden-
tificar as seguintes caracteristicas da Habilitacdo Magisté-
rio:

a) é uma habilitagdo a mais no 2° grau, sem identidade
propria;

b) apresenta-se esvaziada em conteldo, pois ndo res-
ponde nem a uma formacao geral adequada, nem a uma
formacao pedagdgica consistente;

¢) habilitacdo de “segunda categoria”, para onde se
dirigem os alunos com menos possibilidades de fazerem
cursos com mais status;

d) a disciplina “Fundamentos da Educacao”, ndo funda-
menta, apenas comprime o0s aspectos socioldgicos, histod-
ricos, filosoéficos, psicoldgicos e bioldgicos da educacdo. O
que, na pratica, se traduz em “ensinar-se” superficialmente
tudo e/ou apenas aspecto;
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e) o estadgio geralmente se mantém definido como o
do antigo curso normal: observacao, participagdo e regén-
cia. Dessa forma, surgem varios problemas: na maioria das
vezes ele ndo é realizado; tem sido utilizado como desculpa
para se fechar as habilitacdes do magistério noturnas, com
o argumento de que o aluno desse turno ndo pode esta-
giar - o que configura um processo de elitizacdo do cur-
so; tem sido interpretado como a “pratica salvadora” onde
tudo sera aprendido.

f) ndo hd nenhuma articulacdo didatica nem de con-
tetudo entre as disciplinas do Nucleo Comum e da parte
profissionalizante, e nem entre estas;

g) ndo ha nenhuma articulacdo entre a realidade do
ensino de 1 ° grau e a formacédo - que profissional se faz
necessario para alterar a situagdo que al estd? - de 3° grau
(Pedagogia) que forma os professores para a Habilitagdo
Magistério.

h) a Habilitacdo Magistério, conforme definida na lei,
ndo permite que se formem o professor e menos ainda o
especialista (4° ano). A formacédo é toda fragmentada;

i) os livros didaticos disponiveis frequentemente trans-
mitem um conhecimento ndo cientifico, dissociado da
realidade sociocultural e politica, bem como favorecem
procedimentos de ensino mecanizados e desfocados das
condiges reais dos alunos.

Os cursos superiores que formam os professores para
atuarem no 2° grau nao tém conseguido prepara-los su-
ficientemente; os cursos de bacharelado e licenciatura ndo
tém formado os professores para ensinarem solidamente
as disciplinas de formagdo geral que compdem o nucleo
comum e nem para prepararem os futuros professores pri-
marios para ensinarem os conteldos da Matematica, His-
toria, Geografia, Ciéncias e Lingua Portuguesa. Os cursos
de Pedagogia, por sua vez, ndo tém preparado o aluno
(futuro professor primario) para alfabetizar, nem para en-
sinar os conteudos das disciplinas basicas, tampouco lhe
tem possibilitado uma consciéncia aguda da realidade na
qual vai atuar.

Essa desarticulagdo configura as condicdes precarias
de exercicio do magistério, traduzidas, conforme recentes
pesquisas, nos seguintes aspectos:

- os professores primarios tém formagao escolar defi-
ciente nas disciplinas do Nucleo Comum e nas disciplinas
da Habilitagao;

- os professores primarios possuem graves deficiéncias
no seu processo de alfabetizacdo, comprometendo, desde
o inicio, a alfabetizacdo de seus alunos;

- ha excessiva influéncia de fatores extras educacionais,
como o clientelismo politico na alocagédo dos professores;

- inexisténcia e/ou inadequacédo de livros, materiais di-
déticos, area fisica e servicos de supervisdo e orientacdo
pedagogica aos professores em exercicio.

Se queremos reverter o quadro precario da educagao
escolar nas séries iniciais, é preciso investir fundo na modi-
ficacdo dos cursos de forma a assegurar que esse professor
tenha.

a) aguda consciéncia da realidade na qual iréd atuar;

b) sélida fundamentagéo tedrica, que lhe permita Ter
essa realidade e fundamentar os procedimentos técnicos;

c) consistente instrumentalizagdo que lhe permita in-
tervir e transformar a realidade
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BRASIL. CONSTITUICAO FEDERAL/88
— ARTIGOS 205 A 214 E ARTIGO 60
DAS DISPOSICOES CONSTITUCIONAIS
TRANSITORIAS. EMENDA 14/96.

CAPITULO Il
DA EDUCAGAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
Secéo |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Esta-
do e da familia, serd promovida e incentivada com a cola-
boracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos se-
guintes principios:

| - igualdade de condicbes para o acesso e permanén-
cia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
0 pensamento, a arte e o saber;

[l - pluralismo de idéias e de concep¢bes pedagdgicas,
e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimen-
tos oficiais;

V - valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingres-
so exclusivamente por concurso publico de provas e titulos,
aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda Cons-
titucional n° 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profis-
sionais da educacdo escolar publica, nos termos de lei fe-
deral. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

Paragrafo unico. A lei disporad sobre as categorias de
trabalhadores considerados profissionais da educacdo ba-
sica e sobre a fixagdo de prazo para a elaboracdo ou ade-
quacao de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (Incluido pela
Emenda Constitucional n° 53, de 2006)
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Art. 207. As universidades gozam de autonomia dida-
tico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e pa-
trimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores,
técnicos e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido
pela Emenda Constitucional n° 11, de 1996)

§ 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituicdes
de pesquisa cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda
Constitucional n® 11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efeti-
vado mediante a garantia de:

| - educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (qua-
tro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclu-
sive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo tive-
ram acesso na idade propria; (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n® 59, de 2009) (Vide Emenda Constitucional
n° 59, de 2009)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gra-
tuito; (Redacao dada pela Emenda Constitucional n°® 14, de
1996)

[ll - atendimento educacional especializado aos por-
tadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as crian-
cas até 5 (cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emen-
da Constitucional n° 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pes-
quisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada
um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as
condicdes do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo basica, por meio de programas suplementares
de material didaticoescolar, transporte, alimentacao e as-
sisténcia a saude. (Redagdo dada pela Emenda Constitucio-
nal n° 59, de 2009)

§ 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito
publico subjetivo.

§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo
Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabi-
lidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educan-
dos no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar,
junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas
as seguintes condig¢des:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo na-
cional;

Il - autorizacdo e avaliacdo de qualidade pelo Poder
Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o en-
sino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacio-
nais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, cons-
tituird disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental.




§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus
sistemas de ensino.

§ 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e
o dos Territorios, financiara as instituicdes de ensino pu-
blicas federais e exercera, em matéria educacional, funcao
redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacao
de oportunidades educacionais e padrdo minimo de qua-
lidade do ensino mediante assisténcia técnica e financeira
aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios; (Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educagéo infantil. (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n°® 14, de 1996)

§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo priorita-
riamente no ensino fundamental e médio. (Incluido pela
Emenda Constitucional n°® 14, de 1996)

§ 4° Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios de-
finirdo formas de colaboracdo, de modo a assegurar a
universalizacdo do ensino obrigatério.(Reda¢do dada pela
Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

§ 5° A educacdo basica publica atenderd prioritaria-
mente ao ensino regular. (Incluido pela Emenda Constitu-
cional n°® 53, de 2006)

Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos
de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante
de impostos, compreendida a proveniente de transferén-
cias, na manutencdo e desenvolvimento do ensino.

§ 1° A parcela da arrecadacdo de impostos transferida
pela Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Munici-
pios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo é
considerada, para efeito do calculo previsto neste artigo,
receita do governo que a transferir.

§ 2° Para efeito do cumprimento do disposto no
«caput» deste artigo, serdo considerados os sistemas de
ensino federal, estadual e municipal e os recursos aplica-
dos na forma do art. 213.

§ 3° A distribuicdo dos recursos publicos assegurara
prioridade ao atendimento das necessidades do ensino
obrigatdrio, no que se refere a universalizacdo, garantia
de padrdo de qualidade e equidade, nos termos do plano
nacional de educacdo. (Redacdo dada pela Emenda Cons-
titucional n® 59, de 2009)

§ 4° Os programas suplementares de alimentagéo e
assisténcia a saude previstos no art. 208, VI, seréo finan-
ciados com recursos provenientes de contribuicdes sociais
e outros recursos or¢camentarios.

§ 5° A educacdo basica publica terd como fonte adicio-
nal de financiamento a contribui¢do social do salario-edu-
cacao, recolhida pelas empresas na forma da lei. (Redagédo
dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)
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§ 6° As cotas estaduais e municipais da arrecadacdo da
contribuicdo social do salario-educacao serdo distribuidas
proporcionalmente ao niumero de alunos matriculados na
educacdo basica nas respectivas redes publicas de ensi-
no. (Incluido pela Emenda Constitucional n°® 53, de 2006)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as es-
colas publicas, podendo ser dirigidos a escolas comunita-
rias, confessionais ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem
seus excedentes financeiros em educacao;

Il - assegurem a destinacdo de seu patrimdnio a outra
escola comunitaria, filantropica ou confessional, ou ao Po-
der Publico, no caso de encerramento de suas atividades.

§ 1° - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser
destinados a bolsas de estudo para o ensino fundamental
e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insu-
ficiéncia de recursos, quando houver falta de vagas e cur-
sos regulares da rede publica na localidade da residéncia
do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir
prioritariamente na expansao de sua rede na localidade.

§ 2° As atividades de pesquisa, de extensdo e de esti-
mulo e fomento a inovagao realizadas por universidades e/
ou por instituicdes de educacdo profissional e tecnoldgica
poderdo receber apoio financeiro do Poder Publico. (Re-
dacgdo dada pela Emenda Constitucional n° 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de edu-
cacdo, de duracdo decenal, com o objetivo de articular o
sistema nacional de educacdo em regime de colaboracéo
e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de imple-
mentacao para assegurar a manutencao e desenvolvimen-
to do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades
por meio de acles integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redacgdo
dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009)

| - erradicacao do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

[l - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacdo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do
Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos
publicos em educagdo como propor¢do do produto inter-
no bruto. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 59, de
2009)

Ato das Disposicoes Constitucionais Transitorias

Art. 60. Até o 14° (décimo quarto) ano a partir da pro-
mulgacdo desta Emenda Constitucional, os Estados, o Dis-
trito Federal e os Municipios destinardo parte dos recursos
a que se refere o caput do art. 212 da Constituicdo Federal
a manutencao e desenvolvimento da educacdo basica e
a remuneracao condigna dos trabalhadores da educacéo,
respeitadas as seguintes disposicdes:

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades
entre o Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é
assegurada mediante a criacdo, no ambito de cada Esta-
do e do Distrito Federal, de um Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacao dos
Profissionais da Educacdo - FUNDEB, de natureza contabil;




Il - os Fundos referidos no inciso | do caput deste arti-
go serdo constituidos por 20% (vinte por cento) dos recur-
sos a que se referem os incisos |, Il e lll do art. 155; o inciso
[l do caput do art. 157; os incisos Il Ill e IV do caput do art.
158; e as alineas a e b do inciso | e o inciso Il do caput do
art. 159, todos da Constituicdo Federal, e distribuidos en-
tre cada Estado e seus Municipios, proporcionalmente ao
nimero de alunos das diversas etapas e modalidades da
educacao basica presencial, matriculados nas respectivas
redes, nos respectivos ambitos de atuacdo prioritaria esta-
belecidos nos §§ 2° e 3° do art. 211 da Constituicdo Federal;

[ll - observadas as garantias estabelecidas nos incisos
[, 1, 11l e IV do caput do art. 208 da Constituicdo Federal e as
metas de universalizacdo da educacdo basica estabelecidas
no Plano Nacional de Educacéao, a lei dispora sobre:

a) aorganizacdo dos Fundos, a distribuicao proporcio-
nal de seus recursos, as diferencas e as ponderagdes quan-
to ao valor anual por aluno entre etapas e modalidades da
educacao basica e tipos de estabelecimento de ensino;

b) a forma de célculo do valor anual minimo por aluno;

¢) os percentuais maximos de apropriacdo dos recur-
sos dos Fundos pelas diversas etapas e modalidades da
educacado basica, observados os arts. 208 e 214 da Consti-
tuicdo Federal, bem como as metas do Plano Nacional de
Educacao;

d) a fiscalizacao e o controle dos Fundos;

e) prazo para fixar, em lei especifica, piso salarial pro-
fissional nacional para os profissionais do magistério publi-
co da educagdo basica;

IV - os recursos recebidos a conta dos Fundos insti-
tuidos nos termos do inciso | do caput deste artigo serdo
aplicados pelos Estados e Municipios exclusivamente nos
respectivos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme esta-
belecido nos §§ 2° e 3° do art. 211 da Constituicdo Federal;

V - a Unido complementara os recursos dos Fundos a
que se refere o inciso Il do caput deste artigo sempre que,
no Distrito Federal e em cada Estado, o valor por aluno
nao alcancar o minimo definido nacionalmente, fixado em
observancia ao disposto no inciso VIl do caput deste artigo,
vedada a utilizacdo dos recursos a que se refere o § 5° do
art. 212 da Constituicao Federal;

VI - até 10% (dez por cento) da complementacdo da
Unido prevista no inciso V do caput deste artigo podera ser
distribuida para os Fundos por meio de programas direcio-
nados para a melhoria da qualidade da educacéo, na forma
da lei a que se refere o inciso Ill do caput deste artigo;

VIl - a complementacdo da Unido de que trata o inciso
V do caput deste artigo sera de, no minimo:

a) R$ 2.000.000.000,00 (dois bilhdes de reais), no pri-
meiro ano de vigéncia dos Fundos;

b) R$ 3.000.000.000,00 (trés bilhdes de reais), no se-
gundo ano de vigéncia dos Fundos;

¢) R$ 4.500.000.000,00 (quatro bilhdes e quinhentos
milhdes de reais), no terceiro ano de vigéncia dos Fundos;

d) 10% (dez por cento) do total dos recursos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo, a partir do quarto
ano de vigéncia dos Fundos;
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VIII - a vinculacdo de recursos a manutencao e desen-
volvimento do ensino estabelecida no art. 212 da Constituicdo
Federal suportara, no maximo, 30% (trinta por cento) da com-
plementacdo da Unido, considerando-se para os fins deste
inciso os valores previstos no inciso VIl do caput deste artigo;

IX - os valores a que se referem as alineas a, b, e c do
inciso VIl do caput deste artigo serdo atualizados, anual-
mente, a partir da promulgac¢do desta Emenda Constitucio-
nal, de forma a preservar, em carater permanente, o valor
real da complementagéo da Uniao;

X - aplica-se a complementacdo da Unido o disposto
no art. 160 da Constituicdo Federal;

Xl - o ndo-cumprimento do disposto nos incisos V e
VIl do caput deste artigo importara crime de responsabili-
dade da autoridade competente;

Xll - proporcdo ndo inferior a 60% (sessenta por cento)
de cada Fundo referido no inciso | do caput deste artigo
sera destinada ao pagamento dos profissionais do magis-
tério da educacao basica em efetivo exercicio.

§ 1° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios deverdo assegurar, no financiamento da educagéo
basica, a melhoria da qualidade de ensino, de forma a ga-
rantir padrdo minimo definido nacionalmente.

§ 2° O valor por aluno do ensino fundamental, no Fun-
do de cada Estado e do Distrito Federal, ndo podera ser
inferior ao praticado no ambito do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagédo
do Magistério - FUNDEF, no ano anterior a vigéncia desta
Emenda Constitucional.

§ 3° O valor anual minimo por aluno do ensino funda-
mental, no ambito do Fundo de Manutencao e Desenvol-
vimento da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos Profis-
sionais da Educacdo - FUNDEB, ndo podera ser inferior ao
valor minimo fixado nacionalmente no ano anterior ao da
vigéncia desta Emenda Constitucional.

§ 4° Para efeito de distribuicao de recursos dos Fundos
a que se refere o inciso | do caput deste artigo, levar-se-a
em conta a totalidade das matriculas no ensino fundamen-
tal e considerar-se-a para a educacéo infantil, para o ensi-
no médio e para a educacgdo de jovens e adultos 1/3 (um
terco) das matriculas no primeiro ano, 2/3 (dois tercos) no
segundo ano e sua totalidade a partir do terceiro ano.

§ 5° A porcentagem dos recursos de constituicdo dos
Fundos, conforme o inciso Il do caput deste artigo, sera
alcancada gradativamente nos primeiros 3 (trés) anos de
vigéncia dos Fundos, da seguinte forma:

| - no caso dos impostos e transferéncias constantes
do inciso Il do caput do art. 155; do inciso IV do caput do
art. 158; e das alineas a e b do inciso | e do inciso Il do caput
do art. 159 da Constituicao Federal:

a) 16,66% (dezesseis inteiros e sessenta e seis centési-
mos por cento), no primeiro ano;

b) 18,33% (dezoito inteiros e trinta e trés centésimos
por cento), no segundo ano;

¢) 20% (vinte por cento), a partir do terceiro ano;

[l - no caso dos impostos e transferéncias constantes
dos incisos | e Il do caput do art. 155; do inciso Il do caput
do art. 157; e dos incisos Il e Ill do caput do art. 158 da
Constituicao Federal:
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