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Lingua Portuguesa



C INTRODUCAO A GRAMATICA

A Gramdtica tem como finalidade orientar e re-
gular o uso da lingua, estabelecendo um padrdo
de escrita e de fala baseado em diversos critérios,
tais como:

¢ Exemplo de bons escritores;

e Légica;

e Tradicdo;

* Bom senso.

Em se tratando de Gramdtica, tem-se como
matéria-prima um sistema de normas, o qual dd
estrutura & lingua. Tais normas definem a lingua
padrdo, também chamada lingua culta ou norma
culta. Assim, para falar e escrever corretamente, é
preciso estudar a Gramdatica.

Por ser um organismo vivo, a lingua estd sempre
evoluindo, o que muitas vezes resulta num distancia-
mento entre o que se usa efetivamente e o que fixam
as normas. Isso ndo justifica, porém, o descaso com a
Gramdtica. Imprecisa ou ndo, existe uma norma cul-
ta, a qual deve ser conhecida e aplicada por fodos.

Quem desconhece a norma culta acaba ten-
do acesso limitado as obras literdrias, artigos de jor-
nal, discursos politicos, obras tedricas e cientificas,
enfim, a fodo um patrimdnio cultural acumulado
durante séculos pela humanidade.

TIPOS DE GRAMATICA
1. Gramatica Normativa

E aquela que busca a padronizacdo da lingua,
estabelecendo as normas do falar e escrever cor-
retfamente. Costuma ser utilizada em sala de aula
e em livros diddticos. E também o tipo adotado no
Sé Portugués.

2. Gramdtica Descritiva

Ocupa-se da descricdo dos fatos da lingua,
com o objetivo de investigd-los e ndo de estabele-
cer o que é certo ou errado. Enfatiza o uso oral da
lingua e suas variagoes.

3. Gramdtica Histdrica

Estuda a origem e a evolucdo histérica de uma
lingua.

4. Gramdtica Comparativa

Dedica-se ao estudo comparado de uma fami-
lia de linguas. O Portugués, por exemplo, faz parte
da Gramdatica Comparativa das linguas roménicas.

Dedica-se ao estudo comparado de uma fami-
lia de linguas. O Portugués, por exemplo, faz parte
da Gramdatica Comparativa das linguas roménicas.

& NOVA
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DIVISAO DA GRAMATICA

Sabe-se que a lingua é um sistema triplice:
compreende um sistema de formas (morfico), um
sistema de frases (sintdtico) e um sistema de sons
(fénico). Por essa razdo, a Gramdtica tradicional-
mentfe divide-se em:

Morfologia — abrange o sistema maérfico.

Sintaxe — enfoca o sistema sintdtico.

Fonologia/Fonética - focaliza o sistema fénico.

FONOLOGIA )

A fonologia estuda o comportamento e a or-
ganizacdo dos sons da fala. E dividida em:

Ortoépia, que estuda a forma como as pala-
vras devem ser pronunciadas.

Prosddia, que estuda a forma como as palavras
devem receber acento ténico, bem como acento
grdfico.

Ortografia, que estuda como as palavras de-
vem ser escritas.

FONEMA

Fonema e Letra representam respetivamente
sons (fala) e sinais graficos (escrita).

Os fonemas sdo as unidades sonoras que com-
pdem o discurso ou a fala e sdo representados en-
tre barras obliquas (//).

As letras, por sua vez, sdo os sinais grdficos que -

tornam possivel a escrita. Juntas de forma ordena- .
da, as lefras constituem o alfabeto. '

Exemplo 1:
cocar = 5 lefras
/k/ /o] s/ /al [r/ = 5 fonemas

Exemplo 2:
maximo = 6 letras
/m/ /&l /s/ /il Im/ [o/ = 6 fonemas

Embora o nUmero de fonemas e letras coinci-
dam em muitas palavras, nem sempre essa equi-
valéncia existe.

Exemplo 1:
acesso = 6 letras
/al /c/ /el s/ /o] =5 fonemas

Exemplo 2:
chute = 5 letras
/x/ [u/ /1] |e/ = 4 fonemas



1. Classificagdo dos Fonemas

Os fonemas classificam-se em vogais, con-
soantes e semivogais.

¢ Vogais

Sdo sons emitidos sem obstdculos, somente
pela boca (a, €, i, 0, u), ou pela boca e pelas fossas
nasais

Exemplos:
pia, ando, cesfto, quero, lente, li, lindo, sonho,
avoé, som, susto, untar.

¢ Consoantes

As consoantes enconfram obstdculos na sua
passagem pela boca, porisso, precisam sempre do
acompanhamento das vogais.

Exemplos:
base, deduzir, falar, pedago, redigir, sintetizar.

* Semivogais

As semivogais sdo os fonemas /i/ e /u/ que apa-
recem juntos com uma vogal formando uma sila-
ba. Eimportante dizer que, enquanto as vogais séo
essenciais na formacdo de silabas, as semivogais

...._ hao.

Exemplos:
cdrie, mau, pais, rei, seita, venceu.

Letras G e J

As letras G e J podem representar o mesmo fo-
nema quando se juntam ds vogais Ee |: ge = je e

gi = ji.

Exemplo 1:
singelo =7 letras
/s/ Nl [il el /\/ o/ = é fonemas

Exemplo 2:
refUgio = 7 letras
/r/ lel /f] 10/ [i] i/ /o] =7 fonemas

Letra H
No inicio de palavras, aletra H ndo é fonema.

Exemplo 1:
harpa = 5 lefras
/a/l /r/ [/ [al = 4 fonemas

Exemplo 2:
hoje = 4 letras
/ol /il e/ = 3 fonemas

Letras M e N

Quando tém funcdo de nasalizacdo, as letras
M e N ndo sdo fonemas.

Exemplo 1:
campo = 5 lefras
/k/ 1&/ /p/ /o] = 4 fonemas

Exemplo 2:
atento = 6 lefras
/a/ /t/ /&/ [t/ /o/ = 5 fonemas

Quando ndo tém funcdo de nasalizacdo, as le-
fras M e N sdo fonemas.

Exemplo 1:
navio = 5 letras
/n/ [al v/ [i] /o] =5 fonemas

Exemplo 2:
soma = 4 letras
/s/ /o/ /m/ [/a/ = 4 fonemas

Letra X
A letra X pode representar os fonemas /s/. /z/
e /ks/.

Exemplo 1:
sexto = 5 lefras
/s/ /el s/ [t/ /o] =5 fonemas

Exemplo 2:
exalar = 6 letfras
/el /z/ [al /\/ [a/ [t/ = 6 fonemas

Exemplo 3:
fixo = 4 letras
/1 /i] /k/ /s] /o/ =5 fonemas

Digrafos

Além das letras acima, hd ainda os digrafos, o
encontro de duas letras que representam um Unico
fonema.

Exemplos:

ch: chuva /x/ /u/ /v/ [a/

nh: arranhar /a/ /rr/ /a/ /nh/ /a/ [t/

qu: quindim /k/ /i/ /d/ i/

rr: aborrecer /a/ /b/ /o] /] el Ic/ /el Ir]
sc: nascer /n/ /a/ /c/ lel [t/

SiLABAS

Silaba ¢ um fonema ou grupo de fonemas que
sdo pronunciados por uma Unica emissdo de voz.
A base das silabas na Lingua Portuguesa sdo as vo-
gais (a-e-i-0-u). Sem vogais, ndo hd silaba.

Leia a palavra PIPOCA. Como podemos ob-
servar, para pronunciarmos essa palavra, emitimos
trés consecutivos grupos de fonemas, os quais es-
tdo sempre ligados s vogais: Pl - PO - CA.

@ NovA
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Nem sempre as silabas que constituem as pala-
vras da Lingua Portuguesa sdo pronunciadas com
a mesma entonacdo vocdlica. Por isso, de acordo
com a maior ou menor intensidade na prondncia,
classificamos as silabas em &Gtonas ou ténicas.

— Silabas atonas (SA)
As silabas atonas sdo aquelas cuja prondncia é
realizada com baixa intensidade.

— Silabas ténicas (ST)
As silabas ténicas s¢o aquelas cuja pronincia é
realizada com maior intensidade.

Vejamos os exemplos das palavras:

bor — bo - le - ta
(SA) (SA) (ST) (SA)

Borboleta:

Compostura: com — pos — tu — ra
(SA) (SA) (ST) (SA)

Primavera: pri - ma - ve - ra
(SA) (SA) (ST) (SA)

Fogueira: fo — guei — ra
(SA) (ST) (SA)

Sabonete: sa - bo - ne - te
(SA) (SA) (ST) (SA)

Como vocé pdde observar, o nucleo das sila-
bas é sempre uma das cinco vogais. Ndo existe si-
laba sem vogal e ndo hd mais do que uma vogal
em cada silaba. E possivel haver uma vogal e uma
semivogal ou duas semivogais juntas, mas ndo duas
vogais. Assim, é fdcil sabermos o nUmero de silabas
de cada palavra: basta contarmos quantas vogais
hd nessa palavra.

Monossilabos

Monossilabos sdo as palavras formadas por
apenas uma silaba, ou seja, sdo pronunciadas
através de uma Unica emissdo de som, tais como:
cor, pd, nd. Conforme a tonicidade com que sdo
pronunciadas, elas podem ser dtonas (com pouca
infensidade) ou ténicas (com muita infensidade).

Monossilabos Atonos

Os monossilabos dtonos ndo sdo pronunciados
de forma expressiva, mas sim, com pouca intensi-
dade.

Exemplos: no, mas, de.

Quer mais exemplos de monossilabos dtonos?

Artigos definidos: o, a, os, as.

Artigos indefinidos: um, uma, uns, umas.

Pronomes obliquos: me, nos, te, vos, o, a, lhe,
0s, as, lhes.

Preposicoes: de, em, por, com.

Conjuncodes: e, nem, mas, que, pPois, se.

& NOVA
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Monossilabos Ténicos

Os monossilabos ténicos, por sua vez, sdo pro-
nunciados de forma expressiva, ou seja, com muita
intensidade.

Exemplos: né, mds, dé.

Sdo acentuados os monossilabos terminados
em:

a, as: dd, 1a, gds.

e, es: fé, sé, frés.

0, 0s: X0, 5O, pobs.

Diferencas entre Atonos e Ténicos

O mesmo monossilabo pode ser dtono em uma
oracdo, mas ser ténico em outra oracdo.

Exemplos:

Ndo importa o que vocé fez. (monossilabo dtono)

Quero saber: por qué? (monossilabo ténico)

Eu sei mas ndo posso dizer. (monossilabo dtono)

Tenho mds noticias. (monossilabo ténico)

Serd sempre um bebé a nossa menina. (monos-
silabo dtono)

Nossa filha estd tdo grande! J& vai a festas sozi-
nha. (monossilabo ténico)

Oxitonas, Paroxitonas e Proparoxitonas

De acordo com a posicdo da silaba ténica, as
palavras podem ser classificadas em:

Oxitonas - palavras cuja Ultima silaba é ténica.

Exemplos: me-trd, su-fié, su-por.
Acentuagdo das Oxitonas

As palavras oxitonas que sdo acentuadas grafi-
camente respeitam as seguintes regras:

As ferminadas em a, e e o seguidas ou ndo de
s. Exemplos: sabid, alids, café, portugués, jilo, retros.

As terminadas em em ou ens. Exemplos: amém,
parabéns, também.

As terminadas com ditongos abertos éi, éu e di
seguidas ou ndo de s. Exemplos: anéis, céu, anzdis.

Paroxitonas

As Palavras Paroxitonas sdo aquelas em que a
penultima silaba é pronunciada com maior intensi-
dade em virtude do acento ténico.

Elas podem ou ndo ser acentuadas grafico-
mente, conforme as regras de acentuacdo grdfi-
ca. Portanto, ndo confunda acento ténico com
acento grdfico!

#FicaDica

=  Enquanto o acento grafico é um sinal gréfico,
0 acento tonico marca a intensidade do som.
Exemplos: ca-ra-ter, ca-va-lei-ro, pa-pa-gai-o.



Proparoxitonas - palavras cuja antependltima
silaba é ténica. Exemplos: es-td-di-o, si-la-ba, sub-
-si-di-o.

A FIQUE ATENTO!

No caso das palavras proparoxitonas
todas sdo acentuadas.
Lembre-se: NGo  existem
proparoxitonas sem acento.

palavras

ENCONTROS VOCALICOS

Os encontros vocdlicos séo agrupamentos de
vogais e semivogais, sem consoantes intermedid-
ras.

Eimportante reconhecé-los para dividir correta-
mente os vocdbulos em silabas.

Existem trés tipos de encontros: o ditongo, o tri-
tongo e o hiato.

Ditongo

E o encontro de uma vogal e uma semivogal
(ou vice-versa) numa mesma silaba. Pode ser:

a) Crescente: quando a semivogal vem antes
da vogal. Por exemplo:
sé-rie (i = semivogal, e = vogal)

b) Decrescente: quando a vogal vem antes da
. semivogal. Por exemplo:
’ pai (a = vogal, i = semivogal)

c) Oral: quando o ar sai apenas pela boca.
Exemplos:
pai, série

d) Nasal: quando o ar sai pela boca e pelas fos-
sas nasais. Por exemplo:
made

Tritongo

E a sequéncia formada por uma semivogal,
uma vogal e uma semivogal, sempre nessa ordem,
numa soé silaba. Pode ser oral ou nasal. Exemplos:

Paraguai - Tritongo oral

quado - Tritongo nasal

Hiato

E a sequéncia de duas vogais numa mesma pa-
lavra que pertencem a silabas diferentes, uma vez
gue nunca hd mais de uma vogal numa silaba. Por
exemplo:

saida (sa-i-da)

poesia (po-e-si-a)

A FIQUE ATENTO!

Na ferminagcdo “-em” nas pala-
vras como ninguém, também, porém e
na terminacdo “-am” em palavras como
amaram, falaram ocorrem diftongos nasais
decrescentes.
. E tradicional considerar hiato o en-
contro entre uma semivogal e uma vogal
ou entre uma vogal e uma semivogal que
pertencem a silabas diferentes, como em
ge-lei-q, io-ib.

ENCONTROS CONSONANTAIS

O agrupamento de duas ou mais consoantes,
sem vogal intermedidria, recebe o nome de encon-
tro consonantal. Existem basicamente dois tipos:

¢ Os que resultfam do contato consoante + | ou
r e ocorrem numa mesma silaba, como em:
pe-dra, pla-no, a-tle-ta, cri-se...

e Os que resultfam do contato de duas con-
soantes pertencentes a silabas diferentes:
por-ta, rit-mo, lis-ta...

Hd& ainda grupos consonantais que surgem no
inicio dos vocdbulos; sdo, por isso, insepardveis:
pneu, gno-mo, psi-cé-lo-go...

DiGRAFOS

De maneira geral, cada fonema é representa-
do, na escrita, por apenas uma letra.

Por exemplo: lixo - Possui quatfro fonemas e qua-
fro letras.

H4&, no entanto, fonemas que sdo representa-
dos, na escrita, por duas letras.

Por exemplo: bicho - Possui quatro fonemas e
cinco lefras.

Na palavra acima, para representar o fonema
| xe | foram utilizadas duas letras: o c e o h.

Assim, o digrafo ocorre quando duas letras sdo
usadas para representar um Unico fonema (di =
dois + grafo = lefra). Em nossa lingua, hd um nu-
mero razodvel de digrafos que convém conhecer.
Podemos agrupd-los em dois tipos: consonantais e
vocdlicos.
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TECNICA DE LEITURA DE TEXTO DE LINGUA
INGLESA NO BRASIL

No Brasil, de um modo geral, o inglés instrumen-
tal € uma das abordagens do ensino do Inglés que
cenftraliza a lingua técnica e cientifica focalizando
o emprego de estratégias especificas voltadas &
leitura. Seu foco é desenvolver a capacidade de
compreensdo de textos de diversas dreas do co-
nhecimento. O estudo da gramdtica restringe-se a
um minimo necessdrio normalmente associado a
um texto atual ou similar que foi veiculado em pe-
riddicos. O conhecimento de uma boa quantidade
de palavras também faz parte das técnicas que se-
rdo relacionadas abaixo. Dependendo do objetivo
de sua leitura, vocé terd que saber utilizar algum
dos trés niveis diferentes de compreensdo:

1. Compreensdo Geral: obtida através de uma
leitura rdpida, “uma passada de olho rdpida no tex-
to”, para captarmos as informacdes gerais acerca
dele, ou seja, aquilo que é de maior importéncia,
seu tema geral, seu assunto principal.

2. Compreensado de Pontos Principais: exige que
tenhamos maior atencdo na busca das informa-
coes principais espalhadas pelo texto, observando
cada pardgrafo distintamente para identificar da-
dos especificos que o autor quis destacar.

3. Compreensao Detalhada: requer um nivel de
leitura mais aprofundado que nos niveis anteriores.
Exige a compreensdo de detalhes do texto, minu-
cias, palavra por palavra, e demanda, assim, mais
tempo e atencdo do leitor. Para tanto, em alguns
casos, serd preciso reler varias vezes o texto. Para
obter um bom nivel de acerto durante os niveis de
compreensdo, temos que pbér em prdatica algumas
técnicas.

TECNICAS DE AUXILIO A LEITURA INSTRUMENTAL

1. Background knowledge (conhecimento
prévio)

Para que um leitor consiga identificar e enten-
der certas informacdes em qualquer tipo de texto,
torna-se extremamente importante que ele possua
algum conhecimento prévio sobre seu assunto. Po-
demos comparar esta situacdo com a de um estu-
dante tentando fazer uma prova de redacdo. Se
ele nunca tiver lido, discutido, estudado ou ouvido
falar do tema daguela redacdo, como poderd dis-
sertare Suas ideias podem até ir para o papel, mas
correrd um grande risco de ndo ter o vocabuldrio
necessdrio, consisténcia, profundidade, argumen-
tos, conhecimento de causa, exemplos a citar, etc.
sua redacdo serd pobre. Da mesma maneira, se o
leitor de um texto técnico em lingua inglesa ndo ti-
ver conhecimento de mundo, vivéncia, experién-
cias variadas de vida, conhecimento prévio sobre
o assunto, seu nivel de compreensdo serd mais su-
perficial. Por isso, o ponto de partida para uma lei-
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tura eficiente estd sempre em vocé. Mas também
ndo adianta buscar apenas informacdo de coisas
que te afraem, coisas que vocé gosta de saber. E
preciso ampliar sua visdo de mundo. Leia jornais, re-
vistas, sites da internet, pesquise coisas curiosas, as-
sista a programas de TV jornalisticos, de variedades,
de humor, de esportes, de ciéncia, de religido, de
salde, de entretenimento, converse com pessoas
de opinides, idades e classes sociais diferentes da
sua, dé valor a fodos os assuntos porque vocé nun-
ca sabe qual tema serd abordado num texto de
uma prova. Esteja preparado para todos eles. Des-
ta forma podemos agilizar sua compreensdo acer-
ca de um texto, vocé terd mais prazer ao ler, pois
compreenderd os mais variados textos; verd que é
capaz de adquirir conhecimento em uma lingua
estrangeira, além de alcancar melhor desempe-
nho em provas como o Enem.

2. Skimming (ler ou examinar superficialmen-
te; retirar aquilo de maior peso ou importancia)

E uma técnica que permite rapidez e eficiéncia
na busca de algum direcionamento inicial acerca
do texto. Realizar o skimming significa ler rapida-
mente o texto para saber o assunto principal traba-
lhado pelo autor. Esta atividade de leitura nos pro-
porciona um nivel de compreensdo geral, visando
nos dar uma visdo global, aberta e ampla do texto.
Ao realizarmos o skimming, ndo podemos nos deter
em detalhes como palavras novas nem palavras
das quais nos esquecemos. Estamos em busca do
assunto principal e do sentido geral do texto.

3. Prediction (previsao) .

Com esta estratégia o leitor lanca mdo do seu
préprio conhecimento, através das experiéncias
de vida que possui, e da informacdo linguistica e
contextual. Apds realizar o skimming, o leitor preci-
sa concentrar-se para tentar ativar as informacoes
que j& possui sobre o tema e prever que tipos de pa-
lavras, frases ou argumentos podem estar presentes
naquele texto. E um momento de reflexdo. E a hora
de buscar na memdria tudo o que foi lido, estuda-
do, discutido, e visto na midia a respeito daquele
tema. Além do mais, esta € uma estratégia de leitu-
ra que também permite ao leitor prever o que vem
a seguir em um texto. Trata-se do desenvolvimento
seguenciado do pensamento. Isso sé é possivel por-
que quem escreve, o faz de maneira organizada,
porgue as pessoas pensam de maneira semelhan-
te e porque alguns tipos de textos possuem estru-
turas previsiveis levando-nos a atingir certas formas
de compreensdo. Quanto mais experiente for o
leitor, maior serd sua capacidade de prever. Nes-
ta etapa, passamos a associar o assunto do texto
com as dicas tipogrdficas usadas pelo autor para
transmitir significados. Grife palavras cognatas, as
palavras j& conhecidas pelo leitor e as repetidas.
Grifar todas estas palavras em um texto é um recur-
SO psicolégico e técnico que visa mostrar e provar
visualmente para o leitor que ele tem conhecimen-
to de muitas das palavras daquele texto e de que,



assim, ele é capaz de fazer uso dessas informacdes
para responder as questdes propostas. Trata-se de
um recurso que usamos para dar mais relevancia
e importédncia as palavras que ja sabemos em um
texto, pois € nelas que nos apoiaremos para resol-
ver exercicios e para entender os textos. E muito
mais infeligente voltar nosso foco para as palavras
que tém algum significado para nés do que desta-
car aquelas gque ndo conhecemos. Além disso, ao
grifar, vocé acaba relendo as informacdes de uma
maneira mais lenta, o que faz com que perceba
certos detalhes que ndo havia percebido antes. E
uma forma de quantificar em porcentagem aproxi-
mada o quanto se sabe daquele texto.

4. Scanning (ler rapidamente)

Esta técnica de leitura visa dar agilidade na
busca por informacdes especificas. Muitas vezes,
apds ler um texto, nds queremos reencontrar algu-
ma frase ou alguma palavra j& lida anteriormente.
Para efetuar esta busca ndo precisamos ler o texto
inteiro de novo, podemos simplesmente ir direto ao
ponto aonde podemos encontrar tal informacdo.
Isso & o scanning, significa encontrar respostas de
uma forma rdpida e direta sem perder tempo re-
lendo o texto todo. Esta técnica em geral deve ser
aplicada apds uma ou mais leituras completas do
texto em questdo. Se desejar, o estudante pode ler
0 que os exercicios pedirdo antes de fazer o scan-
ning, pois assim ele ir& selecionar mais faciimente
o que for mais importante para responder aquelas
questdes direcionando-se melhor.

5. Lexical Inference (inferéncia lexical)

Inferir significa deduzir. As vezes serd preciso de-
duzir o sentido de um termo, decifrando o que ele
quer dizer. Mas isso ndo pode ser feito de qualquer
maneira. Para inferirmos bem, é necessdrio enten-
der o significado daquela palavra desconhecida
através do contexto no qual ela estd inserida, ob-
servando as palavras vizinhas, as frases anteriores e
posteriores, o pardgrafo onde ela estd, as nocdes
gerais que temos do texto, etc. Precisamos ob-
servar o meio no qual a palavra estd posta. Nes-
te caso teremos de nos fazer valer de nossos co-
nhecimentos de classes gramaticais (substantivos,
adjetivos, preposicoes, verbo, etc.), de afixos, de
singular e plural, conhecimento sobre a estrutura
de textos, etc. Tudo isso em conjunto pode ajudar
numa aproximacdo do sentido real daquele fermo
que ndo sabemos.

Normalmente o enunciado proposto definird se
o estudante terd que deduzir certa informacdo a
partir do tema sugerido ou, entdo, obter algum tipo
de informagdo diretamente no texto proposto.

E preciso lembrar que estas estratégias serdo
mais ou menos eficazes dependendo do tfamanho
do vocabuldrio que vocé possui e também do seu
nivel de conhecimento gramatical.

Como posso ler textos em linguas estrangeiras?e
- Preste atencdo nos titulos e subtitulos;

- Observe imagens, figuras, layout do texto, co-
res, enfim, qualquer mensagem ndo verbal.

- Procure identificar o fipo e o tema do texto;

- Oriente-se pelo que vocé entende;

- Pense sempre nas intencdes de quem escreve
e para quem o texto foi escrito;

- Quando necessdrio, consulte um diciondrio
para resolver suas dividas;

- Evite fraduzir o texto na integra;

- NGo se prenda das palavras que vocé desco-
nhece;

- Foque nas palavras similares que Ihe confirma-
rdo se sua leitura estd indo na direcdo correta;

- Faca inferéncias;

- Use seus conhecimentos de Lingua Portuguesa
e de outras linguas na hora da leitura.

A FIQUE ATENTO!

Aproveite a praticidade da Internet para
manter contato com a lingua inglesa. H&
muitas redes sociais, aplicativos, & pdginas
web onde é possivel obter vocabuldrio,
informacdo e leituras sobre os temas
propostos no Enem (performance corporal e
identidades juvenis, esportes, dancas, lutas,
jogos, artes visuais, musicas, dancas, etc.).
Enfre outras atividades, leia jornais, revistas,
assista a filmes e escute podcasts.

(L,& EXERCiICIOS COMENTADOS

1. (ENEM 1° APLICAGCAO - 2016)

GlobalFlu Pandemic
9/41Terrorisn
EarthquakeHaiti

KatrinaHurricans
ChemobylNuclea
Connecticut?

Wewld you knvow what o do ¥ disaster stnack hene®
L 0 live prepared

To leam mone about
Iving prepared, go o

coumierent, G
Chgen. il presare

I:_|.|..-I o

| R

Disponivel em: <www.ct.gov.> Acesso em: 30 jul.
2012 (adaptado).

Orientacdes a populacdo sdo encontradas tam-
bém em Sites oficiais. Ao clicar no endereco eletrd-
nico mencionado no cartaz disponivel na internet,
o leitor tem acesso aos (as)

a) acodes do governo local referentes a calamidades.

b) relatos de sobreviventes em fragédias marcantes.
c) tipos de desastres naturais possiveis de acontecer.
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d) informacdes sobre acidentes ocorridos em Con-
necticut.

e) medidas de emergéncia a serem tomadas em co-
tastrofes.

Resposta: Letra E. A imagem fornecida de um livro,
cujo titulo € Connecticut Guide to Emergency ndo
nos deixam duUvidas de que o endereco eletrénico
mencionado no mesmo cartaz tratard de medidas
de emergéncia em catdstrofes.

2. (UNESP — VESTIBULAR PRIMEIRO SEMESTRE - VUNESP
-2018)
Entre 11 de fevereiro e 03 de junho de 2018, o Mu-
seu de Arte Moderna de Nova lorque (MoMA) abri-
gou a primeira exposicdo nos Estados Unidos dedi-
cada a pintora brasileira Tarsila do Amaral. Leia @
apresentacdo de uma das pinturas expostas para
responder a seguinte questdo:
The painting Sleep (1928) is a dreamlike represen-
tation of tropical landscape, with this major motif
of her repetitive figure that disappears in the back-
ground.
This painting is an example of Tarsila’s venture into
surrealism. Elements such as repetition, random as-
sociation, and dreamlike figures are typical of sur-
realism that we can see as main elements of this
composition. She was never a truly surrealist painter,
but she was totally aware of surrealism’s legacy.
(www.moma.org. Adaptado.)

A apresentacdo refere-se a pintura:

a)
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Resposta: Letra E. Esta questdo de vestibular foi in-
froduzida por um trecho em portugués que nos in-
forma sobre seu tema: uma exposicdo de Tarsila do
Amaral nos Estados Unidos. O trecho em inglés nos
remete a uma das pinturas da artista brasileira for-
necidas nas alternativas. Observe palavras cogna-
tas e similares, como tropical, repetition, repetitive
figure e ndo haverd dificuldade nenhuma em en-
contrar a obra descrita no trecho em inglés.

ARTIGOS )
A FIQUE ATENTO!
Embora tenhamos visto até agora
feramentas de  leituras  importantes.

Ndo podemos negar a necessidade de
conhecermos a estrutura de uma frase em
inglés, pois sé assim conseguiremos aumentar
nossos conhecimentos sobre a lingua e
ganhar seguranga quanto a realizagdo de
provas e de oufras leituras em busca de
desenvolvimento pessoal e profissional.

ARTIGO DEFINIDO

Em geral, emprega-se o artigo definido the antes
de substantivos com a finalidade de especificd-los:
The boy is late. (O menino estd atrasado)

As vezes, pode ocorrer a presenca de um ou
mais adjetivos ou advérbios entre o artigo the e o
substantivo. Exemplos: The litfle boy is late. (O pe-
queno garoto estd atrasado)

The little good boy is late. (O pequeno menino
bonzinho estd atrasado)

“The Fantastic Flying Books of Mr. Morris Lessmo-
re" is an animated short film (Os Fantdsticos Livros
Voadores do Senhor Lessmore € um filme de anima-
¢do de curta-metragem.




O artigo the pode introduzir determinadas locu-
coes:

a) Com superlativos: The best player has just
arrived. (O melhor jogador acabou de chegar)

b) Com comparativos: The more | see you, the
more | love you. (Quanto mais eu fe vejo mais eu
te amo)

c¢) Com nuUmeros: This is the first idea we had.
(Esta foi a primeira ideia que tivemos)

They are the number 1 bank agency (Eles sdo a
agéncia bancdria nUmero 1)

d) Com substantivos ligados a uma agdo: (the
+ verbo ing + of + substantivo)

The meaning of this word depends on the au-
thor’s intention. (O significado dessa palavra de-
pende da intencdo do autor)

ARTIGOS INDEFINIDOS

Os artigos indefinidos sdo: a e an. Ambos sdo
fraduzidos como: um ou uma.

Utilizamos a antes de palavras iniciadas com
som de consoante e an antes de palavras que ini-
ciam com som de vogal.

A FIQUE ATENTO!

As vezes, as letras “0" e “u” tem som de
vogal: /w/ como em one, e /y/ como em
universe. E sdo precedidas de a ou de an,
respectivamente. J& a letra “h” por vezes é
pronunciada como em hotel, ou é muda,
assim como em heir, sendo que no singular
usa-se: a hotel e an heir.

Exemplos:
A cow; A walk; A one-hundred-dollar bill; An ele-
phant; An envelope; An ordinary day

OMISSAO DOS ARTIGOS

A omissdo de artigos, que representaremos pelo
simbolo @, acontece com substantivos no plural
ou substantivos incontdveis para fazer referéncias
genéricas; ao mencionarmos refeicdes e quando
fizermos referéncia a alguns lugares, em um sentido
geral. Nomes préprios e a maioria de nomes de pai-
ses e cidades também omitem o artigo.

Exemplos:

@ Elephants have an extraordinary memory.

@ Brazilians are always happy.

We had @ dinner with him yesterday.

Here, every kid goes to @ school.

REFERENCIA DE SITE
Disponivel em: https://www.merriam-welbster.
com/words-at-play/is-it-a-or-an

(L,& EXERCICIO COMENTADO

1. (ENEM - 2018)
TEXTO |

A Free World-class Education for Anyone Anywhere
The Khan Academy is an organization on a mission.
We're not-for-profit with the goal of changing edu-
cation for the better by providing a free world-class
education anyone anywhere. All of the site’s resour-
ces are available to anyone. The Khan Academy'’s
materials and resources are available to you com-

pletely free of charge.
Disponivel em: www.khanacademy.org. Acesso
em: 24 fev. 2012 (adaptado)

TEXTO Il
| didn't have a problem with Khan Academy site un-
til very recently. For me, the problem is the way Khan
Academy is being promoted. The way the media
sees it as “revolutionizing education”. The way peo-
ple with power and Money view education as sim-
ply “sit-and-get”, If your philosophy of education is
“sit-and-get”, i.e., teaching is telling and learning is
listening, then Khan Academy is way more efficient
than classroom lecturing. Khan Academy does it
better. But TRUE progressive educators, TRUE educa-
tion visionaries and revolutionaries don’t want to do
these things better. We want to DO BETTER THINGS.
Disponivel em: http://fnoschese.wordpress.com.
Acesso em: 2 mar. 2012.

Com o impacto das tecnologias e a ampliacdo das
redes sociais, consumidores encontram na internet
possibilidades de opinar sobre servicos oferecidos.
Nesse sentido, o segundo texto, que € um comen-
tario sobre o site divulgado no primeiro, apresenta
a intencdo do autor de

a) elogiar o frabalho proposto para a educacdo nes-
sa era tecnoldgica.

b) reforcar como a midia pode conftribuir para revolu-
cionar a educacdo.

c) chamar a atencdo das pessoas influentes para o
significado da educacdo

d) destacar que o site tem melhores resulfados do que
a educacdo tradicional.

e) criticar a concepcdo de educacdo em que se ba-
seia a organizacdo.

Resposta: Letra E. O texto Il apresenta a opinido de
um consumidor que ndo concorda com a forma
em que a Khan Academy é promovida. No come-
co, seu autor expressa ndo ter tido problema com
a instituicdo até pouco tempo atrds: | didn’t have a
problem (ndo tinha @ problema) note que o uso do
artigo em portugués ndo seria necessdario, mas a foi
provavelmente usado com o propdsito de generali-
zar, de marcar a inexisténcia de qualquer problema
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C O ENSINO DA ARTE NO BRASIL

Observa-se que o ensino de arte, desde a dé-
cada de 1970, tomando de empréstimo uma ex-
pressdo utilizada por Azevedo (1997), vem se cons-
fituindo como uma “questdo socialmente proble-
matizada”; uma temdtica que tem sido tratada,
até certo ponto, com abunddancia pela literatura
educacional brasileira, sob variados édngulos e cri-
térios e que conta, inclusive, com um amplo mo-
vimento de discussdo e reflexdo institucionalizada
sobre o campo denominado “Arte/Educacdo”.

Dessa forma, a Arte/Educacdo é epistemologia
da arte. E a ciéncia do ensino de arte (BARBOSA,
1998b, 2002b; RIZZI, 2002; SAUNDERS, 2004). Nesse
senfido, a Arte/Educacdo tem se caracterizado
como um campo amplo de conhecimento que,
durante a sua trajetéria histérica e sécio-epistemo-
I6gica, vem agregando diferentes estudos, os quais
sdo frutos de pesquisas cientificas na drea da arte
e seu ensino, pesquisas artisticas e da producdo de
conhecimento/saberes, por meio da prdtica de en-
sino experimental de arte, na educacdo escolar e
ndo-escolar.

Assim, a Arte/Educacdo, como campo de co-
nhecimento empirico-conceitual, tornou-se aberta
a diferentes enfoques e vem agregando em seu
corpus uma diversificada linha de atuacdo, estudo
e pesquisa, tais, como: a formacdo do professor
para o ensino de arte; a histéria do ensino de arte
no Brasil; Danca/Educacdo; Educacdo Musical; o
ensino da arte na educacgdo escolar; o ensino da
arte na educacdo ndo-escolar; o ensino das artes
visuais; o ensino inclusivo de arte; os fundamentos
da Arte/Educacdo; os processos de aprendizagem
da arte; Teatro/Educacdo; entre outros.

Sobre o ensino da arte na educacdo escolar,
diferentes estudos vém sendo realizados para diag-
nosticar essa pratica educativa (SILVA, 2004; ALMEI-
DA, 2001; BARBOSA, 2002b, 2002d). A partir desses
estudos e de uma simples observacdo analitica so-
bre a prdtica de ensino da arte na escola vamos
encontrar a presenca de diferentes fratamentos
conceituais, diddticos e metodoldgicos, tais, como:
(1) producdo de desenho, pintura e atfividades
artisticas livres; (2) realizacdo de dramatizacdes
diddticas; (3) cantar musicas da rotina escolar e/
ou o canto pelo canto; (4) assistir a apresentacoes
artisticas; (5) realizacdo de jogos teatrais e jogos
dramdticos; (6) ensino do desenho, do desenho
geométrico, dos elementos da linguagem visual e
a aplicacdo desses conteldos a objetos; (7) pintu-
ra de desenhos e figuras mimeografadas; (8) pre-
paracdo de apresentacodes artisticas e objeto para
comemoracdo de datas comemorativas e festivas;
(9) leitura e releitura de obras de grandes artistas;
(10) pesquisa sobre a vida e obra de artistas famo-
Sos; entre outros.
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A nossa compreensdo é a de que por frds de
cada afividade dessa existe, respectivamente,
uma concepcdo de ensino de arte, que teve sua
origem ao longo da trajetdria histérica da Arte/Edu-
cacdo no Brasil; pois, essas sdo praticas que histo-
ricamente vém se afirmando e se cristalizando na
educacdo escolar.

Segundo Barbosa (2005), nos Ultimos anos a ne-
cessidade de compreendermos a drea de Arte/
Educacdo em relacdo com a cultura que nos cer-
ca tem gerado muitos estudos importantes. Dentre
esses estudos, Barbosa (2005) vai citar os trabalhos
de Rasdnem (1998), Agirre (2000) e Eisner (2002). De
forma geral, esses tedricos buscaram estabelecer
quais as concepcodes de ensino de arte estdo pre-
sentes nas praticas pedagdgicas na contempora-
neidade. No entanto, o diagndstico realizado por
esses pesquisadores estd relacionado aos seus con-
textos sociais e histéricos imediatos, neste caso, es-
tamos nos referindo ao ensino de arte desenvolvido
respectivamente na Finl&ndia, Espanha e Estados
Unidos da América. No entanto, como este fend-
meno tem se caracterizado na realidade educa-
cional brasileira?

Entendendo que todo e qualquer processo si-
tua-se historicamente no contexto no qual estd in-
serido politica e culturalmente e que ndo sdo fend-
menos que se constituiram a priori, mas que vém
emergindo das diversas concepcoes de educacdo
e sociedade presentes em determinada realidade,
busca-se compreender quais as tendéncias e con-

cepcdes de ensino de arte estdo presentes narea-

lidade educacional brasileira.

O ENSINO DE ARTE NA EDUCAGAO ESCOLAR: AS DI-
FERENTES TENDENCIAS E CONCEPCOES DE ENSINO

Conforme explicitado na secdo anterior, a par-
tir dos diferentes estudos na drea dos fundamentos
e da histéria da Arte/Educacdo, foi possivel carac-
terizar as tendéncias e as concepcoes de ensino
de arte presentes na trajetdria histérica da educa-
cdo brasileira.

Dessa forma, os resultados apontaram que o en-
sino de arte no Brasil possui trés grandes tendéncias
conceituais, que, didaticamente, classificamos em:

(1) Ensino de Arte Pré-Modernista;

(2) Ensino de Arte Modernista; e

(3) Ensino de Arte Pés-Modernista ou Pds-Moderno.

Assim, percebe-se que o Modernismo, por meio
da utilizacdo de prefixos gregolatinos (pré e/ou
pss), nomeia as outras tendéncias da Arte/Educa-
c¢do no Brasil. A nossa compreensdo é a de que o
Modernismo, tanto na Arte como na Arte/Educa-
cdo, é considerado a grande ruptura no modo de
conceber a arte e o0 seu ensino, que fradicional-
mente era centralizada no ensino da técnica. “Na
realidade, nossa primeira grande renovacdo meto-
dolégica no campo da Arte-Educacdo se deve ao
movimento de Arfe Moderna de 1922" (BARBOSA,
1975, p. 44).



Dentfro dessas tendéncias, vamos enconfrar,
diferentes concepcdes de ensino da arte. Na Ten-
déncia Pré-Modernista, encontraremos a concep-
¢do de Ensino da Arte como Técnica; j& na Tendén-
cia Modernista, vamos encontra a concepc¢do de
Ensino da Arte como Expressdo e também como
Atividade; e finalmente na Tendéncia Pds- Moder-
nista, a concepcdo de ensino da Arte como Co-
nhecimento.

No entanto, quais os principios e finalidades do
ensino da arte nessas concepcdese Quais 0s seus
contextos sécio-histéricos? Quais as matrizes teori-
cas que as fundamentam? Quais os principios me-
todoldgicos? Para responder a essas questoes ire-
mos, a seguir, caracterizar fodas essas concepgdes
de ensino de arte, que acabamos de explicitar.

O Ensino de Arte como técnica

A ideia de ensino de arte como técnica estd
ligada a origem do ensino de arte no Brasil.

Com a presenca dos Jesuitas, em 1549, iniciou-
-se 0 ensino de arte na Educacdo Brasileira por
meio de processos informais, caracterizados pelo
ensino da arte em oficinas de artesdes. O objetivo
era catequizar os povos da ferra nova, utilizando-
-se, como um dos instrumentos, o ensino de técni-
cas artisticas.

Na educacdo formal, o ensino de arte tem a
sua génese marcada pela criacdo da Academia
Imperial de Belas Artes, em 1816, com a chegada

" da Missdo Artistica Francesa, formada por grandes

: nomes da arte da Europa.

Todos os membros da MissGo Francesa pos-
suiam uma orientacdo neocldssica, que marcou o
seu modo de ensinar arte. No ensino, nessa orientao-
cdo predominava basicamente o exercicio formal
da producdo de figuras, do desenho do modelo
vivo, do retrato, da codpia de estamparias, obede-
cendo a um conjunto de regras rigidas. No texto
legal, o ensino da arte nos moldes neocldssico era
caracterizado como acessério; um instrumento de
modernizacdo de outros setores, e nGo como uma
atividade com importé&ncia em si mesmo.

Com a abolicdo do trabalho escravo (1888) e
com a Proclamacdo da Republica (1889), os libe-
rais e positivistas provocaram grandes reformas nas
diferentes esferas da sociedade, com a pretensdo
de consolidar o novo regime politico do Brasil, por
meio de uma mudanca radical nas instituicoes.

Nessa direcdo, a educacdo brasileira teve que
acompanhar esse novo momento politico, pois os
liberais e os positivistas encaravam a educacdo
como um campo estratégico para a efetivacdo
dessas mudancas.

Dessa forma, o ensino de arte passou a desem-
penhar um importante papel, através do ensino do
desenho como linguagem da técnica e da cién-
cia, sendo “valorizadas como meio de redencdo
econdmica do pais e da classe obreira, que en-
grossara suas fileiras com os recém-libertos” (BAR-

BOSA, 2002c, p. 30). A corrente liberal feve em Rui
Barbosa o seu grande representante, o qual pro-
pbs reformas educacionais, como a implantacdo
do ensino de Desenho no curriculo escolar, com o
objetivo primordial de preparar o povo para o fro-
balho.

Tomando como base os principios filosdficos
de Augusto Comte, os positivistas brasileiros acre-
ditavam que a arte possuia importéncia na medi-
da em que contribuia para o estudo da ciéncia.
Acreditavam que a arte era um poderoso veiculo
para o desenvolvimento do raciocinio e da racio-
nalizacdo da emocdo, desde que ensinada pelo
método positivo, que subordinava a imaginacdo a
observacado.

Conforme apresentado neste breve histdrico,
aproximadamente, quatro séculos do ensino de
arte no Brasil foram baseados, exclusivamente, na
concepcdo de arte como técnica. No entanto,
essa concepcdo de ensino ndo ficou restrita ape-
nas a esse periodo histdrico, pois, ainda hoje en-
conframos nas prdticas escolares essa concepcdo
de ensino de arte, que vem se manifestando pelo
ensino do desenho, do ensino do desenho geomé-
trico, do ensino dos elementos da linguagem visual,
descontextualizada da obra de arte; na producdo
de artefatos, utilizando-se de elementos artisticos
para a sua composicdo; na pintura de desenhos e
figuras mimeografadas.

A FIQUE ATENTO!

Observa-se, entdo, que a orientacdo de
ensino de arte como técnica parte basica-
mente de dois principios:

(1) a efetivacdo do processo de aprendi-
zagem da arte afravés do ensino de téc-
nicas artisticas, para uma formacdo mera-
mente propedéutica, que visa, como por
exemplo, & preparacdo para da vida no
frabalho;

(2) e na utilizacdo da arte como ferramen-
ta diddtico-pedagdgica para o ensino das
disciplinas mais importantes do curriculo
escolar, tais, como Matemdtica e Lingua
Portuguesa.

Nessa concepcdo, o ensino de arte na edu-
cacdo escolar ndo possui um fim em si mes-
mo, mas, serve como meio para se alcan-
car objetivos que ndo estdo relacionados
com o ensino de arfe propriamente dito.

Contrapondo-se a Tendéncia Pré-Modernista
do Ensino de Arte, que foi caracterizada pela con-
cepcdo de ensino de arte como técnica, a partir
de 1914, comecou a despontar a Tendéncia Mo-
dernista, por meio da influéncia da pedagogia ex-
perimental, conforme apresentaremos a seguir.
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O Ensino de Arte como expressdo

A concepcdo de ensino de arte como o desen-
volvimento da expressdo e da criatividade tem as
suas bases conceituais e metodoldgicas ligadas ao
Movimento Escolinhas de Arte (MEA).

Apesar de o MEA ter se constituido na prdtica
em um movimento de ensino de arte extra-escolar,
ele exerceu grande influéncia sobre o ensino de
arte na escola. Essa influéncia se deve ao fato de
o MEA ter se constituido como o primeiro importan-
te movimento que possibilitou o processo de trans-
formacdo filosdfica e metodoldgica de nossa Arte/
Educacdo (AZEVEDO, 2000). Um outro fator foi que
o MEA, durante mais de duas décadas, foi respon-
savel pela formacdo inicial e continuada dos arte/
educadores de diferentes regides brasileiras, confor-
me apresentado nos estudos de Varela (1986).

No entanto, a origem histérica da Tendéncia
Modernista do Ensino de Arte no Brasil antecede
a criacdo do MEA. Dessa forma, diferentes fatores
contribuiram para o surgimento da Tendéncia Mo-
dernista de Ensino da Arte que, ao longo de mais de
duas décadas, iriam produzir um campo fértil para
a criagdo do MEA.

A partir de 1914, pela influéncia americana e eu-
ropeia, que implementou a pedagogia experimental
nos cursos de formacdo de professores no Estado de
S&o Paulo, observa-se que, pela primeira vez no Bra-
sil, o desenho infantil foi fomado como livre expressdo
da crianca, como uma representacdo de um proces-
so mental, passivel de investigacdo e interpretacdo.
Apesar dessa nova concepcdo psicopedagdgica
ter tido seu inicio em Sdo Paulo, ela passou a influen-
ciar o Brasil como um todo, a partir da atuacdo dos
diferentes educadores paulistas nas reformas educa-
cionais dos outros Estados da Federacdo.

Entretanto, apesar dessa nova visdo sobre o
desenho da crianca, os valores estéticos da arte in-
fantil s& passaram a ser reconhecidos e valorizados
como produto estético com a infroducdo das cor-
rentes artisticas expressionistas, futuristas e dadaistas
na cultura brasileira, através da realizacdo da Se-
mana de Arte Moderna de 1922.

Os modernistas Mdrio de Andrade e Anita Mal-
fatti desempenharam um papel fundamental na in-
frodugdo das ideias da livre-expressdo do ensino de
arte para as criangas, através da implementacdo
de novos métodos baseados na valorizacdo da ex-
pressdo e da espontaneidade da crianca, confor-
me citacdo a seguir:

A ideia da livre-expressdo, originada no expres-
sionismo, levou a ideia de que a Arte na educa-
cdo tem como finalidade principal permitir que
a crianca expresse seu sentimento e d ideia de
que a Arte ndo € ensinada, mas expressada. Es-
ses novos conceitos, mais do que aos educado-
res, entusiasmaram artista e psicélogos, que fo-
ram os grandes divulgadores dessas correntes e,
talvez por isso, promover experiéncias terapéu-
ticas passou a ser considerada a maior missGo
da Arte na Educacdo (BARBOSA, 1975, p. 45).

& NOVA

Com a democratizacdo politica do Brasil na dé-
cada de 1930, surgiu um movimento de renovacdo
educacional denominado “Escola Nova”. Inspira-
do no pensamento do filésofo americano John De-
wey, esse novo idedrio pedagdgico foi trazido para
o Brasil através dos educadores Nereu Sampaio e
Anisio Teixeira.

Nesta direcdo, o MEN se contrapde ao mode-
lo pedagdgico tradicional, defendendo no centro
das discussdes educacionais da época uma nova
concepcdo de crian¢ca, conforme citacdo abaixo:

[...] nela a crianca ndo era pensada como mi-
niatura de adulto, mas deveria ser valorizada e
respeitada em seu proprio contexto, com sua
forma peculiar de pensar/agir no mundo, pos-
suindo uma capacidade expressiva original,
comunicando-se por meio de seu gesto-traco,
seu gesto-teatral e seu gesto-sonoro (AZEVEDO,
2000, p. 37).

Foi nesse campo fértil que, em 1948, foi funda-
da, no Rio de Janeiro, a Escolinha de Arte do Bra-
sil (EAB), pelos artistas pldsticos Augusto Rodrigues,
Margaret Spencer e LUcia Valentim.

A EAB foi o inicio do que seria mais tarde deno-
minado MEA, formado por um conjunto de *140 es-
colinhas espalhadas ao longo do territdrio nacional
e mais uma em Assuncdo, no Paraguai; uma em
Lisboa, Portugal e duas na Argentina, sendo uma
em Buenos Aires e a outra na cidade de Rosdrio”
(AZEVEDO, 2000, p. 25).

Com o surgimento do MEA como um grande
e importante movimento, novas possibilidades sur-

explicitado por Barbosa:

Somente em 1948, com a criacdo da Escolinha
de Arte do Brasil, novos horizontes se abrem para
novas concepcoes, e o objetivo mais difundido da
Arte-Educacdo passou a ser, enfre nds, o desenvol-
vimento da capacidade criadora em geral (BAR-
BOSA, 1975, p. 46).

O MEA, ao longo de sua histéria, recebeu di-
ferentes influéncias e contribuicdes tedricas de
educadores, psicdlogos, artistas. No entanto, as
bases conceituais que marcaram profundamente
0 MEA devem-se aos estudos dos estrangeiros Her-
bert Read, especialmente da sua obra “Educacdo
Atfravés da Arte” (READ, 1982), e Viktor Lowenfeld,
através de sua obra “Desenvolvimento da Capaci-
dade Criadora” (LOWENFELD, 1977).

Essas obras traduziam o idedrio pedagdgico do
MEA que, com a proposta de educar mediante a
arte, buscou valorizar a arte da crianca, a partir de
uma concepcdo de ensino baseada no desenvol-
vimento da livre expressdo e da liberdade criado-
ra. A grande Arte/Educadora Noémia Varela foi
de fundamental importéncia na introducdo desse
idedrio pedagdgico no MEA.

Ainda segundo Azevedo (2000), um outro valor,
ressaltado pela Arte/Educacdo Modernista, era a
democratizacdo da Arte através da dessacraliza-
cdo da obra de arte, baseada na ideia de que

'3
giram para a Arte/Educacdo brasileira, conforme .. .-
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todas as criancas, em potencial, eram capazes de
produzir e de expressar-se por meio da arte, inclusi-
ve criancas com necessidades educacionais espe-
ciais. No entanto, para que a crianca fosse capaz
de produzir a sua propria arte era preciso preserva-
-la da arte instituida, que era produzida pelo adul-
to, pois, a arte adulta ndo deveria ser apresentada
para a criangca como um modelo.

Na proposta do MEA, a aproximacdo com o
universo da arte adulta deveria acontecer natural-
mente. Nesse sentido, a funcdo do Arte/Educador
era interferir o minimo possivel na arte da crianca.
Essa maneira de proceder iria possibilitar conservar
um valor fundamental divulgado pela Arte/Educao-
c¢cdo Modernista: a originalidade como um fator pri-
mordial do fazer artistico.

Conforme acabamos de apresentar, o ensino
de arte modernista possui uma trajetdria concei-
tual de, aproximadamente, 57 anos (1914-1971).
Se comparada a tendéncia pré-modernista (arte
como técnica), ela possuiu uma trajetdria relativa-
mente curta. No entanto, apesar dessa curta traje-
téria, a concepcdo de ensino de arte como desen-
volvimento da expressdo e da criatividade deixou
marcas profundas na maneira de ensinar arte na
escola.

Dessa forma, encontramos, ainda, na escola,
prdticas de ensino de arte, tais, como:

e Producdo de desenho e pintura como forma

de expressdo do pensamento da crianca;

e Levar as criancas para assistirem a diferentes
apresentacdes artisticas (danca, teatro, ci-
nema, circo, entre outras) e a exposicdes em
museus de arte e em centros culturais.

Atividades essas, realizadas, sem, contudo, te-
rem sido planejadas as estratégias de compreen-
sdo do conhecimento artistico antes, durante e
apds a excursdo diddtica, caracterizando-a, ape-
nas, como uma simples aula passeio. Essas ativida-
des, em geral, sdo trabalhadas de forma “livre”, sem
qualguer intervencdo e/ou mediacdo do professor
na percepcdo dos produtos artisticos e na realiza-
c¢cdo da producdo da crianca, partindo da crenca
de que a aprendizagem do conhecimento artistico
ocorre de forma esponténeaq, sem haver necessida-
de de qualqguer trabalho de mediacdo do professor.

Dessa forma, a grande énfase nessa concep-
cdo é sobre as acdes mentais desenvolvidas duran-
te arealizacdo da atividade artistica, ou seja, sobre
0 processo, tendo pouca importéncia o produto
resultante.

E a partir dessa ideia que vai surgir & concepcdo
de ensino de arte como lazer, auto expressdo e ca-
tarse, o que descaracteriza a arte como um conhe-
cimento indispensdvel para a formacdo das novas
geracodes, passivel de ser ensinado e aprendido.

Essa interpretacdo custou a drea de arte ser
configurada apenas como uma mera atividade,
sem conteUdos proprios, conforme verificaremos na
concepc¢do de ensino de arte como atividade, que
apresentaremos a seguir.

O Ensino de Arte como expressdo

A concepcdo de ensino da arte baseada na
simples realizacdo de atividades artisticas é resulta-
do do esvaziamento dos contelUdos especificos da
drea de arte na educacdo escolar.

Essa concepcdo de ensino foi legitimada por
meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional (LDBEN), de n° 5.692, promulgada em 11 de
agosto de 1971, que instituiu a obrigatoriedade do
ensino de arte nos curriculos das escolas de 1° e 2°
graus.

A partir dessa Lei, o ensino de arte no Brasil pas-
sou a ser designado através da rubrica “Educacdo
Artistica”. Uma terminologia ultrapassada para o
periodo em que foi criada, diante dos avancos
possibilitados pelos diferentes estudos e discussoes
da drea da arte e seu ensino, desenvolvidas no Bra-
sil, Estfados Unidos e Europa.

No entanto, apesar de instaurar a obrigato-
riedade do ensino da arte na educacdo escolar,
a Lei, ao designar os componentes do curriculo,
classificou-os em duas modalidades: (1) Disciplinas
(édreas do conhecimento com objetivos, conteu-
dos, metodologias e processo de avaliacdo espe-
cifica); (2) e atividades (desenvolvimento de prdti-
cas e procedimentos). Dessa forma, coube d arte,
dentro do curriculo escolar, desempenhar, apenas,
o papel de mera atividade.

No contexto politico e social do Regime Militar,
a Lei 5.692/71 desempenhou, apenas, uma funcdo
meramente ideoldgica, que tinha como objetivo
dar um cardter humanista ao curriculo. “As artes
eram aparentemente a Unica matéria que poderia
mostrar abertura em relacdo as humanidades e o
trabalho criativo, porque mesmo Filosofia e Histdria
foram eliminadas do curriculo™ (BARBOSA, 2002b, p.
9). Na realidade, a referida Lei, no campo do ensi-
no da arte, caracterizou-se como uma acdo ndo
planejada, pois, as atividades eram desenvolvidas,
apenas, para cumprir as formalidades e ocupar os
hordrios, sendo ministradas por professores de ou-
tras dreas que ndo compreendiam o significado da
Arte na Educacdo.

E necessdrio destacar, que diferente das outras
concepcodes de ensino de arte, ndo enconframos
em nossos estudos registros histéricos ou conceituais
de uma matriz tedrica que a fundamentasse. Na
redlidade, essa concepcdo é a maior expressdo
da presenca do tecnicismo pedagdgico no ensino
de arte.

Apesar de uma frajetdria conceitual curta, a
concepcdo de ensino da arte como atividade cris-
talizou no ensino de arte diferentes prdticas peda-
gdgicas, que encontramos, ainda hoje, nas escolas
brasileiras, tais, como: (1) cantar musicas da roti-
na escolar e/ou o canto pelo canto; (2) preparar
apresentacoes artisticas e objetos para a comemo-
racdo de datas comemorativas; (3) fazer a deco-
racdo da escola para as festas civicas e religiosas;
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C CONHECIMENTO SOBRE O CORPO

A Educacdo Fisica tem como objetivo geral
despertar nos alunos o interesse em envolver-se
com as atividades e exercicios corporais, crian-
do convivéncias harmoniosas e construtivas com
outras pessoas. Nesse sentido, torna os sujeitos cao-
pazes de reconhecer e respeitar as caracteristicas
fisicas e desempenhos de si mesmos e de outros
individuos, ndo segregando e nem depreciando
outras pessoas por qualidades e peculiaridades
como aspectos fisicos, sexuais e ou sociais.

Em outras palavras, a educacdo fisica fomen-
ta, nos momentos de recreacdo e jogos esporti-
vos, a cidadania. Sobretudo, co estimular o alu-
no a ter atitudes de respeito mutuo, dignidade e
solidariedade para com o préximo, valorizando,
conhecendo e aceitando a exposicdo da cultura
corporal dos diferentes grupos, tfransfazendo em
meios para o convivio entre pessoas de diferentes
circulos socidais.

Vantagens e beneficios de uma boa aula de
educacdo fisica na escola

A educacdo fisica escolar promove muitos be-
neficios, comecando pelo incentivo da prdtica de
esportes e atividades fisicas, como por exemplo:

e Favorece o desenvolvimento motor;

e Contribui para a integracdo social da crian-
ca e do adolescente;

e Colabora para que os alunos adquiram au-
toconfianca;

* Melhora a autoestima;

e Confribui para que o aluno se expresse me-
lhor;

e Favorece as questdes e vivencias sobre o
mundo que convivem;

e Ajuda o aluno a conhecer e a compreender
as mudancas e o limite do proprio corpo;

e Reduz o estresse e as pressdes do dia a dia;

e Coopera para um estilo de vida melhor;

Ao praticar atividades fisicas os alunos tém a
vantagem de melhorar a sadde e diminuir riscos
de doencas como a obesidade, hipertensdo ar-
terial, colesterol alto e doencas respiratérias. Além
disso, conftribui para desenvolver habilidades nos
esportes.

E na escola que os alunos aprendem a impor-
tancia de ter um estilo de vida mais sauddvel e
equilibrado. O professor representa um papel im-
portante para promover uma vida sauddvel e ati-
va aos seus alunos.

& NOVA
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IMPORTANCIA DA LUDICIDADE

A Educacdo Fisica, além de contemplar ativida-
des corporais, precisa estar associada a ludicidade,
de modo que esteja assimilada ao ambiente infantil
e juvenil, préxima da realidade da crianca, criando
um vinculo entre o aprendizado e o brincar.

A crianca, obtendo um aprendizado corporal,
adquire uma autonomia social e cidadd, tdo im-
portantes em um mundo globalizado. Para isso, a
educacdo ndo deve ser isolada. E preciso que a
aprendizagem corporal esteja relacionada ds vi-
véncias da crianca. Desse modo, as aulas de Edu-
cacdo Fisica sdo a possibilidade da crianca se per-
ceber, programar e redlizar acdes que se tornam
um estoque de aprendizagem fundamental para
seu desenvolvimento corporal e adaptacdo social,
considerando-se o0 ambiente e as condicdes viven-
ciadas pela crianga.

O corpo

A crianca se encontra numa fase em que inte-
gra progressivamente seu corpo, adquirindo cons-
ciéncia de seu ser e seu ‘proprio corpo’, com Possi-
bilidades posteriores de representacdo mental e de
fransformacdo de siemrelacdo a outra pessoa. Isto
€, a crianca restringe seu ‘corpo proprio’ do ‘mun-
do dos objetos’ por meio da atividade préxica rea-
lizada na pesquisa do ambiente. Assim, os déficits
importantes desta funcdo acarretam em transtor-
nos e instabilidade psicomotora. (LE BOULCH, 1982).

Para isso recorre-se aos Parametros Curriculares

Nacionais (PCNs), com o intuito de conceituar e ve- -
rificar a abrangéncia deste bloco de contetdos no
que diz respeito ao conhecimento sobre o corpo:

[...] O corpo é compreendido como um orga-
nismo infegrado e ndo como um amonfoado de
“partes” e “aparelhos”, como um corpo vivo, que
inferage com o meio fisico e cultural, que sente
dor, prazer, alegria, medo, etc. para se conhecer
o corpo abordam-se os conhecimentos anatémi-
cos, fisioldégicos, biomecdnicos e bioguimicos que
capacitam a andlise critica dos programas de ati-
vidade fisica e o estabelecimento de critérios para
julgamento, escolha e realizacdo que regulem as
préprias atividades corporais sauddveis, seja no tra-
balho ou no lazer. [...]. (BRASIL, 2001, p. 46).

Com base nisso &€ que se recomendam as ati-
vidades que estimulem os diferentes aspectos do
conhecimento sobre o corpo como o esquema
corporal, a lateralidade, a direcdo, a no¢cdo espa-
co-temporal, o equilibrio, a coordenacgdo, a tonici-
dade e o ritmo, como forma de confribuir psicomo-
toramente em desenvolvimentos posteriores.

Segundo Cauduro (2002), o conhecimento so-
bre o corpo passa pela aquisicdo de habilidades
que este deve adquirir. SGo elas: esquema corpo-
ral, lateralidade, direcdo, equilibrio, tonicidade,
coordenacdo, ritmo e espaco-tempo que passam
a ser descrito.



Esquema corporal

Rosa Neto (2002) conceitua esquema corpo-
ral como organizacdo das sensacdes relativas a
seu proprio corpo em associacdo com os dados
do mundo exterior, sendo que essa organizacdo é
o ponto de parfida para as diversas possibilidades
de acdo. E a maneira como a crianca se percebe,
manipula objetos, joga, se desloca, além de sensa-
coes visuais, auditivas, de satisfacdo e dor, choro e
alegria.

“Para uma boa elaboracdo do esquema cor-
poral, & necessdrio que a crianca receba o mdxi-
mo possivel de estimulacdes que a levem a perce-
ber e sentir o corpo”. (CAUDUROQO, 2002, p. 83). Isso
quer dizer que quanto mais oportunidades a crian-
ca vivenciar, mais habilidade terd de distinguir seu
corpo e sentir diferencas, como também observar
e manipular.

Para tanto, Cauduro (2002) exemplificava ativi-
dades que estimulom a elaboracdo do esquema
corporal como aquelas que identificam as partes
do corpo: nomear as diversas partes do corpo,
identificar cavidades, distinguir partes duras de par-
tes moles, leves de pesadas, grandes de pequenas,
dsperas de lisas, sensiveis de menos sensiveis, mus-
culos contraidos de relaxados, assim como fazer as-
sociacoes dessas partes com figuras geométricas.

A importéncia do esquema corporal estd na
crion¢a interiorizar estes segmentos, permitindo
uma automatizacdo motora, caso isso ndo acon-
teca a crianca apresentard problemas em diversas

. dreas.

FIQUE ATENTO!

O esquema corporal tem importante
papel em cada uma das dreas.

[...] Na drea motora, apresenta dificuldades
como: coordenacdo deficiente, lentiddo e md pos-
tura. Na drea perceptiva, dificuldades de estrutura-
cdo espaco-temporal e na drea social, problemas
nas relacdées com outras pessoas, originados por
perturbacdes afetivas. (CAUDURO, 2002, p. 83).

Entretanto, um esquema corporal organizado
fard com que a crianca conheca e domine seu
corpo, senfindo-se muito bem exatamente pelo
fato de sua obediéncia frente as suas acodes. “Uma
crianca gue se sinta bem-disposta em seu corpo é
capaz de situar seus membros uns em relacdo aos
outros, fard uma transposicdo de suas descobertas:
progressivamente localizard os objetos, as pessoas,
os acontecimentos em relacdo a si, depois entre
eles”. (CAUDURQO, 2002, p. 84).

E necessdria que esta habilidade seja bem de-
senvolvida por ter uma relagcdo direta com as de-
mais habilidades motoras, como a lateralidade.

Lateralidade

A lateralizacdo, como resulfado da intfegra-
cdo bilateral postural do corpo, é peculiar no ser
humano e estd implicitamente relacionada com
a evolucdo e utilizacdo dos instrumentos (motrici-
dade instrumental — psicomotricidade), isto €, com
infegracdes sensoriais complexas e com aquisicoes
motoras unilaterais muito especializadas, dindmi-
cas e de origem social. (CAUDUROQO, 2002, p. 62).

O processo de lateralizacdo compreende a
identificacdo das partes do corpo em si proprio
€ no outro, inclusive nocodes de espaco-tempo, e
pode ser percebido em atividades que se faz uso
frequente de uma das mdos ou um dos pés/per-
nas, fendo o cuidado de considerar lateralizadas as
criancas que ndo fazem mais a troca de mdos ou
pés na execucdo das atividades, pois como afirma
Eckert:

Durante a lacténcia e ainda na infancia, hd
uma considerdvel permuta do uso de uma das
mados e de ambas as mdos até a domindncia uni-
lateral ser eventualmente alcancada ou, como em
alguns casos, a crian¢ca desenvolve um alto grau
de ambidestreza que é usualmente conseguida
por criancas que estdo classificadas como domi-
nantes unilateralmente. [...]. (1993, p. 124).

Mattos e Neira (2008) enfatizavam que a ques-
tGo genética e as experiéncias culturais exercem
influéncia sobre a lateralizacdo e que ao impor cer-
ta escolha a crianca ter-se-& conseqUéncias terri-
veis para a mesma, como eles mesmos destacam:

Presenciamos, em nossa vivéncia como alfabe-
tizadores, criancas que iniciavam suas producoes
escritas pelo lado direito da folha e seguiam escre-
vendo no sentido direita-esquerda até o final, espe-
lhando todas as letras. Estas criancas eram aquelas
que faziam uso da mdo direita somente por ocasido
da escrita, nas outras atividades, escolares ou ndo,
utilizavam-se dos segmentos do lado esquerdo. Pen-
samos nas dificuldades enfrentadas por estas crian-
¢as, no sofrimento coftidiano de estarem obrigadas
a trabalhar assim. (MATTOS; NEIRA, 2008, p. 30).

J& dizia Oliveira (1997), a predomindncia por
uma determinada lateralidade decorre do apren-
dizado, seja por imposicdo, imitacdo ou questdo
afetiva, porém, deve-se relevar que peqguendas
acdes como segurar o garfo ou o Idpis com deter-
minada mdo ndo significam uma atitude a toa, é
preciso respeitar tal escolha, evitando que a crian-
ca seja forcada a realizar agdes com o lado que
ndo domina.

A FIQUE ATENTO!

A lateralidade n&o é algo que possa ser
aprendido, uma vez que é definida por
meio do sistema nervoso cenfral e sua
predomindncia se estrutura na evolucdo
da criancga.
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Para uma maior compreenséo do quanto con-
tfrariar a escolha da crianca, ou Ihe provocar a am-
bidestria, acarreta-lhe em danos, Cauduro (2002)
explica esse fato ao funcionamento do cérebro,
exatamente porque é nele que se encontram dife-
rentes funcoes correspondentes As suas partes. As-
sim, nele, situam-se unilateralmente os comandos
verbais, relacionados com a palavra falada, ouvi-
da e escrita, no hemisfério esquerdo de individuos
destros e no direito de canhotos, respondendo aos
estimulos especificos de sua drea.

Desse modo, readlizar um movimento com o
lado ndo dominante, quando ndo lateralizada, faz
com que este hemisfério assuma uma atribuicdo
correspondente 4 outra parte do cérebro, acarre-
tando em desordem no sistema nervoso, gastos de
neurdnios e queima de energia.

O problema dessa desorganizacdo talvez seja
pouco visivel num primeiro momento, mas poderd
ser flagrante no futuro. Para intelectualizar o movi-
mento que poderia ser espont@neo, gastamos um
exira de energia. Este ato de ambidestria oportuni-
za a hipermetropia em grau bem elevado porque,
ao se confrariar o cardter dominante, foram utiliza-
dos os neurdnios da drea cerebral responsdvel pela
visGo e a sobrecarga de atividades submeteu-os a
um stress.

Da mesma forma, o estrabismo e a gagueira,
muitas vezes, explicam-se pela confrariedade de
dominé@ncia. E no caso de um acidente cerebral
(AVC) ou “ataque cardiaco”, o ambidestro corre
o risco de ndo ter energia de reserva para passar
pela emergéncia ou suportar bem uma recupera-
c¢do. (CAUDURO, 2002, p.67).

Cabe ao professor, entender esse processo de
evolucdo da crianca e respeitar seu amadureci-
mento neuroldgico.

Diregdo

A relacdo direita e esquerda é uma aquisicdo
possivel quando a funcdo de interiorizacdo é tra-
balhada suficientemente e quando a criangca
apresenta condicdes de apoiar-se nas suas proprias
sensacoes sinestésicas, pois se cogitada precoce-
mente acarretard em inseguran¢ca na crianca que
freard seu desenvolvimento, repercutindo inclusive
nos aprendizados escolares. (LE BOULCH, 1982).

Essa interiorizacdo como mencionada ante-
riormente é a lateralidade, exercendo grande im-
portdncia quanto ds nocdes de direcdo: esquer-
da e direita, isso porque como colocava Cauduro
(2002), se a crianca trabalha naturalmente com tal
mado, memorizard facilmente se esta é esquerda ou
direita, porém se ndo hd uma definicdo de predo-
min&ncia, ela confundird esses termos.

Gallahue e Ozmun (2005, p. 316) aprofunda
bem essa relacdo lateralidade e dire¢cdo, por meio
da seguinte definicdo para orientacdo direcional:
“Direcionalidade é a projecdo da lateralidade. Ela
dd dimensdo aos objetos no espaco. A direcionali-
dade exata depende da lateralidade adequadao-
mente estabelecida. [...]".
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Desse modo, faz-se necessdrio entender que di-
recdo é muito além de direita e esquerda, é para
onde o corpo se desloca: para um lado, para outro,
para frente, para trds, para cima, para baixo, em
diagonal. (CAUDUROQ, 2002). Le Boulch (1982), entre-
tanto, j& definia, aprofundando mais as relacdes:

[...] Logo que a crianca é capaz de nomear as
partes do corpo, serd necessdrio que estabeleca
as relacoes espaciais entre elas. O trabalho de per-
cepcdo do espaco lhe permitird estabelecer re-
lacdes do tipo: ao lado, de cada lado, em cima,
embaixo, mais em cima, mais embaixo, no meio,
dentro, fora, servindo de suporte para situar as dife-
rentes partes do corpo.

No que concerne d orientacdo do corpo, as
nocoes de acima-abaixo e para frente-para trds
sdo adquiridas precocemente, porque elas corres-
pondem a caracteristicas referenciadas visualmen-
te. (LE BOULCH, 1982, p. 177).

Um mau desenvolvimento do conceito de dire-
¢do na crianga provoca-lhe um fracasso no que diz
respeito d leitura e a escrita, visto que ela terd difi-
culdades em discriminar letras do alfabeto e nime-
ros, prejudicando seu processo de aprendizagem.

E normal a crianca de 4-5 anos de idade confun-
dir estes conceitos de direcdo, mas torna-se preocu-
pante quando aos 6-7 anos ainda permanecer essa
confusdo. Confundem lefras como b, d, p e g em
que se diferenciam pela direcdo do ‘circulo’ e da
‘haste’; podem inverter palavras inteiras como ‘gato’
lendo ‘toga’ e até mesmo escrever e ver palavras de
cabeca para baixo. (GALLAHUE; OZMUN, 2005).

Estimular a direcdo é preciso para que as crian- .-

cas possam se desenvolver motoramente e intelec- :

tualmente, assim como se faz essenciais as outras ™.

habilidades.
Equilibrio

Para Gallahue e Ozmun: “Equilibrio € a habilida-
de de um individuo manter a postura de seu corpo
inalterada, quando este é colocado em vdrias po-
sicoes. [...] € bdsico para todo movimento e é in-
fluenciado por estimulos visuais, tateis, cinestésicos
e vestibulares. [...]". (2005, p. 299).

Segundo Cauduro (2002) e Gallahue e Ozmun
(2005) h& duas maneiras de classificar o equilibrio,
conforme a posicdo do corpo: o equilibrio estatico
e o equilibrio din@dmico.

Assim Eckert (1993, p. 265) também definia
como:

A manutencdo de uma posicdo particular do
corpo com um minimo de oscilacdo é referida
como equilibrio estdtico, enquanto equilibrio dina-
mico é considerado ser a manutencdo de postura
durante o desempenho de uma habilidade motora
que tenda a perturbar a orientacdo do corpo.

Exemplos comuns de avaliagcdo de equilibrio,
segundo Gallahue e Ozmun (2005), para equilibrio
estdtico é o equilibrio em um sé pé, ficar em pé na
trave de equilibrio e desempenhar o equilibrio com
varag, j& para o equilibrio dindmico verifica-se o ca-
minhar sobre linhas.



A capacidade de o homem manter-se em
equilibrio estd ligada & sua postura ereta, & marcha
bipede, & acdo da gravidade e, inclusive, ao tono
de manutencdo, que fornece suporte para a reali-
zacdo das acdes motoras. E preciso que esses fato-
res se apresenfem em harmonia para que o corpo
ndo entre em desequilibrio.

Sob estd mesma andlise, Negrine (1987) explica-
va gue o centro de gravidade se refere ao ponto
resultante das forcas que a gravidade exerce so-
bre as diferentes partes do corpo, estando pouco
acima da metade da altura, em adultos, a partir
do solo. Para o autor, esse ponto encontra-se mais
alto nas criancas, reduzindo muito sua estabilidade
quanto menor é a crianga.

Em relacdo aos estimulos, o professor precisa
contemplar essa habilidade a fim de que a crianca
se estruture bem e com harmonia corporal.

Tonicidade

Conforme Le Boulch (1982), a contracdo ténica
constituia a base das atividades motoras e postu-
rais, de modo que prepara o movimento, sustenta
o gesto e mantém a estdtica e o equilibrio. Assim,
para a crianca de idade pré-escolar, hd a necessi-
dade da precisdo da tonicidade por estar associa-
da as diferentes coordenacoes.

Além disso, a funcdo tonica estd relacionada
com os aspectos emocionais e afetivos, devido ao
tono muscular servir como base de sustentacdo e
linguagem corporal. Aprofundando essa relacdo

.. para um melhor entendimento, Rosa Neto afirmava:

; A atividade ténica refere-se as atitudes e as pos-
turas, e a atividade cinética estd orientada para o
mundo exterior. Essas duas orientacdes da ativida-
de motriz (tbnica e cinética), com aincessante reci-
procidade das atitudes, da sensibilidade e da aco-
modac¢do perceptiva e mental, correspondem aos
aspectos fundamentais da funcdo muscular, a qual
deve assegurar a relacdo com o mundo exterior
gracas aos deslocamentos e aos movimentos do
corpo (mobilidade) e assegurar a conservacdo do
equilibrio corporal, a infra-estrutura de toda acdo
diferenciada (tono). (ROSA NETO, 2002, p.20).

E ainda:

A funcdo ténica se apresenta em um plano fisio-
l6gico sob dois aspectos: o tono de repouso, que é
o estado de tensdo permanente do mUsculo que se
conserva inclusive durante o sono; o fono de afitu-
de, que é ordenado e harmonizado pelo jogo com-
plexo dos reflexos da atitude, sendo eles resultado
das sensacdes proprioceptivas e da soma dos esti-
mulos provenientes do mundo exterior. (ROSA NETO,
2002, p.20).

Cauduro (2002) classificava a tonicidade em hi-
potdnicos e hipertdnicos. Hipotdnicos sdo as crian-
cas que apresentam excesso de flacidez, (elas
desmoronam sobre as mesas ou cadeiras) e as hi-
perténicas sdo de rigidez extrema, caracterizam-se
por rigidez no maxilar e nas articulacdes do corpo.
A postura é excessivamente empertigada (duros).

Um exemplo muito observado em criangas, é
este descrito por Mattos e Neira:

[...] Algumas criancas que confraem exaustiva-
mente os muUsculos dos seus segmentos, quando a
afividade, na verdade, solicita apenas uma leve
confracdo (correr, escrever, pegar, empurrar), mos-
fram pouco confrole sobre suas acoes, e o oposto
também ocorre, quando executam movimentos
que implicariom grandes confracdes (atividades
que requerem forca ou paralisacdo), fazem uso de
confracoes insuficientes. Em tais casos, estas crian-
¢as demonstram pouco conhecimento (experién-
cia) sobre como relaxar. (2008, p. 26).

Esta situacdo denota as paratonias, dificuldo-
des em relaxar voluntariamente os musculos, que
diminuem conforme a crianca avanca na idade.
Outro problema relacionado d tonicidade e ao ato
motor sdo as sincinesias, contracdes parasitas pro-
prias do membro que deveria permanecer passivo
qguando o membro ativo realiza uma tarefa. As sin-
cinesias de reproducdo, que produzem um movi-
mento de imitagcdo, tendem a desaparecer confor-
me a crianca cresce, jd as sincinesias ténicas, que
permitem o desenvolvimento do ténus em outros
musculos que ndo intervém na atividade, tendem
a ndo evoluir, mas continuam existindo em criancas
maiores. (ARRIBAS, 2002).

A crianca precisa fazer uso adequado de suas
tensdes musculares, evitando contracdes desne-
cessdrias e uso indevido de alguns mUsculos, porém
o professor deve estar atento e ter conhecimento
sobre as hipotonias e hipertonias.

Coordenagdo

Ao se falar de coordenacdo, muitas pessoas
j& rotulam as criangcas como coordenadas ou sem
coordenacdo. Mas vale compreender que, con-
forme afirmava Cauduro (2001), todas as criancas
normais apresentam coordenacdo, porém podem
apresentar sequelas motoras ou falta de vivéncias
quando queimam etapas ou ndo vivenciaram de-
terminadas atividades, pois a coordenacdo é o
equilibrio entre o ritmo interno e o ritmo externo pro-
posto nas atividades.

A coordenacdo é determinada pelas contra-
coes musculares e controlada pelo sistema nervo-
so, fazendo-se importante no movimento do corpo
com desenvoltura, habilidade e equilibrio e no do-
minio do gesto e do instrumento. (OLIVEIRA, 1997).

A coordenacdo exige que seus movimentos se-
jam organizados e de forma ordenada e estd rela-
cionada as outras habilidades motoras.

Além disso, a coordenacdo apresenta-se como
global e fina conforme se faz uso dos musculos nos
movimentos e que toda acdo motora requer o Uso
da visdo, isto &, para um movimento ter precisdo é
necessdrio que ele seja visualizado ao passo que se
projeta um objeto ou se faz contato com ele. Mui-
tas vezes, por isso, a coordenacdo é apresentada
sob os termos olho-mdo e olho-pé como forma de

expressar essa dependéncia.
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Matematica



C CONJUNTOS NUMERICOS

A matemdtica, apesar de considerada uma
“grande inimiga” de um nUmero enorme de pes-
soas, &€, na verdade, uma magnifica caixa de fer-
ramentas. Ou um poderoso canivete, o qual uma
pessoa pode conhecer apenas uma das funcoes
e, ainda assim, ter utilidade, ou ter um conhecimen-
to mais amplo, sabendo usar cada uma das dife-
rentes opcoes fornecidas pelo equipamento.

Mesmo fora de sua drea, quem ndo se sente or-
gulhoso ao completar uma tarefag Ao resolver um
problema complexo2 Ndo digo na matemdtica,
digo em situacdes cotidianas, como arrumar um
vazamento, pendurar um quadro, ou até conser-
tar um eletrodoméstico defeituoso. E ndo que seja
impossivel, mas imagina realizar cada uma destas
tarefas sem ferramentase

E assim, ou quase assim, que funciona a mate-
mdtica. Uma grande variedade de técnicas, equi-
pamentos e ferramentas, para lidar com os mais
diferentes problemas e desafios. E, sejamos since-
ros, sé6 tem medo do martelo quem nunca precisou
bater um prego.

CONJUNTOS NUMERICOS

As ferramentas mais bdsicas da matemdtica
sdo os nUmeros.

Dificiimente serdo utilizados sozinhos, mas quase
sempre estardo presentes nos problemas e nas solu-
coes. Uma vez que dispomos de uma quantidade,
literalmente, infinita de numeros, dividimo-los em
“categorias” denominadas “conjuntos” e represen-
tamos cada conjunto com uma letra.

Sdo eles:

Naturais: representados pela letra N, sdo os nU-
meros que melhor conhecemos. Do zero ao infinito,
um a um. Desta forma: N={0, 1,2, 3, ... }.

Inteiros: representados pela letra Z, sdo, além
dos numeros Naturais, os nUmeros negativos, do in-
finito negativo ao infinito positivo. Desta forma: Z = {
v =3,-2,-1,0,1,2,3, ... }.

Racionais: sado representados pela letra Q, e um
pouco mais complicados que os conjuntos anterio-
res. SGo considerados racionais todos os nUmeros,
negativos ou positivos, que podem ser descritos na
forma a/b, sendo que a e b sdo nUmeros inteiros, e
b é, obrigatoriamente diferente de 0.

Desta forma: Q={..,, _g, -1, -g, 0,1,

N =

~

ullo
1
—

Irracionais: sdo representados pela letra |, e fa-
zem parte dele todos os nUmeros decimais que ndo
sdo exatos, infinitos, e nGo repetitivos, por exemplo:
1,123445131235... ou o cldssico 1, 3,14159...

& NOVA

Reais: € o conjunto que abrange tanto os nu-
meros Racionadis quanto os nUmeros Irracionais,
apesar de que um nUmero nunca poderd ser tanto
Racional quanto Irracional.
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Dizimas Periddicas: sGo nimeros decimais
gue se repetem infinitamente, mas ndo fo-
zem parte dos nUmeros Irracionais, e sim
dos Racionais. Por exemplo:

@

a=2eb=3
2 § = 0,66666..

Apesar de infinito, as dizimas sdo forma-
das pela divisdo de dois nUmeros inteiros,
cumprindo a regra do conjunto dos Ro-
cionais.

Subconjuntos: ao descrever um conjunto po-
demos adicionar alguns simbolos a ele, como N*, .

aftribuindo diferentes significados.

No caso, N* sdo os nUmeros Naturais com ex-
cecdo do 0, assim como Z*, sdo os Inteiros com ex-
cecdo do 0.

Também é possivel escrever Np, para os Na-
turais Pares, Z-, que sdo apenas os Inteiros Nega-
fivos...

(@ EXERCiICIOS COMENTADOS

1. (EDITORA NOVA CONCURSOS) O nUmero 0,3333...
faz parte de qual dos seguintes conjuntos?

a) Naturais
b) Inteiros

c) Irracionais
d) Racionais

Resposta: Letra D. Sabemos que nUmeros com ca-
sas decimais ndo fazem parte dos Inteiros ou dos
Naturais. O nUmero 0,3333... € uma dizima periddi-
ca, que pode ser obtida por meio da divisGo 1 : 3,
logo, € um nUmero Racional.

B
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2. (EDITORA NOVA CONCURSOS) Julgue o item a
seqguir.

A nomenclatura que se refere ao conjunto dos In-
teiros Pares com Excecdo do 0 é Np*-

( )CERTO  ( ) ERRADO

Resposta: Errado. O conjunto dos Inteiros é repre-
sentado pela letra Z, e a excecdo do zero é repre-
sentado por um asterisco. J& os nUmeros pares sdo
representados pela lefra p.

Logo: Z;.

C FRACOES

Quando falamos dos nUmeros Racionais, aca-
bamos falando também das fracdes, que nada
mais sdo do que uma forma de representacdo da
divisdo, de maneira a demonstrar uma relacdo de
proporcdo entre dois nUmeros. Dentro de uma fra-
cdo denominamos cada numero da seguinte forma:

ol e
I
(@)

A € o Numerador, B € o Denominador, C € o

Resultado.

FIQUE ATENTO!

B, o Denominador, nunca pode ser igual
a 0!

@ #FicaDica

— Para comprovar os membros do Conjunto
dos NUmeros Racionais nds utilizamos uma
fracdo, dividindo-a até que o resultado se
tornasse um numero decimal. Também é
possivel fazer o oposto, fransformando um
numero exclusivamente decimal em uma
fracdo. Determinados exercicios podem
exigir a resposta em alguma das formas,
ou em alguns casos uma delas simples-
mente Ihe trard maior facilidade em ma-
nipular os nUMeros.

Ao transformar de fracdo para decimal deve-se
realizar a divisdo normalmente, até a casa decimal
desejada, por exemplo:

£—195
2_ )

39 L2
~2 19,5
19
- 18
10
-10
0

Ou seja, quando chegarmos em uma situacdo
em gue ndo é mais possivel continuar a divisdo nos
nUmeros Naturais, adicionamos a virgula ao resulta-
do e "emprestamos” um zero ao numerador, permi-
tindo que contfinuemos a conta. Caso seja neces-
sdrio outro zero, adicionamos também um zero ao
resultado.

Para se fransformar de decimal para fracdo
basta contar o nUmero de casas decimais que o
numero possui e adicionar uma divisdo por dez ele-
vado a este nimero:

75127 75127
103 ~ 1000

75,127 =

1. Operagoes com Fragcoes

Para somar e subtrair fracdes € necessdrio que
todas possuam o mesmo denominador, € entdo
deve-se conservd-lo e realizar a operacdo apenas
no numerador. Por exemplo:

11

t5=%

vl w
ull ©

Quando as fragcdes ndo estiverem com um
mesmo Denominador serd necessdrio manipuld-
-las, mantendo a proporcdo. Para isso, utilizamos o
MMC, o Menor MUltiplo Comum, que nos permite
encontrar o menor nimero que manterd a propor-
cdo original das fracdes e serd igual para todas.

Para encontrar o MMC entre dois ou mais nU-
meros devemos utilizar uma técnica chamada Fa-
toracdo, que funciona da seguinte maneira:

MMC de 10, 15¢e 9:

0 15
15
5
5
1

= N o =
= = 0 O O
awwmNn

Coloca-se cada numero lado a lado, e entdo
divide-se cada um deles pelo menor nimero primo
possivel que puder dividir qualquer um deles. No
exemplo, apenas o 10 é divisivel por 2, de maneira
que o 15 e 0 9 permanecem iguais.

MMC de 10,15e9=2x3x3x5=90
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Assim, devemos, para cada fracdo, dividir o
MMC pelo Denominador e mulfiplicar o Numerador
pelo resultado desta divisdo; por Ultimo, substituir o
Denominador pelo MMC e o Numerador pelo resul-
tado desta conta.

3+5+1_

10 15 9
3><9+5><6+1><10_
90 90 90

27+30+10_

90 ' 90 90

67
90

Aplicando este passo para todas as fracdes
envolvidas na operacdo vocé terd a condicdo ne-
cessdria para a soma ou subtracdo: Denominado-
res iguais.

Para multiplicar uma fracdo por outra a regra
€ mais simples: basta multiplicar o Numerador de
uma pelo Numerador da outra, € o Denominador
de uma pelo Denominador da outra. Por Exemplo:

3 9 27
572 10

Para dividir uma fracdo por outra utilizamos
a regra conhecida como “Meios e Extremos”, na
qual devemos colocar as fracdes em uma fracdo,
para entdo multiplicarmos o Numerador da “Fra-
cdo Numeradora” pelo Denominador da “Fracdo
Denominadora™, ou seja, os extremos. E Denomina-
dor da “Fracdo Numeradora” pelo Numerador da
“Fracdo Denominadora”, que sdo 0s meios, para
entdo formarmos uma nova fragcdo.

As fracdes sdo também utilizadas para encon-
frar a chamada “Razdo”, que indica uma relacdo
entre dois nUmeros. Por exemplo: se em uma sala-
da de frutas utilizamos 10 laranjas e 5 magads, pode-
mos dizer que a razdo entre macds e laranjas é de
Y2, ou seja, 1 macd para cada 2 laranjas.

Com a Razdo podemos encontrar a chamada
“Proporcdo”, que é o valor equivalente de um nuU-
mero em relacdo ao outro.

Contfinuando o exemplo da salada de frutas, se
fossemos aumentar a receita utilizando 35 laranjas,
qguantas magds usariamos?

35 1—35—175 3
XZ_ > =17, macas.
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— NUmeros Inteiros e Fragdes: quando for-
mos utilizar um nUmero inteiro em uma
conta envolvendo fracdes, podemos
tfransforma-lo também em uma fracdo!
Lembre-se: uma fracdo € uma divisdo, e
um nUmero dividido por 1 ndo é alterado!
Logo:

o
Xm=loy O
w +  +
U1l wull W
Il

1
w
mlw +
vl w
Il

Regra de Trés: € uma maneira de encon-
trar proporcoes de forma mais répida. Por
exemplo:

Se 5 Litros de dgua sdo utilizados todo dia
para fazer almoco, quantos litros sdo utili-
zados em uma semana?

5 Litros -> 1 dia

Y Litros -> 7 dias

X =<l
TN

5

~

Y

Y = 35 Litfros em uma semanal

(L,? EXERCiICIOS COMENTADOS

1. (NOVA -2019) Qual o resultado da soma das fra-

d) 12
10



Resposta: Letra D. Para somar as fracdes é, primeira-
mente, necessdrio tfransformar todos os denomina-
dores no mesmo numero, através do MMC. Assim, a
soma ficard:

5 6 1 12

0 0 0 10
. . . 6
Simplificando por 2: z

2. (NOVA -2019) Qual o resultado da expressdo:

=5

+-= 3x

a) 64
12

b) 112
25
c) 108
50

d) 108
25

Comecamos resolvendo as duas partes superiores

das grandes fracoes:

1,8 312
010 , 1% _
3 5
8 1

9 36
10 . 4
_— X —=— =
3 5
8 1
72—36
30720
2592~ 108
600 25

( OPERACOES COM DECIMAIS

Mas, assim como é possivel realizar qualguer
operacdo utilizando uma fracdo, também é possi-
vel realizé-las utilizando nimeros decimais.

Para somar ou subtrair nUmeros decimais é
necessario posiciond-los um acima do outro, com
a ordem de grandeza equivalente, e realizar a
operacdo normalmente, mantendo a virgula no
resultado.

354+398 e 28,0032-5,341

35,40 28,0032
03,98 " 05,3410
N A
39,38 22,5932

Note que alguns zeros foram adicionados aos
numeros, apenas para que ndo haja erro de alinha-
mentos, uma vez que eles ndo interferem nas contas.

Para multiplicar nUmeros decimais deve-se, pri-
meiramente, ignorar a virgula, multiplicando-os como
se fossem Naturais e, entdo, contar o nUmero de ca-
sas apods a virgula em cada um deles. Depois, adicio-
nar o total de casas ao resultado da multiplicacdo.

34,3
x 74

253,82

Note que cada nUmero, antes da multiplico-
cdo, possui uma casa decimal, mas, apds a multi-
plicacdo, o resultado se modifica para duas casas
decimais.

Para dividir dois nUmeros decimais é necessd-
rio utilizar a Proporcdo, como explicado na secdo
sobre Fracoes, multiplicando-os por 10, até que ne-
nhum dos nUmeros possua casas decimais.

Por exemplo, 12,5 : 2, se multiplicarmos o nu-
merador e o denominador por 10, manteremos a
proporcdo, ficando com 125 : 20, que ndo possui

nUmeros decimais.
I 20

125
-120

(L,ﬁ EXERCiICIOS COMENTADOS

1. (NOVA - 2019) Qual o resultado da equacdo:

0,32+0,45 x 1,2+12

a) 11,86
b) 12,924
c) 12,86
d) 11,924
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CONCEPGCOES CONTEMPORANEAS DE
FiSICA

No percurso histérico da ciéncia diferentes len-
tes foram utilizadas para fenomenalizar a natureza e
construir conhecimentos. Essa construcdo se estabe-
leceu de maneira peculiar nos diferentes contextos
histéricos e comunidades cientificas de cada época,
sendo caracterizada por métodos distintos de se fazer
ciéncia, os quais se fornaram valiosas formas de legi-
timacdo da producdo de conhecimento da ciéncia.

Sagan (1998) defende a ideia de que o méto-
do cientifico seja uma das formas de producdo de
conhecimento mais bem-sucedida, isso por gerar
diferentes situacdes em que o homem pdde supe-
rar seus limites e fransformar a sua inter-relacdo com
a natfureza. A extingdo de doencas endémicas, a
“conquista” do espaco, a decodificacdo genética,
dentre outras tantas maravilhas produzidas, tém seus
fundamentos na producdo de conhecimentos cien-
tificos, que por sua vez aconteceram a partir de um
método cientifico.

Em confrapartida, vale ressaltar que os métodos
e concepcoes cientificas que permearam a cién-
cia, apesar de propiciarem pontos positivos, muitas
vezes funcionaram como um muro, gerando obs-
taculos epistemoldgicos a ciéncia. Nas palavras de
Feyerabend (1977, p.43) "“todas as metodologias,
mesmo as mais dbvias, tém limitacdes”.

Vdrias concepcgodes se formaram ao longo da
histéria da ciéncia sobre o processo de construcdo
infelectual de conhecimentos. Nesse percurso, ape-
sar da Ciéncia receber influéncias filoséficas que da-
tam desde a Antiguidade, é a partir do século XVI,
em um periodo regido por acontecimentos como a
ruptura hegemonica religiosa e a quebra do mode-
lo geocéntrico, que se instalaram os valores filoséfi-
cos que por mais tempo influenciaram a producdo
de conhecimento cientifico.

Nesse periodo histérico, séculos XVI e X VI, acon-
tece a queda da ordem feudal representada pelo
Absolutismo e, por conseguinte, a consolidagcdo da
sociedade capitalista. A classe burguesa em ascen-
s@o inicia um processo de valorizacdo da ciéncia,
outorgando-lhe a incumbéncia de construir novos
instrumentos de trabalho. Diante desse novo cend-
rio histérico, a ciéncia marcada por valores como a
quantificacdo e os testes empiricos, recebe uma for-
ma de legitimacdo de verdades, antes promulgada
pela Igreja (Henry, 1998).

Nessa atmosfera consolida-se uma das concep-
coes filosdficas de longo alcance e forte influéncia
na construcdo cientifica até o século XXI, o positivis-
mo. Essa corrente de pensamento tem sua origem
no empirismo desde a Antiguidade. Porém, as bases
concretas se instauram na Idade Moderna, que fem
inicio no século XVI, solidificando-se no século XVIII.
O contexto histérico € o do capitalismo de Estado e
da constituic@o da classe burguesa, fazendo con-
vergir interesses econdmicos, politicos e ideais de ra-
cionalidade (Zambiasi, 2006).
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O modelo de racionalidade fundamenta-se nas
ciéncias naturais, tendo como centro a matemdtica
e, por consequéncia, passa a serregida por um rigo-
roso determinismo, apoiando-se na formulacdo de
leis & luz de regularidades observadas. Nessa pers-
pectiva, que caracteriza o paradigma das ciéncias
modernas, "o rigor cientifico afere-se pelo rigor das
medicdes” e conhecer passa ser compreendido
como quantificar, dividir e classificar (Sousa Santos,
1988, p.5). Em outras palavras, a natureza torna-se
descritivel por meio da matemdatica, passando a ser
percebida como uma espécie de laboratdrio, em
que o fendbmeno é compreendido em suas partes
e o0 experimento interpretado sob o olhar de uma
“teoria econémica e bela” (Henry, 1998, p.10).

A nova mentalidade prdtica e utilitarista do ho-
mem burgués o conduziu gradativamente a liberta-
cdo da concepcdo medieval voltada para a vida
apds a morte e a valorizar o homem e a natureza,
ndo apenas contemplando-a, mas aproveitando-
-a como fonte de riqueza e acumulacdo. Neste
contexto, “para o homem moderno, cioso de uma
objetividade que o levasse & compreensdo dos fe-
némenos e das leis que constituem o cosmos, era
fundamental a experiéncia da natureza, descolorir
suas leis através de um método eficiente — o método
experimental” (Zambiasi, 2006, p. 70).

Nesse periodo, ocorre a substituicdo das ideias
e aftitudes, predominantemente instrumentalistas
de Galileu e Descartes, para uma perspectiva mais
realista (Henry, 1998). O conhecimento cientifico
tornou-se um conhecimento confidvel por ser com-

provado objetivamente, no qual as teorias cientifi-

cas deveriam ser derivadas, de maneira rigorosa, da *.
obtencé&o dos dados da experiéncia, adquiridos por
observacdo e experimentacdo, ou seja, uma cién-
cia objetiva (Trivinds, 2006).

O positivismo da ciéncia se consolida no sécu-
lo XIX com o francés Augusto Comte (1798-1857) co
defender a substituicdo de uma especulacdo racio-
nal da filosofia pelos dados positivos da ciéncia. Em
suas ideias Comte salienta uma postura cientifica
baseada na exaltacdo da observacdo dos dados
reais. Neste sentido, o termo positivo passa a ser inse-
rido segundo uma concepcdo do real em oposicdo
as formas metafisicas predominantes da filosofia da
época e, numa visdo reducionista, a ciéncia torna-
-se a Unica forma de conhecimento vdlida. Em ou-
tras palavras, “o significado do conhecimento para
o positivismo é definido como aquilo que as ciéncias
fazem” (Martins e Bicudo, 1989, p. 11).

Um traco marcante do positivismo se instaurou
definitivamente com o Circulo de Viena, denomi-
nado positivismo ldgico. Esse influente grupo de
discussdo, estabelecido pelo alemdo Carnap e o
austriaco Schlick, ao final da década de 1920, de-
senvolveu vdrios aspectos dessa visdo de ciéncia,
unindo os métodos da loégica & postura empirista.
A abordagem endossada pelos positivistas 16gicos
era o tradicional método hipotético-dedutivo e a
verificacdo, a qual, por meio de reiterados testes,
era considerada o melhor critério para determinar



o quanto poderia ser vdlida uma teoria. Caso os tes-
tes confirmassem uma feoria, dir-se-ia que ela havia
sido verificada (Reale, 1981; Mayr, 2008). Quanto a
este fato, Mayr (2008) ressalta que, embora a veri-
ficacdo fortaleca muito as teorias, o método de
validar uma teoria pela sua verificacdo levou, mui-
tas vezes, ao que posteriormente mostrou ser uma
teoria errada. Consequentemente, o século XX teve
inicio com uma forte tendéncia da visdo positivista e
reducionista de mundo, separando o conhecimen-
to em campos especializados, a teoria da prdtica, a
ciéncia da ética, a razdo do sentimento e a mente
do corpo (Behrens, 2003).

Independentemente de suas vertentes, o positi-
vismo caracterizou-se pela retomada de alguns as-
pectos da tradicdo iluminista. Entre eles, a tendéncia
a considerar os fatos empiricos como a Unica base
do verdadeiro conhecimento, pela fé na raciona-
lidade cientifica como solucdo dos problemas da
humanidade e uma confianca ndo critica e super-
ficial na estabilidade e no crescimento sem obstd-
culos da ciéncia (Reale, 1981). Outra caracteristica
marcante do positivismo baseia-se na ideia de que
a ciéncia é progressiva e cumulativa na aquisicéo
de conhecimentos cientificos e, portanto, distinta e
superior a qualquer outro tipo de conhecimento.

A presenca de valores positivistas como a per-
cepcdo da Ciéncia como uma producdo de co-
nhecimento linear e cumulativa, e ainda, sua utiliza-
c¢cdo como legitimadora de verdades, tem alcancao-
do o século XXI e o periodo histérico contempord-
. heo. Esse conjunto de valores consolidados a partir
: da Ciéncia Moderna tem se mostrado como com-
positores de um paradigma que, apesar de ter per-
dido forcas, ainda se apresenta em vigor (Lampert,
2005;Sousa Santos, 1988).

Em contrapartida, esta visdo salvacionista e in-
questiondvel da ciéncia adentrou, na segunda me-
tade do século XX, ao que Kuhn (1998) considera
como uma crise no interior de um paradigma. Outros
tedricos denominam esse periodo de crise na cién-
cia da pds-modernidade, caracterizando-o em um
contexto histérico no qual o conceito, os critérios de
certeza, a validade dos métodos da ciéncia e sua
relacdo com a realidade sdo questionadas e reava-
liadas (Lyotard, 1998). Nas palavras de Moles (1995,
p. 16) “a ciéncia tal como a conhecemos NnAo Nos
fala quase do que é impreciso, do que é flutuante,
do que muda e s6 se repete aproximativamente”,
pois prefere "as correlacdes fortes entre as varidveis
ao invés das correlacoes fracas da vida".

De acordo com Lampert (2005) o positivismo
perdeu seu monopdlio e credibilidade, ndo sendo
mais capaz de explicar a complexidade e a grande
gama de fenbmenos. No denominado Paradigma
da Ciéncia Contempordnea, mencionado por al-
guns autores como Paradigma da Pds-Modernida-
de, pautado nas teorias da propria ciéncia, as ver-
dades inquestiondveis da visdo positivista e reducio-
nista esbarram nas incertezas e nas imprevisibilida-
des; a estabilidade e o determinismo confrontam-se

com a entropia e flutuacoes, a reversibilidade com
a irreversibilidade e evolucdo, a linearidade com a
complexidade; a ordem com a desordem e caos,
a simples causalidade com a mulficausalidade (Mo-
raes, 1997; Behrens, 2003).

Todavia, concorda-se com Latour (2000) que a
P&s-Modernidade apresenta-se como um sinfoma.
Um sinfoma de uma sociedade que vive as metanar-
rativas modernas, mas, paradoxalmente, mostra-se
conftréria na tentativa de compreender como esses
discursos vém se produzindo. Assim, esse movimento
pds-moderno, representado como Paradigma da
Ciéncia Contempordneaq, caracteriza-se ndo por um
momento histérico, posterior & modernidade, pois, 0s
tempos contemporéneos ainda sdo marcados por
valores modernos, como a crenca da Ciéncia como
Unica maneira possivel de ler o mundo.

Cabe ressaltar que, os valores pertinentes ao Pa-
radigma da Ciéncia Contemporénead, ndo sdo aqui
destacados como forma de socorro aos problemas
apresentados pelos valores da Ciéncia Moderna.
Contudo, os sinfomas contemporéneos vém como
forma de aceitar a humildade diante de questdes
do conhecimento, para se conscientizar da fragili-
dade da Ciéncia e se aceitar o questionamento pe-
rante a validacdo de verdades (Chassot, 2003).

Na Biologia, as conclusdes do Projeto Genoma
Humano (PGH), no inicio deste século, possibilitaram
o despertar para as limitacdes da ciéncia e, ainda,
para a ruptura de conceitos e da ingénua linearida-
de do progresso cientifico.

Como uma das maiores e mais divulgadas em-
preitadas da genética molecular, o PGH teve inicio
em 1990 com a tarefa de mapear e sequenciar o
genoma humano e a promessa de revelar “quem
somos”. Os ecos dessas concepcoes positivistas e
detferministas, infensamente propagados pela im-
prensa, provocaram o enfusiasmo de grande parce-
la da populacdo pela perspectiva da longevidade,
da cura do céncer e outras doencas geneticamen-
te transmissiveis. Entretanto, os membros da acade-
mia, incluindo os participantes do préprio PGH, ma-
nifestavam inquietacdes pelas implicacdes éticas,
sociais e legais que esses conhecimentos poderiam
gerar.

Todavia, a perspectiva de descobrir “o que sig-
nifica ser humano”, da cura imediata de doencas
genéticas por meio daidentificacdo e manipulacdo
dos genes, foi mitigada com as publicacdes de uma
extensa lista de letras, simbolizando a ordem de 3,2
bilhdes de bases que compdem o DNA humano. Tais
informacoes revelaram pouco em termos de genes,
gendtipo e fendtipo, permitindo com que o genoma
se mostrasse como uma entidade complexa, intera-
gindo de forma igualmente complexa com a célula,
0 organismo e o ambiente, rompendo o conceito
de simples causalidade entre gene e informacdo

O texto de Ramos (2011) retrata com clareza a
evolucdo da ciéncia ao longa da histdria, para que
e como era utilizada e também como era vista so-
cialmente. Entretanto, a maior discussdo € sobre o
método de fazer ciéncia, que foi revolucionado no
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século XX pelas ideias de Einstein e Popper. A afitu-
de critica foi assumindo o papel dos principios que
acreditavam ser incontestéveis.

Atualmente, a pesquisa cientifica se baseia na
identificacdo de duvidas, e da necessidade de res-
pondé-las, de modo que cada resposta possa fazer
com que a ciéncia avance.!

A FIQUE ATENTO!

A ciéncia ndo é algo fixo e imutavel, mas sim
baseada em teorias e paradigmas, que hoje
podem ser o suficiente para explicar as atuais
duvidas dos pesquisadores e cientistas, mas
que talvez amanha j& ndo sejam.

(L,& EXERCICIOS COMENTADOS

1. (NOVA - 2019) A ciéncia € uma construcdo hu-
mana para explicar fendbmenos encontrados dia-
riamente

() CERTO ( ) ERRADO
Resposta: Certo. Como diz o texto de Ramos (2011),

a ciéncia é uma das lentes utilizadas para explicar
diversos fendmenos de forma raciona.

2. (NOVA - 2019) Os conhecimentos produzidos

pela ciéncia sdo algo absoluto e imutdvel, sendo

a explicacdo definitiva para todos os fenémenos.
() CERTO ( ) ERRADO

Resposta: Errado. A ciéncia produz conhecimentos

que explicam fendbmenos atualmente, e essas ex-

plicacdes podem ndo ser o suficiente para explicar

fudo, ou passem a serincompletas com o surgimen-
fo de novas teorics.

ASTRONOMIA

Sendo a mais antiga das ciéncias naturais, a
histéria da astronomia data do mesmo periodo do
surgimento do homem. De acordo com descober-
tas arqueoldgicas, observacdoes astrondmicas eram
realizadas até mesmo por povos pré-histéricos. Sen-
do ela o estudo do céu, ele foi usado por muito tem-
PO como um mapa, um calenddrio e um reldgio por
povos antigos.

Os primeiros estudiosos dessa ciéncia utilizavam
ferramentas rudimentares para observar e calcular
a disténcia de corpos celestes e, a partir destas ob-
servacoes, foi possivel se adaptar as estacdes do
ano e as fases da lua, trazendo assim grandes bene-
ficios para a populacdo, como, por exemplo, uma
melhoria na agricultura.

1 Fonte: www.reec.uvigo.es/Fernanda Peres Ramos/ Marcos
Cesar Neves/Maria Julia Corazza.
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= O mais antigo instrumento astron&émico
conhecido € o gnomon, uma haste
vertical colocada no chdo, utilizada para
determinar a posicdo do Sol. A partir do
uso do gnomon surgiram o0s primeiros
relégios solares.

Exemplo de reldgio solar de gnomon.
(Disponivel em: http://www.if.ufrgs.br/
mpef/mef008/arquivos/relsol.html)

Observa-se entdo que a astronomia surgiu da
necessidade dos povos antigos, seja adequarem ao
clima ou para se localizarem, deixando relatos de
seus descobrimentos em cavernas, pedras, escultu-
ras e tumulos.

Entretanto, devido & falta de explicacdo da po-

sicGo dos astros no céu, por muito tempo a astrono- -,
mia foi tfratada como algo religioso ou sobrenatural,
gue poderia prever o futuro. Devido a este fato, a
astronomia e a asfrologia por muito tempo cami-
nharam juntas, e sé se separaram com a criagcdo do
método cientifico.

Foi apenas a partir da Grécia antiga que o modo
de ver os fendbmenos astronémicos sofreu grandes
alteracdes, pois nesse periodo surge um grande
apelo pela racionalidade. Tendo conhecimentos de
matemdtica e astronomia herdados dos egipcios e
dos mesopotdmicos, a astronomia grega teve seu
inicio com Tales de Mileto prevendo um eclipse solar
por volta de 585 a. C.

Apobs ele, muitos outros fildsofos surgiram, tentan-
do explicar o funcionamento celeste com base na
racionalidade, como: Ana~ximandro, Anaximenes,
Anaxdagoras, Herédoto, Filolau de Crotona, Platdo,
Aristoteles, Aristaco de Samos; entretanto, é valido lem-
brar que a visdo deles ainda era muito limitada, e suas
teorias se baseavam em qual elemento (dgua, terq,
fogo ou ar) era a base de tudo, ou consideravam a
existéncia do éfter.

Alguns destes filosofos, como Eudoxo, discipulo
de Platdo, previam orbitas circulares concéntricas
para explicar o movimento dos planetas, do Sol e
da lua. J& Aristoteles, também discipulo de Platdo,
construiu um sistema parecido, mas finito, nada exis-
tia fora de seu sistema, nem mesmo o tempo ou o
espaco.



A teoria heliocéntrica surgiu apenas no século |l
a. C., com o astrbnomo Aristarco de Samos, entre-
tanto, os Unicos fatos conhecidos se devem a relatos
de outros autores como Arquimedes, Plutarco, Aé-
cio, Estobeo e Galena. Segundo Aristarco, a Terra e
0s outros astros giravam ao redor do Sol. Mais tarde,
essa ideia seria retomada por Nicolau Copérnico em
seu livro “"De Revo-lutionibus Orbium Coelestium”.

No inicio da idade média, o estudo da astrono-
mia se perdeu, e pouca atencdo era dada para o
conhecimento produzido na Grécia antiga. Este co-
nhecimento foi guardado pelos drabes, e foi reto-
mado apenas quando a igreja catdlica traduziu no-
vamente os textos gregos, e junto do saber cristdo,
dd origem ao pensamento escoldstico. A traducdo
destes textos, gerou um acUmulo do conhecimen-
to, o que levou a criacdo das universidades, no quall
até o século XV era ensinada a teoria geocéntrica.
Isso mudou com o surgimento da teoria de Copémni-
co, divulgada apenas apds sua morte.

O modelo descrito por Copérmico foi adotado por
diversos outros estudiosos como Tycho Brahe e seu dis-
cipulo Johannes Kepler, que utilizando dados de seu
mestre descreveu trés leis sobre o movimento plane-
tdrio, incluindo uma dizendo que as drbitas dos plane-
tas ndo eram circulares como se acreditava, mas sim
elipticas.

J& no século XVII, Galileu Gdlilei intfroduziu o uso
de instrumentos épticos, como lunetas, no estudo da
astronomia. Com o uso desta nova ferramenta, ele
pode observar as crateras da lua, manchas solares,
os satélites de jUpiter e outros corpos celestes, que

" anteriormente ndo eram visiveis. No final do mesmo

“ século, Isaac Newton formulou a lei da gravitacdo
universal, que descreve todo o funcionamento da
mecdnica celeste.

1. Instrumentos Astronomicos

A observacdo do céu a olho nu foi feita por mi-
lhares de anos, entretanto, o olho humano € limita-
do, e isso limitava o conhecimento que podia ser de-
senvolvido. Para ir além destes limites, o ser humano
inventou e aperfeicoou diversos instrumentos, como
lunetas, telescodpios dpticos e eletrdnicos.

Tal revolucdo teve inicio com Galileu Gdlilei no
século XVII, quando conseguiu, com uma luneta
aperfeicoada por ele, observar astros que antes nGo
eram visiveis. Para observacoes assim, sdo utilizados
alguns diferentes fipos de insfrumentos, como o te-
lescopio e a luneta.

@ #FicaDica

= A diferenca entre telescdpios e lunetas é
que o primeiro funciona como um coletor
de luz e é utilizado para observar objetos
mais distantes; j& o segundo utiliza uma
lente ocular e uma objetiva e é utilizado
para objetos mais préximos, como a lua.

Esse fipo de observacdo sé é possivel devido ao
fato de que os astros emitem ou refletem luz, raio x, raios
gama, entre outras formas de radiacdo eletromagnéti-
ca. Essaradiacdo é fransmitida na forma de energia e suas
principais grandezas sGo o comprimento de onda e sua
frequéncia, sendo elas inversamente proporcionais. Outra
grandeza é a velocidade, que nesse tipo de onda é cons-
tante e fem o valor de 299 792 km/s. Outro fator que pode
ser utilizado para categorizé-as € seu nivel de energia.

A caracterizacdo destas ondas é extremamente
importante para a astronomia moderna, pois os teles-
copios captam esse tipo de energia, podendo assim
categorizar diversos corpos celestes em locais exire-
mamente distantes.

A FIQUE ATENTO!

Uma parte desta energia ndo consegue
penetrar a atmosfera terrestre e, por esse
fator, alguns telescopios sdo colocados
em orbita.

Frequéncia (ciclos/s)

10 10*  10°  10° 10 10 10™ 10" 10" 10*° 102 10™
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Radio
Infravermelho IE— N Raios X
— 1 . Luz
AM  FM  Microondas P Raios Gama
10 10* 100 1 107 10* 108 10* 107 10%* 10 10%
Comprimento de onda | | (m)

Espectro visivel -_/

| S S
70 60 50 40
Comprimento de onda (nm)

Espectro Elétromagnético.

Disponivel em: <http://fisicacomjofrenildo.
blogspot.com/2017/10/tipos-de-ondas-
eletromagneticas.html>.

O PLANETA TERRA

Sendo o ferceiro planeta do sistema solar, o pla-
neta Terra estd a cerca de 150 (cento e cinquentq)
milhdes de quilbmetros de distGncia de sua estrela
mais proxima, o Sol. Nessa distdncia (dentro da
zona habitével da estrela), as condicdes atmosféricas,
e a presenca de dgua em estado liquido, possibilita-
ram a existéncia de vida no planeta.

Existem diversas explicacdes para sua origem,
porém, todas concordam que sua idade é proxima
da do Sol, cerca de cinco bihdes de anos (estima-se
que a vida no planeta tenha surgido hd 3,5 bilhdes de
anos), e resultou da condensacdo de gases e poeira
da via lactea. Quando formado, o planeta era ape-
nas um amontoado de gds com temperaturas alfissi-
mas, entretanto, com a constante radiacdo de luz e
calor para o espaco, sua temperatura foi baixando
até que foi possivel o surgimento da vida na superficie.

Com o resfriamento do planeta, formou-se uma
crosta terrestre primitiva assim como grandes chuvas
que deram origem a um oceano global. Acredita-se
que foi nesse oceano que surgiram as primeiras for-
mas de vida. Abaixo podemos ver uma tabela com
a linha do tempo da formacdo do planeta
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MATERIAIS E SUAS PROPRIEDADES

1. Misturas homogéneas e heterogéneas

A matéria encontrada na natureza, seja ela de
origem natural ou produzidas pela atividade huma-
na, sdo compostas por vdrios componentes, que
podem ser mais ou menos complexos.

Essas misturas podem ser divididas em duas ca-
tegorias: as homogéneas e as heterogéneas. A pri-
meira delas ndo sdo visiveis a separacdo entre os
componentes da mistura, ao passo que na segun-
da j& sdo visiveis.

@ #FicaDica

= As matérias homogéneas sdo chamadas
de monofdsicas, pois apresentam apenas
uma fase, enquanto as heterogéneas
podem ser difdsicas, frifdsicas etc,
conforme apresentam duas, trés ou mais
fases.

Um exemplo de mistura homogénea € o ar quando
limpo, pois &€ composto de diferentes sulbstéincias, en-
tfretanto ndo é possivel vé-lo, pois estdo misturados de
maneira homogénea compondo apenas uma fase.

Para as misturas heterogéneas, tfemos granito,
que apesar de ser uma mistura de diversos compo-
nentes, &€ possivel perceber suas diferencas.

Abaixo podemos perceber nas imagens como
é possivel ou ndo perceber os diferentes compo-
nentes de cada mistura.

Disponivel em: https://www.estudopratico.com.br/
separacao-dos-tipos-de-misturas-homogeneas-e-
-heterogeneas/
https://escolakids.uol.com.br/ciencias/misturas-he-
terogeneas.htm
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2. Substancias puras e solugoes

Entretanto as matérias homogéneas ainda po-
dem ser subdivididas em duas categorias, as subs-
t@ncias puras e as solucoes.

Para diferencid-las, suponhamos que a amos-
tfra tenha sofrido uma mudanca parcial de estado
fisico, como solidificagdo, liquefagdo ou vaporiza-
¢do. Quando separadas e analisadas, as mesmas
substancias podem apresentar duas caractisticas.

Todas as amostras apresentam as mesmas pro-
priedades

Ao menos duas amostras apresentam proprie-
dades diferentes.

As porcdoes que apresentam a primeira carac-
teristica sdo chamadas de substéncias puras, en-
quanto as que apresentam a segunda sdo cham-
das de solucoes.

FIQUE ATENTO!

As solucdes sGo compostas por misturas
de substéncias puras.

2.1 Substancias puras simples e compostas

Para alterar o estado fisico de uma substan-
cia pura, é necessario certas reacdes quimicas ou
processos fisicos, como, altas temperaturas, altas
pressdes, correntes elétricas efc.

Dois diferentes comportamentos podem ser .-

observados durante este processo: :
« A substa@ncia pura ndo sofre qualquer altera-
¢cd@o de composicdo
e A substancia pura se decompde em outras
substancias

O primeiro caso corresponde As substancias
puras simples, enquanto o segundo corresponde
as subst@incias puras compostas, ou simplesmente,
compostos.

2.2 Elemento Quimico

Algumas substéncias simples podem se con-
verter em diferentes formas de acordo com sua
estrutura, ou quando reagem com um mesmo
reagente, formando o mesmo composto. Pode ser
dito, entdo, que essas diferentes substdncias sdo
formadas pelo mesmo elemento quimico. O gra-
fite e o diamante sdo exemplo de diferentes subs-
tancias formadas pelo mesmo elemento quimico:
o carbono.



(@ EXERCICIOS COMENTADOS

1. (NOVA -2019) E possivel que exista mais de um dia
de substancia pura simples composta pelo mesmo
elemento quimico
( JCERTO  ( )ERRADO

Resposta: Certo. Como citado anferiormente,
quando dtomos de um mesmo elemento se arran-
jam de maneiras diferentes, € possivel que resulte
em diferentes substéncias ou materiais, apesar de
maneirados pelo mesmo elemento quimico.

2. (NOVA -2019) A principal diferenca entre materias
homogéneas e heterogéneas € o nUmero de mate-
riqis presentes nela.

( ) CERTO () ERRADO
Resposta: Errado. A quantidade de materiais presen-
tes numa substéncia ndo influencia nisso, mas, sim, o

nUumero de fases formadas na mistura, assim como a
possibilidade de distinguir esses componentes.

Préton Neutron Elétron
MAsA 1ex10%g | 16x10%g [9x10% g
Maso ] 1/1836
Carga +1,6x10¢C |0 -1,6x 107 C
gljc:g\(/]a * 0 !

4. NUmero atdmico

O nUmero atdémico de um dtomo representa a
qguantidade de prétons que existem em seu nUcleo.
Em um datomo normal, em que a carga total é zero,
o nUmero de prétons € igual ao nimero de elétrons

A FIQUE ATENTO!

Atomos de um mesmo elemento possuem
sempre o mesmo nimero atémico, e con-
sequentemente o mesmo numero de pro-
tons no nucleo.

ESTRUTURA ATOMICA E CLASSIFICACAO
PERIODICA

5. Massa atémica

A massa atébmica de um dtomo pode ser medida
pela quantidade de prétons e neutrons em seu nU-

1. Atomo

O atomo é a menor particula de um elemento qui-
mico. Por exemplo, se pegarmos um pedaco de me-
tal puro, como o ferro, e dividirmos ao meio, teremos
duas metades. Entretanto, se continuarmos dividindo
essa metade muitas e muitas vezes, chegaremos em
um ponto onde ndo serd possivel dividi-lo sem que se
percam suas propriedades. Neste ponto, chegaria-
mos ao dtomo e, caso o dividissemos, chegariamos
nas particulas subnucleares ou subatdémicas.

2. Estrutura da matéria

Até o inicio do século XX, acreditava-se que o
dtomo ndo poderia ser dividido e que era a menor
parte da matéria. Hoje, j& se sabe que o dtomo é for-
mado por um pequeno ndcleo muito denso, no quall
ficam os prétons (cargas postivas) e os neutrons. H&
também uma eletrosfera, na qual ficam localizados
os elétrons (cargas negativas).

3. Particulas subatémicas

O nucleo atébmico, como dito anteriormente, é
composto principalmente por prétons e neutrons. O
préton, por convencdo, possui carga elétrica positi-
va, enguanto o neutron ndo possui cargas elétricas.

A eletrosfera € o local onde os elétrons de um
dtomo ficam. Eles possuem carga negativa, exata-
mente oposta a do préton e tém uma massa muito
menor. Na tabela a seguir, podemos ver as respecti-
vas cargas e as massas de cada particula:

cleo. Podemos notar que a massa dos elétrons ndo
é contada na massa atémica. Isso ocorre pois a mas-
sa do elétron é tdo pequena em relacdo aos outros
componentes que pode ser desprezada nessa somal.

O peso de um préton ou um neutron é de uma uni-
dade de massa atdmica (u.m.a), que é definida como
1/12 da massa atémica do isétopo do carbono 12 (C12).

6. Niveis energéticos

Os elétrons orbitam ao redor do ndcleo dentro
da eletrosfera. Entretanto, eles ndo giram aleatoria-
mente e sim em niveis energéticos, que sdo cate-
gorizados como K, L, M,N, O, P e Q.

A energia dos elétrons, em cada um desses ni-
veis, varia, sendo o K o de menor energia, e o Q o
de maior. Contudo, cada nivel admite um nime-
ro limitado de elétrons e, salvo em raras excecoes,
no nivel mais externo que os elétrons de um dtomo
atingem, s6 sGdo admitidos 8 elétrons.

Nivel | Quantidade maxima de elétrons
K 2
L 8
M 18
N 32
O 32
P 18
Q 8
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7. Molécula

Os dtomos, ao invés de ficarem vagando sozinhos, preferem se unir uns aos outros, de maneira a ficarem
mais estdveis. Essa juncdo de diferentes dtomos € chamada de ligacdo quimica.

Podemos chamar de molécula, a ligacdo de dois ou mais dtomos. Entretanto, uma molécula pode ser
formada por apenas um dtomo, ou até mesmo possuir cargas, sendo assim um cdtion (com carga positiva)
ouU um anion (com carga negatival)..

8. Massa molecular
A massa molecular representa a massa de uma molécula em relacdo as unidades de massa atémica

de seus componentes. Colocando a massa molecular de uma substdncia em gramas, tfemos uma expres-
sdo em molécula-grama, ou mol.

FIQUE ATENTO!
A Um mol representa 6,02 x 102 moléculas, que é conhecido como o nUmero de Avogadro.

CLASSIFICAGAO PERIODICA DOS ELEMENTOS

Os elementos quimicos sdo apresentados em uma tabela, organizada de maneira crescente de seus
atébmicos, em 7 fileiras horizontais chamadas de periodos e 18 colunas verticais, chamadas familias.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

Frictogens | Chalcogens | Halogénios

Solido ; Néo.’ 73
.C Metais Metais ’_—,
Liquido L= || gL = || Lantandides 3= o E

! | Hae 88 58 £5 -
8% B3 | [H]easoso CH 2

12 ?  |[Actinéides 8 g
iNa Mg m Desconhecido o 3

Maghesic

24 305

25 26 27 28 29 30
Mn Fe Co Ni |Cu Zn
Zinco

Manganés |F
54838 |55845 |58933 |[58693 [63.546 [6538

48
Tc_Ru Rh Pd Ag (Cd

Ca [Sc [Ti \")

Calcio Escandio |Titanio  [Vanadio
40,078 44 956 |47 867  [50,942

37 38 39 40 1
/IRb (81 i 2r Nb

Rubidio |Estroncio (liio Zircdnio  |Nidbio Tecnécio [Ruténio  |Rodio Paladic  |Prafa Cadmio

55,466 |A7.62 55,906 |91,224 |32 .906 (98] 101,07 [10291 [10642 [107.87 [112.41
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iCs |Ba sz |Hf |Ta Re Os Ir Pt Au Hg [Tl At
Cesio Baria Hafnio  (Tantalo Reénio Osmio Iridio Platina  (Ouro Mercurio |Talio Chumbao Astato

176.49 [180.95

186.21  |190.23 19222 [195.08 |19697 20059 [204.38 |207.2 (210}
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Para os elementos sem isotopos estaveis, o nimero de massa do isdtopo com a meia-vida mais longa esta entre
parénteses.

Tabela Periodica Direitos autorais de design e interface © 1997 Michael Dayah. Ptable.com Ultima atualizaciio 16/06/2017
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Disponivel em: https://www.ptable.com/2lang=pt
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1. Linhas ou periodos

Elementos estarem em um mesmo periodo na
tabela significa que apresentam o mesmo numero
de camadas eletrénicas preenchidas.

No sexto periodo, na terceira familia, para ficar
mais facil de visualizar, os elementos foram coloca-
dos em uma fileira a parte. Esta é a série dos lanta-
nideos. Do mesmo modo, é feito com a série dos
actinideos, que se encontra no sétimo periodo, na
terceira familia.

A FIQUE ATENTO!

Todos os elementos apds o Urdnio (U92)
ndo existem naturalmente, e devem ser
feitos artificialmente em laboratério.

2. Colunas, grupos ou familias

As linhas verticais na tabela sdo chamadas de
grupos ou familias. Algumas delas possuem nomes
importantes para se lembrar como:

1A: Metais alcalinos

2A: Metais alcalinoterrosos

6A: Calcogénios

7A: Halogénios

8A: Gases nobres, raros ou inertes

Algumas outras caracteristicas que devem ser
destacadas sdo:

O hidrogénio (H), nGo pertence a nenhuma fa-
milia e muitas vezes é representado separadamente.
: As colunas A sdo as mais importantes da tabela,
© e seus elementos sdo chamados tipicos, caracteris-
tficos ou representativos da tabela.

Nas colunas A, a semelhanca enfre os elemen-
tos € mdxima.

Os elementos das colunas B sdo chamados ele-
mentos de transicdo.

Como podemos ver na tabela, os elementos
também podem ser classificados como metais, se-
mi-metais ou ndo-metais.

3. Configuragoes eletronicas

Se o nuUmero do periodo representa as cama-
das que os eletréns de um dtomo ocupam, o que o
numero da familia representa?

A familia, ocupada por um elemento na tabela
periddica, de modo geral, representa quantos elé-
trons existem na Ultima camada eletrénica ocupada.

Nas colunas A, o niUmero da familia representa
exatamente quantos elétrons existem na Ultima co-
mada eletrénica.

Nas colunas B, o niUmero de elétrons na Ultima
camada normalmente € dois, estando incompleta.

Nos lantanideos e actnideos, a Ultima e a penul-
tima camada estdo incompletas.

4. Propriedades periddicas e aperiddicas

Muitas propriedades fisicas e quimicas dos ele-
mentos, sdo, na verdade, dependentes do nUmero
atdbmico. Sdo chamadas propriedades periddicas

dos elementos. Outras propriedades s& aumentam
ou diminuem conforme o nUmero atdbmico, sdo
chamadas de aperiodicas, como por exemplo:
* A massa atbmica que aumenta proporcional-
mente com o nUmero atdmico
¢ O calor especifico de um elemento no estado
solido, que é inversamente proporcional ao
nUumero atébmico

J& as propriedades periddicas aumentam e
diminuem conforme subimos o nUmero atémico.
Como exemplos das principais propriedades perid-
dicas temos:

Densidade absoluta
Olhando para a tabela periddica, percebemos

gue a densidade absoluta aumenta conforme va-
mMos para baixo e em direcdo ao centro.

aurnenta
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Disponivel em: https://www.infoescola.com/quimi-
ca/volume-atomico-e-densidade/

Olhando para a tabela periddica, percebemos
que a densidade absoluta aumenta conforme va-
mMos para baixo e em direcdo ao centro.

Volume atémico
E o volume ocupado por um mol de determina-
do elemento. Olhando na tabela, observamos que

ele cresce conforme vai para suas extremidades, e
para baixo da tabela.
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UNIVERSO E SUAS COMPOSICOES

O universo é, provavelmente, uma das gran-
dezas mais complexas que existem, afinal, absolu-
tamente tudo o que podemos imaginar estd inseri-
do nele. Mas como algo de magnitude tdo grande
pode ter simplesmente surgido? O que havia em
seu lugar antes dele? H& quanto tempo se formou e
como foi esse processo?

Em noites sem lua, em locais pouco iluminados
por casas, ruas e edificios, podemos ver uma infini-
dade de pequenos pontos luminosos no céu: sdo as
estrelas. Ao observar o céu a olho nu, conseguimos
ver uma parte minima do que chamamos de Univer-
so. J& na observacdo do céu feita com o auxilio de
um telescédpio, é possivel perceber que o nUmero de
corpos celestes € muito maior e também pode-se
ver detalhes das formas e da cor dos astros.

A atmosfera da Terra, contudo, limita a atuacdo
dos telescopios terrestres, por este motivo sdo utiliza-
dos telescopios espaciais, como o telescopio Hubb-
le, para as pesquisas astrondmicas mais sofisticadas.
Além destes instrumentos para o estudo do Universo,
os cientistas contam com equipamentos de informd-
tica para cdlculos, fratamento de dados e imagens
recebidas dos telescodpios, simulacdes etc.

Esses recursos possibilitfaram responder a ques-
tdo: o que compode o Universo?

O Universo é composto por aglomerados de ga-
I&xias, com nebulosas, estrelas, cometas, planetas e
seus satélites, e tudo que neles existe - no caso do
planeta Terra, por exemplo, plantas, animais, rochas,
dgua, ar, efc.

Existem vdrias explicacdes sobre a origem do
Universo. Hd&, sobre esse assunto, as explicacoes
religiosas e as cientificas. Trataremos aqui da visdo
cientifica, ou seja, de como os cientistas procuram
explicar os fenbmenos que observam no Universo.

N&o se sabe ao certo, mas os cientfistas calcu-
lam que o Universo tenha comecado a existir hd
cerca de 15 bilhdes de anos. Parece impossivel afir-
mar uma coisa dessas - 15 bilhdes de anos é muito
tempol!

O que levou os cientistas a pensarem que o Uni-
verso tenha tido um comecgo?

O telescdpio Hubble consegue captar a luz de
estrelas e mostra como elas eram hd bilhdes de
anos. Andlisando a luz das estrelas é possivel saber
a velocidade com que elas estdo se afastando ou
se aproximando de nds, sua composicdo quimica,
idade, temperatura e massa, entre outros aspectos.

Descobriu-se, entdo, algo inesperado: as gald-
xias estdo se afastando da Terral

Para entender melhor o que estd acontecendo,
faca vdrias bolinhas de tinta com uma caneta sobre
a borracha de uma bexiga (baldo de aniversdrio)
e comece a soprar. Veja o que acontece com a
dist@ncia enfre as marcas de tinta.
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A andlise da luz das estrelas mostra que as ga-
l&xias estdo se afastando uma das outras, assim
como as marcas feitas na bexiga. Isso acontece
porque o Universo, como a bexiga de nosso exem-
plo, estd se expandindo. Mas se eles estd se expan-
dindo, podemos concluir que, no passado, as gald-
xias estavam mais proximas. Quanto mais voltarmos
no tempo, mais proximas elas estavam.

Podemos supor um momento em que toda a
matéria do Universo estava compactada em um
Unico ponto, infinitamente comprida em tempera-
turas enormes. Foi entdo o que aconteceu o que 0s
cientistas chamam de “a grande explosdo” ou, em
inglés, o big-bang. Era o inicio do Universo, que teria
ocorrido hé&, mais ou menos, 15 bilhdes de anos.

Depois da explosdo, a temperatura inicial, que
era de mais de um trilhdo de graus Celsius, come-
cou a diminuir. Os dtomos como formam a matéria
hoje se originaram a partir dos protons, elétrons e
outras particulas.

Primeiro, os dtomos se agruparam em nuvens
de gases. Cerca de um bilhdo de anos depois, as
primeiras estrelas e galdxias surgiram.

E antes do big-bang?

Os cientistas ndo sabem dizer. Como ndo havia
nem tempo nem espaco antes da grande explo-
sdo, alguns acham dificil afirmar que havia alguma
coisa anterior. Segundo eles, todo o Universo pas-
sou a existir s& a partir da grande explosdo.

Mas a ciéncia ainda ndo tem uma resposta

para essa discussdo. Como também ndo tem para .-+

o futuro do Universo.
Estrelas

As estrelas “nascem” a partir de nebulosas
constituidas, em grande parte, por gases, poeira e
particulas sdélidas.

Os cientistas explicam que existe uma atracdo
reciproca entre as particulas de matéria que com-
pde a grande nuvem — a nebulosa. Essa atracdo
é denominada forca de gravidade. Em razdo da
forca de gravidade, a matéria que constitui uma
nebulosa se agrupa, compondo uma Mmassa com-
pacta e formando os astros.




Nebulosa

Alguns astros alcancam um tamanho gigantes-
co, e a temperatura no seu interior € elevadissima.
A pressdo e o aquecimento se tornam tdo intensos
no centro desses astros que uma grande quantida-
de de energia ¢ liberada sob forma de calor e luz.
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— E essa propriedade de produzir o proprio
calor e a propria luz o que diferencia as
estrelas dos planetas e de outros astros.

O brilho das estrelas é produzido por parte de
sua energia, que se irradia pelo espaco sob a for-
ma de luz. As estrelas ndo duram para sempre. Elas
“nascem”, evoluem e “morrem”. Esse mesmo pro-
cesso ocorre com o Sol, pois ele tfambém é uma
estrela.

A luz das estrelas

Pode parecer estranho, mas quando olhamos
para as estrelas, estamos vendo o passado delas. Se
a estrela estiver bem longe, bem longe mesmo, ela
pode até nem mais existir da forma como a conhe-
cemos hoje — e inclusive ter se tfransformado em ou-
tro corpo celeste. Quando observamos uma estrelq,
estamos captando a luz que ela emitiu para o espa-
co. A luz é uma forma de energia que vigja com a

incrivel velocidade de cerca de 300 mil quilémetros

* por segundo. Mas como a disténcia entre os corpos
celestes também é grande, pode levar um bom
tempo para que a luz da estrela chegue até nods.

Veja o exemplo:

A estrela mais proxima de nds, depois do Sol,
chamada Préxima do Centauro, estd a uma distén-
cia de 40 trilhdes de quildmetros da Terra. Isso quer
dizer que a luz dessa estrela leva cerca de 4,2 anos
ou 4,2 anos-luz para chegar até aqui. Entdo quan-
do observamos essa estrela, estamos vendo, nesse
momento, aluz que ela emitiu hd 4,2 anos atrds. Se,
neste momento, essa estrela deixasse de existir ela
s6 “se apagaria” e sua luz deixaria de chegar até
ndés apenas daqui hd 4,2 anos. SO entdo percebe-
riamos que ela deixou de existir.

O brilho das estrelas é ofuscado durante o
dia pela luz do Sol, que é a estrela mais perto da
Terra. Por isso, percebemos as estrelas no céu so-
mente a noite, mesmo que elas permanecendo |4
durante o dia.

Cor das estrelas

A olho nu é dificil distinguir a cor das estrelas.
Em razdo das grandes distGncias que elas estdo
de nds, a quantidade de luz que chega aos Nossos
olhos é muito pequena e ndo percebemos cores
quando hd pouca luz.

A cor das estrelas depende do calor que che-
ga do nucleo a superficie delas e tem, portanto,
relacdo com a sua temperatura. As estrelas com
superficie mais quente apresentam cores branca
ou azulada, j& aquelas de cor avermelhada sdo
as que tém a superficie menos quente. Com o te-
lescopio é possivel observar a cor das estrelas com
mais nitidez.

Nas estrelas menos quentes, a temperatura da
superficie chega a 3.000°C, engquanto nas mais
qguentes chega a 50.000°C.

O Sol tem a cor amarelada e, comparado com
as outras estrelas, possui uma temperatura média.

Figura: O azul representa o gds interestelar quente.
Das estrelas surge a cor verde, jd a poeira quente é
vermelha. As estrelas supergigantes vermelhas sGo as
estrelas de maior brilho ao centro.

Porque as estrelas piscam?

Olhando para o céu a noite, podemos ver que
o brilho das estrelas muda: elas “piscam”. Mas es-
tfrelas estdo sempre emitindo a mesma luz. O piscar
é provocado por mudancas no ar da atmosfera
que a luz atravessa.

Constelagoes

A posicdo de uma estrela em relacdo a outra
nos parece fixa. No entanto, as estrelas estdo se
movendo, geralmente em grande velocidade.

Em razdo da imensa distGncia entre as estrelas
e nos, sé é possivel perceber essa movimentagdo
com o uso de instfrumentos apropriados ou no de-
correr de séculos.

Por parecer que as estrelas estdo fixas no céu,
conseguimos imaginar um agrupamento delas for-
mando constelacdes. Nesses agrupamentos, as
estrelas parecem, para nds que as observamos da
Terra, estar proximas entre si. Na verdade, elas po-
dem estar muito distantes umas das outras, as vezes
separadas por dezenas de anos-luz.
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Na constelacdo do Cruzeiro do Sul, por exem-
plo, para o observador situado na Terra, as estrelas
parecem formar uma cruz. Mas, se um observador,
localizado em outro ponto do espaco visse essa
constelacdo, provavelmente ndo conseguiria per-
ceber a figura da cruz.

Durante o ano, percebemos o Cruzeiro do Sul
em diferentes posicdes com relacdo ao observa-
dor terrestre; no entanto, sempre mantém a mesma
posicdo com relacdo as demais constelacdes. Na
realidade, é a Terra — nosso ponto de observacdo —
que estd se movimentando.

Os povos de vdrias civilizagcdes observavam que,
na época em que suas terras dridas eram atacadas
por pragas de escorpido, um determinado conjunto
de estrelas surgia no céu. Na imaginacdo deles, tra-
tava-se de um grande escorpido celeste. Baseados
no surgimento da constelacdo de Escorpido, os po-
vos mesopotdmicos previaom a época da seca.

As constelacdes serviam de referéncia para de-
limitar as estacdes do ano, distinguir as épocas da
seca e de plantio, construir calenddrios e identificar
estrela-guia para as navegacoes.
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Os povos indigenas brasileiros, da mesma forma
que outros povos, imaginavam figuras no céu ao
olhar para as estrelas. Cada cultura tem, portanto,
as suas proprias constelacoes.

Oficialmente, em 1888, os astrbnomos agrupa-
ram as estrelas e dividiram o céu em 88 constela-
coes oficiais com fronteiras precisas. Desta forma,
cada direcdo no céu pertence necessariamente a
uma (e apenas uma) delas. Elas foram batizadas,
em sua maioria, de acordo com a fradicdo prove-
niente da Grécia antiga, e seus nomes oficiais sdo
sempre em latim. As mais conhecidas, por exem-
plo, sGo as que compode o Zodiaco: Aries (carneiro),
Taurus (o touro) etfc.

0 sol aparece

aqui dia
Aries 21 de Margo
0 sol T Peixe
sol aparece ouro # Ma 24 y
aqui dia i Fev _.J.\quéno . .
21 de Maio Mai21 ] . Capricérnio
o Seta1 © . - ) Jan 21
. 2t Agos y
Gémeos p /’ 21 "
Y Dez 21 ‘\ W, Dez 21
Jun 21 \_ & Jun 21
oy,
s 210Ny
iz —~ O Torpa om 6P isso 2t co
= Marz1 AR ga @ Nov21 g, aivari
do agitario
Céancer 2 Posicap aparente
Ledo =
" ‘ Out 21 I
0 sol aparece Ago21 Sat21 gl Escorpido
e vi Libra
em
21 de Agosto ik}
7 .
Galaxias

Galdxia & um termo que se origina da palavra
gala, que significa “leite”, em grego. Inicialmente,
era a denominacdo da nossa galdxia, a Via Lac-
tea, e, depois, se generalizou como denominacdo
de todas as demais.

As galdxias sdo compostas por nuvens de gds
e poeira, um grande numero de estrelas, planetas,
cometas e asteroides e diversos corpos celestes uni-
dos pela acdo da forca gravitacional.

Numa noite estrelada podemos ver uma faixa
esbranquicada que corta o céu. Essa “faixa” de
astros € apenas uma parte da galdxia onde estd
localizado o planeta Terra. Os antigos a denomina-
ram Via Lacteaq, cujo significado em latim & “cami-
nho de leite”.

A Via Lactea pertence a um conjunto, ou seja,
um aglomerado de diversas galdxias. O Universo
contém mais de 200 bilhdes de galdxias de tama-
nho e formas variadas. H& galdxias de forma elipti-
ca, outras sdo espirais e muitas sdo as galdxias irre-
gulares, ou seja, que ndo tem forma especifica.



O SISTEMA SOLAR

O sistema solar € um conjunto de planetas, aste-
roides e cometas que giram ao redor do sol. Cada
um se mantém em sua respectiva orbita em virtude
da intensa forca gravitacional exercida pelo astro,
que possui massa muito maior que a de qualquer
outro planeta.

Os corpos mais importantes do sistema solar sdo
os oito planetas que giram ao redor do sol, descre-
vendo orbitas elipticas, isto &, érbitas semelhantes a
circunferéncias ligeiramente excéntricas.

Os planetas que compdem o sistema solar

O sol ndo estd exatamente no centro dessas
orbitas, como pode-se ver na figura abaixo, razdo
pela qual os planetas podem encontrar-se, as ve-
zes, mais proximos ou mais distantes do astro.

Representacdo da Via Ldctea vista de perfil (aci-
ma) e vista de cima (abaixo)

Orbitas elipticas dos planetas do Sistema Solar

Origem do Sistema Solar

O Sol e o Sistema Solar tiveram origem hd& 4,5
bilhdes de anos a partir de uma nuvem de gds e
poeira que girava ao redor de si mesma. Sob a
acdo de seu proprio peso, essa nuvem se achatou,
fransformando-se num disco no qual ao centro for-
mou-se o sol. Dentro desse disco, iniciou-se um pro-
cesso de aglomeracdo de materiais sélidos, que,
ao sofrer colisdes entre si, deram lugar a corpos
cada vez maiores, os outros planetas.

A composicdo desses aglomerados relaciona-
va-se com a dist@ncia que havia entre eles e o sol.
Longe do astro, a temperatura € muito baixa, e os
planetas assim localizados possuem matéria gaso-
sa ou gelo, como o caso de Jupiter, Saturno, Urano
e Netuno. J& os planetas perto do sol, ao contrd-
rio, tiveram, em geral, o gelo evaporado, restando
apenas rochas e metais, € o caso de Mercurio, Vé-
nus, Terra e Marte.
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Histéria
HISTORIA DO BRASIL

e Periodo Pré-Colonial;

¢ Periodo Colonial;

e Periodo Imperial;

¢ Independéncia do Brasil;

¢ Primeiro Reinado;

¢ Periodo Regencial;

¢ Segundo Reinado;

¢ Brasil Republica;

¢ Movimentos Sociais no Brasil;
¢ Do periodo militar no Brasil & atualidade;
« Relacdo Brasil e Africa

Existe uma divisGo na Histéria do Brasil a qual
identifica os trés principais periodos histéricos, que
sdo: Periodo Colonial, Periodo Imperial ¢ Periodo
Republicano. No enfanto, sabemos que anterior-
mente & colonizacdo portuguesa nosso territério j&
era ocupado por outros povos (indigenas), os quais
também construiram a histéria de nosso pais.

Sendo assim, o periodo da Histéria do Brasil que
tem por objeto de estudo os povos nativos, isto &,
os povos indigenas, recebe o nome de Periodo
Pré-Cabralino. Como referéncia a Pedro Alvares
Cabral, o qual a chegada em terras brasileiras é
considerada o marco inaugural da Histéria do Bra-
sil. A partir de entdo, de 1500 em diante, sobretudo
a partir da década de 1530, teve inicio a fase do
Brasil Colbnia.

O Brasil comecou a ser efetivamente coloniza-
do emrazdo da preocupacdo que Portugal passou
a ter com as ameacas de invasdes das terras brasi-
leiras por outras nacdes (como viriam a ocorrer dé-
cadas depois). O primeiro sistema de ocupacdo e
administracdo colonial foi o das Capitanias Heredi-
tarias, que, posteriormente, foiregido pelo Governo
Geral, o qual tinha o objetivo de organizar melhor a
ocupacdo do territério, bem como desenvolvé-lo.
O periodo do Brasil Colonial estendeu-se até o ini-
cio do século XIX, especificamente até 1808, quan-
do a Familia Real veio para o Brasil e integrou-o ao
Reino Unido de Portugal, Brasil e Algarves. Foi nesse
periodo que se desenvolveram a economia e d so-
ciedade acucareira e, depois, d economia e a so-
ciedade mineradora. Dataram, ainda, do periodo
Colonial as vdrias Rebelioes Nativistas e Rebelices
Separatistas, merecendo destaque especial a In-
confidéncia Mineira.

Em 1822, teve inicio a fase do Brasil Império, ou
Periodo Imperial. Desde a vinda da Familia Real
(1808) para o Brasil, até 1822, ocorreram intensas
transformacdes politicas tanto no Brasil quanto em
Portugal, que acabaram por conduzir as elites bra-
sileiras e o Principe D. Pedro | a declararem o Brasil
um Império independente. Assim, apds a estrutura-
c¢do do Império, seguiu-se o Periodo Regencial, pe-
riodo marcado pelo governo dos regentes daquele
que se tfornou o segundo imperador brasileiro, Dom
Pedro Il - o qual, na época em que o pai deixou
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o poder (1831), ainda ndo estava em idade hdbil
para governar o pais. O Segundo Reinado sé co-
mecou de fato no ano de 1840, estendendo-se até
1889, ano da Proclamacdo da Republica. Um ano
antes, ainda sob a vigéncia do Império, foi decre-
tada a Aboligcdo da Escravatura.

Foi entdo que, a partir de 15 de novembro de
1889, iniciou-se o periodo do Brasil Republica. Esse
periodo foi caracterizado pela montagem de uma
estrutura politica completamente diversa daquela
do Império. A busca pela efetividade dos ideais po-
liticos republicanos, influenciados pelo positivismo,
guiou a formacdo da republica brasileira, se divi-
dindo, esquematicamente, entre Republica Velha
(1889-1930), na qual as rebelides que nela ocorre-
ram merecem destaque; Era Vargas (1930-1945),
que foi marcada pelo longo governo do politico
gaucho Getulio Dornelles Vargas; fase da Republi-
ca Populista (1945-1964), que se situou no periodo
inicial da Guerra Fria e caracterizou-se pela estru-
tura politica baseada no fendmeno do populismo;
Por fim, a fase dos Governo Militares (1964-1985),
marcada pelo Golpe Militar de 31 de margo de
1964 e, depois, pelo Ato Institucional n°5, de 13 de
dezembro de 1968, que estendeu o regime militar
(com cassacdo de direitos politicos e liberdades in-
dividuais) até o ano de 1985.

Ainda hd a fase do Brasil Atual, que é estuda-
da de acordo com as pesquisas mais recentes que
sdo feitas sobre a conjuntura politica, sociocultural
e econdmica do Brasil dos Ultimos 30 anos.

PERiIODO PRE-COLONIAL

Quando se anunciou a descoberta das terras
brasileiras, Portugal ndo tinha um projeto de colo-
nizacdo preparado para a exploracdo do novo
espaco. Na verdade, desde todo o século XV, os
portugueses estavam bem mais interessados em es-
freitar seus lacos comerciais com os povos orientais.
Dessa forma, observamos que, entre 1500 e 1530, o
governo portugués centrou muito pouco suas aten-
coes ao Brasil.

No ano de 1501, uma expedicdo liderada por
Gaspar de Lemos foi mandada para cd com a mis-
sdo de nomear vdrios pontos do litoral, mas acabou
confirmando a existéncia de pau-brasil em nossas
terras. A existéncia dessa drvore logo chamou a
atencdo dos portugueses, jd que dela se extraia
uma tinta bastante utilizada para o tingimento de
tecidos na coloracdo vermelha.

Dois anos mais tarde, uma nova expedicdo foi
enviada para a construcdo de feitorias ao longo
do litoral. Foram construidas fortificacdes utilizadas
para o armazenamento de pau-brasil e para a pro-
tecdo necessdria contra a invasdo de outros povos.
Comrelacdo a essa mesma atividade de exfracdo,
os portugueses contaram com o trabalho voluntd-
rio dos indigenas, que recebiam diversas mercado-
rias em froca do servico prestado. Tal prdatica, ao
longo do tempo, ficou conhecida pelo nome de
escambo.



Com o passar do tempo, a auséncia de portu-
gueses na ocupacdo do territério brasileiro incenti-
vou outras nacdes a invadirem o litoral. Enfre outros
povos, os franceses aportavam em nosso territdrio
em busca de pau-brasil e estabeleciam contato
com a populacdo nativa. J& nessa época, o gover-
no portugués percebia que a falta de centros de co-
lonizacdo poderia colocar em risco a propriedade
das terras conquistadas no continente americano.

N&o bastando o risco de invasdo, os portugue-
ses ndo alcancaram o lucro esperado com a cons-
trucdo de uma rota maritima que os ligava direta-
mente as Indias. O desgaste causado pelo longo
percurso e a concorréncia comercial de outros po-
vos acabaram fazendo com que o comércio com
o Oriente ndo fosse muito afrativo. Assim, o governo
portugués voltou suas atencdes para a exploracdo
do espaco colonial brasileiro.

Em 1530, a expedicdo de Martim Afonso de
Souza foi enviada até ao Brasil para a fundagdo
do primeiro centro colonial do territério tupiniquim.
J& nesta viagem, mudas de cana-de-acucar foram
trazidas para o desenvolvimento da primeira em-
presa mercantil instalada pelos portugueses. Além
disso, essa mesma expedicdo foi acompanhada
por padres jesuitas que realizaram a catequizacdo
dos indigenas.

1. Primeiras expedigoes

Ao longo dos dez dias que passou no Brasil, a
armada de Cabral tomou contato com cerca de

500 nativos.

Tupiniquins — Uma das tribos do grupo tupi-guo-
rani que, no inicio do século XVI, ocupava quase
todo o litoral do Brasil. Os tupis-guaranis tinham
chegado a regi@o numa série de migracdes de
fundo religioso (em busca da “Terra sem Males”)
no comeco da Era Cristd. Vieram ao sul da Bahia
e as cercanias de Santos e Bertioga, em Sdo Paulo.
Eram uns 85 mil. Em 1530, uniram-se aos portugue-
ses na guerra contra os tupinambds-tamoios, alia-
dos dos franceses. Foi uma alianca inUtil: Em 1570 j&
estavam praticamente extintos, massacrados por
Mem de S¢&, terceiro governador-geral do Brasil.

2. O arrendamento do Brasil e o Ciclo do Pau-Brasil

Logo nos primeiros anos apds a descoberta do
Brasil arrefeceu o interesse do rei D. Manuel pela
nova terra. A expedicdo enviada a costa do Bra-
sil, no ano de 1501 (e que regressou a Portugal em
1502), ndo apresentou resultados que entusias-
massem o governo portugués — cupido do mito
do metal, pois no Brasil “nada fora encontrado de
proveito, exceto infinitas drvores de pau-brasil, de
canafiscula, as de que se tira a mirra e outras mais
maravilhas da natureza que seriam longas de refe-
rir.”” (Carta de Américo Vespucci para Soderini).

A corte era, naguele tempo, verdadeiramente
como uma grande casa de negdcios: por um lado,
estava fundamente absorvida com as dispendiosis-
simas expedicdes & india, onde pretendia estabe-
lecer um vasto império colonial; e, por outro, ndo
enxergava lucros aprecidveis e imediatos na ex-
ploracdo do Brasil — que era relegado a um simples
ponto de ligacdo de viagens & india, uma escala
de refresco e aguada.

E, assim, compreensivel que, tendo o monarca
recebido, em 1502 (em um consércio de judeus diri-
gido pelo cristdo-novo Fernando de Noronha), uma
proposta para exploracdo da nova colénia — me-
diante contrato de arrendamento —, ele a aceitasse
de bom grado. Era a colonizacdo do Brasil que se
Ihe oferecia, para ser feita ds expensas de particu-
lares, sem riscos e sem 6nus ou quaisquer encargos
para o erdrio publico. E, ainda, com a possibilidade
de Ihe serem proporcionados lucros e a autoridade
portuguesa se manter, ainda que fracamente, na
nova possessdo.

O acordo — que era um monopdlio de comér-
cio e de colonizacdo - foi firmado em 1503, pelo
prazo de 3 anos, e compreendia os seguintes prin-
cipais compromissos dos arrendatdrios:

1- Enviar seis navios anualmente;

2- Explorar, desbravar e cultivar, cada ano, uma
nova regido de 300 léguas;

3- Construir nessas regides fortalezas e guarne-
cé-las durante o prazo do contrato;

4- Destinar & Coroa, no segundo ano do arren-
damento, a sexta parte das rendas auferidas com
os produtos da terra, e, no terceiro ano, a quarta
parte das mesmas.

Esse confrato foi, com algumas modificacdes,
sucessivamente renovado em 1506, 1509 e 1511, es-
tendendo-se até 1515.

No proprio ano de contrato inicial, mais preci-
samentfe, em maio de 1503, desferrou de Portugal
com destino ao Brasil a primeira frota. Composta de
seis navios sob o presumivel comando pessoal de
Fernando de Noronha, aportou em 24 de junho de
1503 em uma ilha até entdo desconhecida, que ini-
cialmente, recebeu o nome de Sdo Jodo. Mais tar-
de, foi trocado para “Fernando de Noronha”, em
reconhecimento aos méritos do seu "“descobridor”
(a quem acabou sendo doada pelo rei em 1504).
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Nesse ano de 1504, os navios de Fernando de
Noronha voltaram para Portugal com enorme car-
regamento de pau-brasil (fambém chamado “ma-
deira judaica”): um artigo, entdo, muito procurado
nos mercados europeus para as industrias de co-
rantes.

Neste interim, tGo intenso se tornou o comércio
do pau-brasil durante o arrendamento do Brasil e
Fernando de Noronha - exportavam-se nada me-
nos de 20.000 quintais por ano — e de tal importan-
cia econdmica ele se revestiu, que deu origem a
denominacdo de “ciclo do pau-brasil”, como ficou
conhecido esse periodo. Além de ter determinado
a adocdo do nome definitivo da terra — Brasil, em
substituicdo ao Terra de Santa Cruz (ou, ainda, Terra
dos Papagaios), como era antes designada.

Outras expedicdes ao litoral brasileiro podem
ter ocorrido, j& que, desde 1504, sdo assinaladas
atividades de corsdrios. Holanda, em sua obra Rai-
zes do Brasil, cita o capitdo francés Paulmier de
Gonneville, de Honfleur, que permaneceu seis me-
ses do litoral de Santa Catarina.

A atividade de navegadores ndo-portugueses
se inspirava na doutrina da liberdade dos mares,
expressada por Hugo Groftius, em Mare liberum,
base da reacdo européia contfra Espanha e Portu-
gal, o que gerava pirataria alargada pelos mares
do planeta.

PERIODO COLONIAL

Embora os portugueses tenham chegado ao
Brasil em 1500, o processo de colonizagcdo do nosso
pais teve inicio somente em 1530. Nos trinta primei-
ros anos, os porfugueses enviaram para as terras
brasileiras algumas expedicdes com objetivos de
reconhecimento territorial e construcdo de feitorais
para a exploracdo do pau-brasil.

Os primeiros portugueses que vieram para cdé
circularam apenas em territérios litordneos. Ficao-
vam alguns dias ou meses e logo retornavam para
Portugal. Como ndo constfruiram residéncias, ou
seja, ndo se fixaram no territério, nGo houve coloni-
zacdo nesta época.

Neste periodo também ocorreram os primeiros
contatos com os indigenas que habitavam o terri-
tério brasileiro. Os portugueses comecaram a usar
a mdo-de-obra indigena na exploracdo do pau-
-brasil. Em troca, ofereciam objetos de pequeno
valor gue fascinavam os nativos, como, por exem-
plo, espelhos, apitos, chocalhos, etc.

1. O inicio da colonizagdo

Preocupado com a possibilidade iminente de
invaséo do Brasil por outras nagdes (holandeses,
ingleses e franceses), o rei de Portugal, Dom Jodo
ll, que ficou conhecido como “o Colonizador”, re-
solveu enviar ao Brasil, em 1530, a primeira expedi-
cdo. Essa expedicdo tinha o objetivo de colonizar
o litoral brasileiro, povoando, protegendo e desen-
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volvendo a colbnia, pois, assim, seria mais dificil per-
dé-la para outros paises. Foi nestas circunsté@ncias
que chegou ao Brasil a expedicdo chefiada por
Martim Afonso de Souza, com as funcdes de esta-
belecer nicleos de povoamento no litoral, explorar
metais preciosos e proteger o territdrio de invasores,
iniciando, de fafo, a colonizacdo.

Nomeado capit@o-mor pelo rei, cabia também
a Martim Afonso de Souza delegar funciondrios e dis-
tribuir sesmarias (lotes de terras) aos portugueses que
quisessem participar deste novo empreendimento.

A colonizacdo teve inicio em 1530 e passou por
fases (ciclos) relacionadas d exploracdo, producdo
e comercializacdo de um determinado produto.
Vale ressaltar que a colonizagcdo do Brasil ndo foi
pacifica, pois teve como caracteristicas principais
a exploracdo territorial, o uso de mdo-de-obra es-
crava (indigena e africanal), a utilizacdo de violén-
cia para conter movimentos sociais e a apropria-
cdo de terras indigenas.

O conceito mais sintético que podemos explo-
rar € o que define como Regime Colonial. Uma es-
trutura econémica mercantilista que concentra um
conjunto de relagdes entre metrépoles e coldnias.
O fim Ultimo deste sistema consistia em proporcio-
nar as metrdpoles um fluxo econdmico favordvel
que adviesse das atividades desenvolvidas na co-
I6nia. Neste sentido, a economia colonial surgia
como complementar da economia metropolitana,
de maneira que permitisse que a metrépole enri-
quecesse cada vez mais para fazer frente as de-
mais nacoes europeias.

Instituia-se um Pacto ou Sistema Colonial, o qual - _

definia uma série de consideracdes que prevalece- -
riam sobre quaisquer outras vigentes na colénia. A
colénia sé6 podia comercializar com a metrépole,
fornecer-lhe o que necessitasse, e dela comprar os
produtos manufaturados. Era proibido na coldnia
o estabelecimento de qualquer fipo de manufo-
tura que pudesse vir a concorrer com a producdo
da metrépole. Qualquer transacdo comercial fora
dessa horma era considerada contrabando, sendo
reprimida de acordo com as leis portuguesas.

A economia colonial era organizada com o ob-
jetivo de permitir a acumulacdo primitiva de capi-
tais na metrépole. O mecanismo que tornava isso
possivel era o exclusivismo nas relacdes comerciais
ou monopdlio, gerador de lucros adicionais (sobre-
-lucro).

As relacdes comerciais estabelecidas eram: a
metrépole venderia seus produtos o mais caro pos-
sivel para a coldénia e deveria comprar pelos mais
baixos precos possiveis a producdo colonial, geran-
do assim o sobre lucro.

Fernando Novais em seu livro Portugal e Brasil
na crise do Antigo Sistema Colonial ressalta o papel
fundamental do comércio para a existéncia dos
impérios ultramarinos:

O comércio foi de fato o nervo da colonizacdo

do Antigo Regime, isto é, para incrementar as

atividades mercantis processava-se a ocupa-
cdo, povoamento e valorizacdo das novas
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( INTRODUCAO E ASPECTOS BASICOS

A Geografia é considerada como a ciéncia
que estuda o espaco geogrdfico por meio das re-
lacdes criadas entre o homem e o0 meio em que
ele vive. Analisa, ainda, a dindmica dessa relacdo
e a forma como ela interfere no espaco geogrdfi-
co, contribuindo para que a sociedade encontre a
melhor forma de conviver no meio.

Assim, o estudo da Geografia se dd em catego-
rias geogrdficas como: lugar, paisagem, territério e
regido.

LUGAR

Trata-se de um termo com muitos significados,
mas, no estudo de Geografia é alvo de um debate
mais especifico, ganhando novos contornos. Ndo
hd entre os gedgrafos um consenso sobre o que se-
ria propriamente o lugar, uma vez que existem dife-
rentes abordagens e correntes tedricas.

De maneira geral, na concepcdo cldssica da
Geografia, o estudo de local tinha uma importén-
cia secunddria, tendo sua nocdo vinculada ao lo-
cal. Em outras palavras, referia-se apenas a uma
porcdo mais ou menos definida do espaco. No en-
tanto, essa ideia foi sendo enriquecida ao longo do
tempo e do avanco das discussoes.

Atribui-se a Carl Sauer a primeira grande con-
tribuicdo para a valorizacdo do conceito de lugar.
Para o autor, a paisagem cultural é o que define o
estudo da Geografia e o sentido do lugar se vincula
diretamente a ideia de significacdo da paisagem.
A partir dai, se ampliou para uma percepcdo mais
profunda, descritiva e especifica sobre o termo, le-
vando em conta os significados e atributos Unicos
de um dado ponto do espaco, transformando a
andlise em pontos de vista e sensacdes Unicas.

Com essa evolucdo, sobretudo também pelas
contribuicdes de autores como Yi-Fu Tuan e Anne
Butiimer, a ideia de lugar passou a associar-se d cor-
rente filoséfica da fenomenologia. Basicamente, essa
corrente frata os fatos como Unicos, partindo da
compreensdo do ser sobre a realidade e ndo da rea-
lidade isolada. Por isso, o lugar ganhou a ideia de sig-
nificacdo e, mais do que isso, de afeto e percepcdo.

Assim, uma rua em que passamos a infancia
pode ser chamada de lugar, a regido onde vive-
mos, até mesmo nossas casas e locais como uma
fazenda na qual se gosta de passar os finais de se-
mana. Tudo isso, de acordo com a Geografia, € um
lugar, e apresenta-se como um fendmeno concer-
nente a dindmica do espaco geogrdfico.

Espacos publicos de convivéncia e lazer sdo
frequentemente abordados e estudados pela
Geografia a partir da ideia de lugar. Em alguns co-
sos, estudos geogrdficos com base nessa premissa
foram responsdveis pela mudanca na arquitetura
de pracas e espacos de lazer, sobretudo no senfido
da afetividade evocada que possuem esses locais
d compreensdo e percepcdo das pessoas.
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PAISAGEM

A paisagem é considerada, pela maioria das
correntes do pensamento geogrdfico, um concei-
to-chave da Geografia. O termo paisagem é po-
lissémico, ou seja, pode ser utilizado de diferentes
maneiras e por vdarias ciéncias.

Essa categoria geogrdfica consiste em tudo
aquilo que é perceptivel por meio de nossos sen-
tidos (visdo, olfato, tato e audicdo), no entanto,
a andlise da paisagem é mais recorrente e eficaz
por meio da visdo. Nesse sentido, a Geografia mo-
derna, que priorizava os estudos dos lugares e das
regides, utilizou-se da fisionomia dos lugares para
atingir éxito em suas abordagens geogrdficas, ob-
servando as fransformacdes no espaco em decor-
réncia das atividades humanas na natureza.

A paisagem é formada por diferentes elemen-
tos, que podem ser de dominio natural, humano,
social, cultural ou econdmico e que se articulam
uns com os outros. Ela estd em constante processo
de modificacdo, se adaptando conforme as ativi-
dades humanas.

Para Oliver Dolfuss, gedgrafo francés, as paisa-
gens sdo fruto da acdo humana no espaco e as
classifica em frés grandes familias, em funcdo das
modalidades da intervencdo humana:

e Paisagem natural: ndo foi submetida & acdo

do homem.

e Paisagem modificada: é fruto da acdo das

coletividades de cacadores e de coletores
qgue, mesmo ndo exercendo atividades pas-

toris ou agricolas, em seus constantes deslo- -+ _

camentos, pode modificar a paisagem de -
modo irreversivel, por meio do fogo, derruba-
das de drvores efc.

* Paisagens organizadas: sdo aquelas que re-
presentam o resulfado de uma acdo cons-
ciente, combinada e continua sobre o meio
natural, como, por exemplo, as cidades, pro-
cas etc.

Em sintese, € importante destacar que a paisa-
gem é constituida pelas relagcdes do homem com o
espaco natural. Sua observacdo é muito importante,
pois refrata as relacdes sociais estabelecidas em um
determinado local, no qual cada observador sele-
ciona as imagens que achar mais relevantes. Portan-
to, diferentes pessoas podem enxergar um mesmo
espaco em diferentes perspectivas de paisagem.

TERRITORIO

A categoria territério, juntamente com a paisa-
gem, lugar, regido e espaco, € um dos principais
focos de estudo da Geografia. Nesse sentido, o
territério é considerado, pela maioria das correntes
do pensamento geogrdfico, um conceito-chave
da Geografia. Contudo, sua andlise ndo é exclu-
siva da Geografia, sendo, portanto, abordada por
outras ciéncias, o que o tforna um termo também
polissémico.



Na andlise do territdrio, os aspectos geoldgicos,
geomorfolégicos, hidrogrdficos e os recursos natu-
rais, por exemplo, ficam em segundo plano, visto
que sua abordagem privilegia as relacdes de po-
der estabelecidas no espaco.

A concepcdo mais comum de territdério (na
ciéncia geogrdfica) é a de uma divisdo administra-
tiva. Por meio de relacdes de poder, sdo criadas
fronteiras entre paises, regides, estados, municipios,
bairros e até mesmo dreas de influéncia de um de-
terminado grupo. Para Friedrich Ratzel, o territério
representa uma porcdo do espaco terrestre identi-
ficada pela posse, sendo uma drea de dominio de
uma comunidade ou Estado.

No entanto, o conceito de territério abrange
mais que aspectos tangiveis como a ideia de Esta-
do-Nacdo. Qualquer espaco definido e delimitado
por e a partir de relacdes de poder se caracteriza
como territério. Uma abordagem geopolitica, por
exemplo, permite afirmar que um consulado ou
uma embaixada em diferentes paises, seja consi-
derado como parte de um territério de outra no-
cdo.

Assim, o teritério ndo se restringe somente as
fronteiras entre paises. E também caracterizado
pela ideia de posse, dominio e poder, correspon-
dendo ao espaco geogrdfico socializado, apro-
priado para os seus habitantes, independentemen-
te da extensdo territorial.

REGIAO

: Trata-se de conceito amplamente utilizado no
© senso comum, geralmente empregado em referén-
cia a uma drea do espagco mais ou menos delimita-
da. Na Geografia, aregido refere-se a uma por¢cdo
superficial designada a partir de uma caracteristica
gue Ihe é marcante ou que é escolhida por aquele
que concebe a regido em questdo. Assim, existem
regides naturais, regides econdmicas, regides politi-
cas, entre muitos outros tipos.

Pode-se dizer que a regido ndo existe direto-
mente, mas € uma construcdo intelectual huma-
na, em uma ideia muito defendida pelo gedgra-
fo estadunidense Richard Hartshorne (1899-1992)
com base na filiacdo filoséfica de Immanuel Kant.
No dmbito da Literatura, por sua vez, essa nocdo
estd vinculada ao conceito de regionalismo, que
expressa o conjunto de costumes, expressoes lin-
guisticas e outros valores que apresentam variacdo
entfre uma regido e outra, dando uma identidade
coletiva para os diferentes lugares.

A FIQUE ATENTO!

Classificacdo da Geografia — A Geografia
pode ser classificada em: Geografia
Regional e Geografia Geral.

(L,& EXERCICIO COMENTADO

1. (PREFEITURA DE CAMBORI-SC - EXCELENCIA -
2017) O espaco geogrdfico é a natureza transfor-
mada pelo frabalho dos seres humanos, um con-
junto constituido por diferentes paisagens.

Ele pode ser grande ou pequeno, movimentado
ou ndo apresentando elementos naturais ou cultu-
rais e elementos invisiveis. O espaco € construido e
reconstruido permanentemente pelo trabalho hu-
mano e pela natureza. A Geografia, assim como
outras ciéncias, tfambém possui conceitos que sdo
fundamentais para o seu estudo, sendo eles: paisa-
gem, lugar, territério e a regido.

Julgue as afrmativas apresentadas.

| - Paisagem: No senso comum a palavra pode ter
diferentes significados como onde estdo as estrelas
ou as distancias de um lugar ao outro. Mas, para a
Geografia, o espaco estudado com maior énfase
€ aquele no qual ocorrem relacdes sociais, econd-
micas e politicas em uma escala que varia do local
para o global. E aquele que apresenta alguma re-
lacGo com as pessoas que o habitam.

Il — Lugar: O lugar é a parte do espaco onde as re-
lacdes de proximidade e afetividade dos individuos
se enfrelacam, sobretudo as do coftidiano. E onde
as pessoas constroem referéncias quase que senti-
mentais com o lugar e, ainda, onde cada pessoa
busca suas referéncias pessoais, construindo seus
sistemas de valores que fundamentam a vida em
sociedade. Portanto, o conceito de lugar estd rela-
cionado a dimensdo cultural e fortemente relacio-
nado & identidade e ao cofidiano.

Il - Espaco: E tudo aquilo que vemos, e se consti-
tui a partir da presenca, em diferentes escalas, dos
elementos naturais e culturais em que a sociedade
interage. Os quais a percepcdo permite a leitura
do espectador, onde enconframos elementos so-
cioculturais resultantes da formacdo histérica, cul-
tural, emocional e fisico resultantes da dindmica
natural.

IV - Territério: O ferritério € tempordrio € modifica-
vel, depende das relacdes e escalas temporais. E
onde ocorre asrelacdes de poder e como 0s que O
habitam o conhecem.

Estd CORRETO somente o que estd afrmado em:

a)l,llelV.
b) I, lllelV.
c)llelV.

d) Nenhuma das alternativas.

Resposta: Letra C. Os conceitos de lugar e territdrio
abordados estdo corretos, no entanto, espaco e
paisagem, ndo. Vejamos, portanto, o que significa
paisagem e regido.

Afirmativa | - Errado - Trata-se de regido. Vejamos o
conceito: Regido: drea do espaco com um minimo
de delimitacdo. Na Geografia, a regido refere-se a
uma porcdo superficial designada a partir de uma
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INTRODUCAO

Quem veio antes, o ovo ou a galinha? O filésofo ou
a filosofiae Nao imagine a filosofia como algo de outro
mundo ou ultrapassado: a gente pode estudd-la de
uma maneira criativa, porisso a provocacdo do come-
co. Respondendo & pergunta, o filésofo veio antes da
flosofia. Na Grécia Antiga, por volta de 400 A.C.!, um
homem era considerado por todos como muito sdbio,
seu home era Sécrates. Ele dizia: “ndo sou sdbio, por-
que a Unica coisa que sei é que nada sei”. Contudo,
continuava, “sdbio ndo sou, mas gosto de ser amigo
da sabedoria”. E qual a etimologia? de filésofo? Vem
da composicdo de duas palavras gregas: philia®, que
significa amizade, amor fraterno; e sophia, que signifi-
ca sabedoria. Fildsofo, entdo, € o amigo da sabedoria.
Quem ndo gosta de viver préximo & sabedoria?

E justamente na direc@o apontada acima que a
filosofia se forma - ela é a busca pela sabedoria, pelo
conhecimento. Mas nem toda busca pelo conheci-
mento é filosofia. Por exemplo, no dia a dia conver-
samos e formamos opinides sobre o mundo, assim
promovemos aquilo que se estabeleceu como o sen-
so-comum. Uma frase que represente o descrito ante-
riormente pode ser: "olha, quando o vento vira assim
pode saber que vem chuva”. A experiéncia pode nos
orientar, mas ndo € uma afiimacdo sustentada apds
um estudo sistemdtico de algo - por isso estd no cam-
po do senso-comum.

Hd& também outras formas de buscar conhecimen-
to, como a religido e a mitologia. Historicamente, a
filosofia dialoga com estes dois campos, mas ndo se
limita, nem se confunde com eles. Podemos definir reli-
gido como um conjunto de dogmas* e normas® para a
conduta do fiel com uma estrutura ideoldgica que se
assenta numa origem do mundo e dos seres humanos.
J& a mitologia pode ser entendida como um conjunto
de histérias que orientam a reflexdo dos seres humanos
e buscam dar sentido as coisas todas do mundo. Uma
diferenca entre religido e mitologia é que a primeira
necessariamente envolve uma prdtica, enquanto a
segunda ndo.

A filosofia se afasta da religido por ndo ser em es-
séncia dogmdtica - uma ideia filosdfica pode superar
a outra, ou mesmo conviverem sem se excluirem; tam-
bém se afasta da mitologia por ndo se amparar em his-
térias inventadas e sem uma base crivel de veracida-
de. A filosofia é o estudo que se orienta por conceitos,
ou seja, a formulacdo de ideias por meio de palavras.

1 Nosso calenddrio é baseado em um marco cristdo - o nas-
cimento de Jesus Cristo. Os termos A.C. e D.C. significam, res-
pectivamente, Antes de Cristo e Depois de Cristo. Portanto,
Soécrates viveu aproximadamente 400 anos antes do nasci-
mento de Cristo.

2 Estudo da origem da palavra.

3 J& parou para pensar qual a etimologia das palavras pe-
ddfilo e cinéfilo?

4 Dogmas sdo ideias indiscutiveis e fundamentais.

5 Normas sdo regras que devem ser seguidas
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Cabe destacar que a filosofia ndo se propde como
maior ou melhor do que o senso-comum, a religido ou
a mitologia. Ela € apenas uma oufra maneira de se en-
carar o mundo e a humanidade, com sua especificida-
de e seu valor como meio de melhor nos conhecermos
e nos relacionarmos.

COMO DEVEMOS NOS RELACIONAR?

O filésofo grego Aristételes, que veio alguns anos de-
pois de Sécrates, conceituava que a caracteristica dis-
fintiva do ser humano em relacdo aos outros seres vivos
é alinguagem. E justamente nossa capacidade de for-
mular ideias abstratas como justica, respeito, coragem,
medo, que possibilita que nos organizemos em socie-
dade. Para ele, o ser humano é um ser politico. Ana-
lisemos novamente a etimologia da palavra: politico
deriva de pdlis, palavra grega para cidade; e também
se relaciona a politikos, palavra grega que se aproxima
de nossa nocdo de cidaddo. Desta forma, podemos
compreender a ideia de que o ser humano é antes de
tudo um ser politico, porque é através da linguagem
que pode se constituirem comunidade, como em uma
cidade, e desenvolver a prdtica cidadd de definir os
rumos de sua propria existéncia. Esta pratica, contudo,
s6 é possivel se a pessoa buscar o autoconhecimen-
to - é s&6 com autonomia® que podemos exercer Nossa
cidadania. Autonomia é a capacidade de decidir por
si mesmo as regras que orientardo o seu viver. Aristéte-
les afirmava que o autoconhecimento verdadeiro sé é

possivel através da filosofia - por isso seu lugar central

na constituicdo de uma sociedade.

Ndo & toa, é no contexto de uma cidade-estado
grega, Atenas, que surge a primeira experiéncia demo-
cratica de governo da histéria ocidental. A ideia era
simples: os cidaddos definiriam as questdes politicas da
cidade a partir de debates e deliberacdes coletivas
na dgorc’. A ideia ndo era tdo simples: a sociedade
ateniense era dividida em cinco grupos - eupdtridas
(grandes proprietdrios de terra), georgdis (pequenos
proprietdrios de terra), demiurgos (comerciantes e arte-
sA0s), metecos (estrangeiros) e escravos (prisioneiros de
guerra ou por divida), e apenas os eupdtridas, georgdis
e demiurgos eram considerados cidaddos. Metecos,
escravos e mulheres ndo eram considerados cidaddos
- 0 que significava que aproximadamente 90% da po-
pulacdo que vivia em Atenas ndo participava da vida
politica. Com suas contradicdes, uma ideia fora lan-
cada: era possivel um modo de governo que ndo se
restringisse a decisdo de uma ou de poucas pessoas,
monarquia e oligarquia, respectivamente. A democra-
cia se torna um caminho possivel.

O que foi apresentado até aqui é a base filoséfica
para a constituicdo de uma filosofia politica. Em outras
palavras, a base para que outros/as fildsofos/as refle-

6 Efimologia de autonomia. Auto deriva da palavra grega
autds, que significa por si mesmo; e nomos, que significa re-
gras.

7 Praca principal da cidade, na qual que aconteciam as as-

sembleias dos cidaddos.



tissem sobre como as sociedades surgem, quais suas
caracteristicas essenciais e/ou condicionadas, e quais
mecanismos sdo necessdarios para uma boa convivén-
cia entre os cidaddos e entre os diferentes Estados.

CONCEITOS POLITICOS

Com as formulacdes desenvolvidas nos itens an-
teriores, podemos pensar alguns conceitos politicos.
Cabe um destaque: como apontado acima, a filoso-
fia ndo pode ser um pensamento dogmadtico, ou seja,
para um mesmo debate diversos conceitos podem ser
municiados sem que nenhum deles represente uma
verdade inquestiondvel. Vamos entdo a uma primeira
questdo: o que é o poder?

Primeiramente, devemos entender poder como um
conceito relacional, ou seja, ele sé pode ser definido
em relacdo a algo, ele ndo existe por si s6. Por exem-
plo, um marido que agride e constrange verbalmente
sua esposa e filhos em casa estd exercendo poder so-
bre estas pessoas. Entretanfo, este mesmo marido ao
chegar em seu local de servico receberd ordens de
seu gerente. Vemos que uma mesma pessoa pode
estar em um local de agente ativo de poder ou em
um local de agente passivo do poder. NGdo sejamos
oito ou oitenta, em ambas as situacoes apresentadas
quem “sofre” o poder buscard maneiras de resistir e
contornar as desigualdades colocadas.

Contudo, outra questdo se coloca: o poder s6 se

" exerce pela base da ameaca e coercdo? Se acres-

i centarmos a esta pergunta, uma outra varidvel -
pr'além de um caso local como uma casa ou uma
empresa, o poder em uma sociedade sé se exerce
pela base da ameaca e coercdo?2 O socidlogo Max
Weber nos aponta um conceito interessante para pen-
sar como o poder se exerce - € o conceito de domina-
cdo. Ele define este conceito como “a probabilidade
de encontrar obediéncia em um grupo de pessoas”.
A obediéncia pode ser encontrada através da amea-
ca, porém para ele esse modo é sempre instdvel - um
governo que se mantém apenas pela ameaga dura
pouco. O melhor modo de executar a dominacdo é
através da legitimidade. Ao aceitarmos um governo
porgue respeitamos a figura que estd no poder: “nes-
se presidente eu confio!”, ao aceifarmos um governo
porque respeitamos a estrutura legal: “vou aceitar essa
lei porque a constituicdo deve sempre ser respeitada”,
estamos validando uma dominacdo legitima.

A dominacdo acima é executada sobretudo atra-
vés do Estado. Duas questdes se levantam: o que é o
Estadoe Como ele surge? Um grupo de pensadores,
englobados a posteriori como um grupo Unico, visto
que ndo interagiam diretamente, refletiu sobre essas
questdes - sdo os chamados Contratualistas. Vamos
analisar frés deles: Thomas Hobbes, John Locke e Jean-
-Jacques Rousseau. Ambos pensavam um chamado
estado de natureza, anterior & formacdo da socieda-
de. Hobbes aponta que a Unica premissa inaliendvel
do ser humano é seu direito & propria vida. No estado

Filosofia

de natureza, todos buscariam as melhores condicdes
para sua proépria vida, adinda que isso implicasse pre-
judicar o outro. Mas como todos tém essa premissa
inaliendvel, haveria no estado de natureza um estado
constante de guerra, pois a todo momento alguém
poderia atentar contra a sua vida. Para evitar este
conflito permanente, as pessoas alienariam, entrega-
riam, todos os seus direitos ao Estado. Este exerceria
seu poder para fazer valer a paz e a lei. A seguranca
promovida pelo Estado faz valer a pena seu surgimen-
to (& custa da perda de direitos), na visdo de Hobbes.

Locke imaginava o estado de natureza melhor do
que Hobbes. Para Locke, neste estado as pessoas vive-
riam bem e teriam direito a tudo que fosse produto de
seu esforco e reconheceriam o direito d terra de cada
um. Mas se imagine no estado de natureza: vocé tem
uma ferra, seu vizinho tem outra. Na divisa dela nas-
ce uma mangueira com as mangas mais doces da
regido. De quem é a drvore - sua ou de seu vizinho?
Locke dizia que esse fipo de conflito era um problema,
pois Ninguém é bom juiz de si proprio. As pessoas cria-
riam o Estado para ele mediar os conflitos e garantir
os direitos & propriedade e ¢ liberdade. Caso ele ndo
faca suas acdes neste sentido, o povo tem o direito a
se rebelar contra o Estado.

Rousseau considerava o estado de nafureza um
estado de liberdade e vida plena enfre os seres hu-
manos. O fim desse bom estado seria dado gquando
surgisse a propriedade privada. Ao apontar que isso
é s& meu e de mais ninguém, as relacdes comecam
a se complicar. Para evitar isto, as pessoas entfregam
todos os seus direitos umas as outras (e ndo somente
ao governante, como Hobbes apontava) e criam o Es-
fado. Este deve legislar e executar suas acdes a partir
da vontade geral, que é a vontade do conjunto dos
cidaddos daquele territdrio.

Podemos, a partir destas concepcdes, pensar o
Estado e todas as suas instituicdes (policias, redes de
saude, escolas) como criacdo do povo e para o Povo.
Um filésofo chamado Charles Montesquieu tentou sis-
tematizar como o Estado pode se equilibrar e ndo se
tornar um ente fora do controle dos cidaddos. E o que
hoje entendemos como o equilibrio dos poderes - o
executivo (presidentes, governadores, prefeitos), o le-
gislativo (deputados, senadores, vereadores) e o judi-
cidrio (juizes, desembargadores, promotores) precisam
ter pesos e contrapesos para nenhum ter mais poder
do que o outro.

Muitos outros conceitos foram levantados e apro-
fundados ao longo da histéria da filosofia politica.
Esta é apenas uma introducdo sobre alguns tépicos.
Porém, com estes conceitos j& conseguimos melhorar
nossa compreensdo do mundo e da realidade politica
ao nosso redor. A funcdo da filosofia € justamente essa:
criar conceitos, ideias através das palavras, para bus-
carmos nos conhecer melhor e melhorar a convivéncia
em sociedade.
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INTRODUCAO

O termo sociologia, que estd no curriculo do ensino
médio e é cobrado nos vestibulares, engloba, na verda-
de, frés campos de estudo - a sociologia, a anfropolo-
gia e a ciéncia politica. Sdo temas que se relacionam,
mas apresentfam especificidades. Vamos entender um
pouco sobre cada um!

A sociologia surge como uma ciéncia propriamente
dita sé no final do século XIX, na Europa. Seu surgimento
s6 foi possivel gracas ao contexto social do periodo. A
Europa viveu por muitos anos alicercada em socieda-
des com pouca mobilidade social e baixa circulagcdo
comercial - foi o periodo da Idade Média. O crescimen-
to vegetativo nos feudos maior do que a producdo
agricola, o reavivamento do comércio, as Grandes Na-
vegacgodes, enfre outros eventos, colocaram na ordem
do dia um outro jeito da sociedade se organizar.

No século XVIIl, duas revolugdes vao dar o golpe
definitivo para enterrar a antiga ordem e iniciar a mo-
dernidade. SGo elas: a Revolucdo Industrial, ocorrida no
Reino Unido; e a Revolucdo Francesa.

A Revolucdo Industrial foi uma revolucdo sobretu-
do técnico-econdmica. Trés foram as principais razées
para que ela se desenvolvesse no Reino Unido: 1) o di-
nheiro acumulado com o saque colonial e o trdfico de
escravos; 2) a politica de cercamento de terras, que
expulsou pessoas do campo para as cidades; 3) inovo-
c¢do tecnolégica com a criagcdo da mdquina & vapor
por James Watt., Se um artesdo produzia cinco tape-
tes em uma semana, com a mdaquina A vapor passa
produzir cinquenta tapetes. Seu espectro comercial se
amplia enormemente, assim como a necessidade de
mais gente para o frabalho. Milhares de pessoas saem
dos campos para as cidades e nem todos conseguem
frabalho. Novas ideias e conceitos comegcam a surgir -
emprego e desemprego, por exemplo. Como gerir mi-
lhares de pessoas em uma zona urbana? Essa pergunta
também passou na cabeca dos politicos da época.
Surgem, entdo, instituicdes como escolas, hospitais, ce-
mitérios. Daqui em diante, é preciso gerir populacdes
- taxas de mortalidade, natalidade, crescimento vege-
tativo, criminalidade, epidemias. O conceito de biopo-
der, de Michel Foucault, é justamente esse - a maneira
Como 0s governos gestionam as vidas.

J& a Revolucdo Francesa foi uma revolucdo noto-
damente politica. Em sintese, foi a substituicdo da aristo-
cracia mondrquica pelo advento da classe social mais
poderosa dali em diante - a burguesia.

CONCEITOS SOCIOLOGICOS

1. Emile Durkheim

Apresentamos o norte da sociologia: compreen-
der a sociedade moderna. Vocé percebeu que para
explicar um conceito precisamos analisar o contex-
to histérico e social do periodo2 Um fato social sé
se explica por outro fato social, diria Emile Durkheim
(1858 - 1917), considerado o “pai” da sociologia por
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ter sistematizado um método socioldgico. Ele definiu
fato social como modos de agir, pensar e sentir que
exercem determinada forca sobre os individuos. Nem
tudo o que fazemos é um fato social. Por exemplo, co-
car o braco ndo é um fato social. Para algo ser um
fato social precisa responder a trés caracteristicas: ser
exterior ao individuo, ou seja, existir antes e indepen-
dente dele, como as leis de nossa constituicdo; ser ge-
neralizdvel a todo um grupo - neste caso, podemos
exemplificar os vestudrios especificos das cerimonias
religiosas; e coercitivo - a sociedade como que impoe
aquela maneira de agir, pensar ou sentir ao individuo.
Pensemos uma situacdo: um homem resolve ir vestido
apenas com uma sunga ao shopping. Ele nGdo cami-
nhard tranquilamente - algumas pessoas irdo rir, outras
se revoltar, até que a seguranca venha e o retire dali.
Isso acontece porque nossa sociedade tem um con-
junto de instituicoes existentes antes e independente
dos individuos com regras, normas e leis que valem
para fodos e que devemos seguir para sermos aceitos
em sociedade. Na sociedade com intensas mudan-
cas como era a Franca da virada do século XIX para
o XX, E. Durkheim queria entender como as coisas se
mantém.

2. Karl Marx

Outro pensador importante buscava compreender
como as sociedades mudam. Seu nome era Karl Marx
(1818 - 1883). Este autor compreendia a histéria de to-
das as sociedades como a histéria das lutas de classe:
“homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor feu-
dal e servo, (...), em resumo, opressores e oprimidos,

em constante oposicdo, tém vivido uma guerra inin- - _

terrupta, ora franca, ora disfarcada” (Marx, 2010, p. -
40). Se as sociedades sempre se movem no combate
entre dois pdlos opostos, qual a especificidade da so-
ciedade moderna que se estruturavae Para o pensa-
dor alemdo, nunca antes a distGncia entre eles foi tGo
grande. A revolucdo industrial colocou a producéo
de riguezas em uma linha de crescimento exponen-
cial, porém a concentracdo dessas mesmas riquezas
na mdo de t&o poucos criou uma sociedade enorme-
mente desigual. Burgueses e proletdrios - eis os dois
podlos desta sociedade. Os burgueses sdo aqueles que
detém os meios sociais de producdo - fdbricas, fazen-
das; os proletdrios sdo os trabalhadores que detém,
e vendem, sua prépria forca de tfrabalho. Aqui outra
caracteristica da sociedade capitalista para Marx:
a ordem social capitalista se caracteriza pela forma
mercadoria. Tudo se torna mercadoria - uma planta,
uma forca de frabalho, um corpo na capa da revista.
A exploracdo se dd dentro das fdbricas - o dinheiro
que o trabalhador recebe é o bdsico para sobreviver,
mas, com seu trabalho, ele produz mais ao dono da
fdbrica do que é seu soldo. Isso € a mais-valia: o tra-
balhador produz mais valor para o burgués do que
recebe. Por exemplo, uma trabalhadora em uma f&-
brica de sapatos produz um valor mensal de cinquen-
ta sapatos, porém seu saldrio condiz & producdo de
frinta sapatos. Esses vinte sapatos que excederam de
valor para o capitalista & a mais-valia - a maneira da
exploracdo acontecer na nova ordem que surgira.



3. Max Weber

Outro pensador importante que estruturou a so-
ciologia foi o alemdo Max Weber. Diferentemente de
Durkheim, ele dard mais espaco as escolhas dos indivi-
duos. Weber compreendia a sociologia como a cién-
cia que deveria interpretar a acdo social. Esta pode
ser compreendida como o comportamento humano
- modo de agir ou de pensar, acdo ou omissdo - imbui-
do de significado compartiihado para si e para os ou-
tfros. Vamos exemplificar: se estamos andando na ruaq,
comeca a chover e abrimos nossos guarda-chuva -
isso seria uma acdo social? Para Weber, ndo, pois foi
um movimento totalmente reativo - ndo impregnamos
aqguela ac¢do de sentido subjetivo. Uma piscada, ao
contrdrio, pode ser uma acdo social - com um signifi-
cado em um jogo de cartas, com oufro em uma festa.
Um dos campos de pesquisa de Weber foi justamente
a maneira como as interacdes entre as pessoas po-
dem acontecer.

Apontamos acima as razdes histérico-sociais para
o surgimento da sociologia e alguns elementos das
obras de frés importantes pensadores - E. Durkheim,
K. Marx e M. Weber. Compreender como a socieda-
de se modifica, como se mantém, de que maneira as
pessoas se relacionam - alguns pontos centrais da dis-
ciplina.

CONCEITOS ANTROPOLOGICOS

1. O evolucionismo social

A antropologia vai olhar menos para a nossa pro-
pria sociedade - buscard compreender “o outro”,
as sociedades ndo-ocidentais e ndo-capitalistas. O
primeiro grupo importante serd o dos evolucionistas
sociais. Estes autores do inicio do século XX, como E.
Taylor, L. Morgan e J. Frazer, buscaram classificar as
sociedades em escalas evolutivas. A partir de inven-
tarios que recebiam sobre os tipos de armamentos, os
hdbitos alimentares, a estrutura religiosa e social de
diversos povos ao redor do mundo, elencavam-nos
entre selvagens, bdrbaros e civilizados. O principal
critério classificatério era o progresso tecnolégico. Ou
seja, sociedades que se mantinham pela caca e cole-
ta, produziam seus instrumentos de maneira artesanal,
eram selvagens. As civilizadas, ao conftrdrio, eram as
urbanizadas e industrializadas - as préprias sociedades
dos autores. O critério classificatério era etnocéntrico:
eu escolho um elemento da minha cultura e o univer-
salizo como algo positivo e necessdrio para todas as
sociedades. Vamos imaginar que o critério classificato-
rio, ao contrdrio, fosse sustentabilidade. Quem seriam os
civilizados e quem seriam os selvagens?

2. O culturalismo

De encontro a essa leitura evolucionista, que colo-
ca as diferentes sociedades numa linha Unica de de-
senvolvimento, e etnocéntrica, surgiram os culturalistas
liderados por F. Boas. Seu argumento era muito simples:
é preciso falar ndo em cultura, mas, sim, em culturas

Sociologia

- no plural. Cada povo se desenvolve e se altera por
diferentes razdes e contingéncias. O relativismo cultural
também argumenta nesse sentido - devemos respeitar
os critérios e os modos de vida de outros povos e so-
ciedades. A antropologia tem contribuido fortemente
também com os debates relacionados as relacdes de
género e sobre sexualidade.

3. Povosindigenas no Brasil - um olhar histérico da
antropologia

Diferente do que ocorreu nas coldnias espanholas
da América, no Brasil a escolha foi pelo uso de mdo de
obra escrava afficana e ndo de mdo de obra indigena
nativa. As razdes internas foram a resisténcia indigena
por meio de guerras, recusa ao trabalho e muitas mortes
por doencas europeias (sarampo, variola, gripe); e as
razdes externas foram a enorme lucratividade de exe-
cutar o tréfico de escravos e também os africanos se-
rem eximios agricultores e terem contato com técnicas
de cultivo da cana-de-agucar, a primeira mercadoria a
ser explorada intensivamente na coldnia brasileira.

Neste contexto, os povos indigenas deslocavam
seus contatos entre dois grupos: os jesuitas e os bandei-
rantes. Os jesuitas buscavam catequizar os indigenas
e construiam uma relacdo de dominacdo através do
didlogo e da hegemonia econdmica. Os bandeirantes,
no processo de ampliacdo de estradas para o interior,
agiam de maneira cruel com os indigenas - sagueavam
seus povoados, escravizavam os homens, estupravam
as mulheres e hoje recebem honras em avenidas, estro-
das e monumentos de muitas cidades brasileiras.

A independéncia do Brasil jogava luz a uma nova
questdo: se até ontem éramos uma colénia, uma terra
portuguesa, o que nos constitui como um povo, como
o povo brasileiro? O que é caracteristico de nossa iden-
fidade?

Em um primeiro momento, os intelectuais brasileiros
buscaram uma resposta no mesmo sentido: o que é ca-
racteristico do Brasil € a formacdo de um povo que mis-
furou a valentia descobridora portuguesa com a corao-
gem inocente e afetuosa dos indigenas. Autores como
Goncalves Dias e José de Alencar desenvolveram obras
neste sentido. O indigena figurado, o indigena que vive
em um passado longinquo, carregava a figura do he-
réi nacional. Contudo, o indigena real vivia de mal a
pior - cada vez mais marginalizado na sociedade bra-
sileira. Dentre os que ndo foram mortos, eram duas as
principais saidas: ir para os centros urbanos ou rurais e
se tornar mdo de obra exiremamente barata ou se des-
locar para regides muito afastadas do contato com o
homem branco.

Com o tempo, os indigenas tiveram sua imagem fi-
gurada, essa que é elaborada por artistas e governan-
tes, metamorfoseada em duas: 1) empecilhos para o
progresso; 2) os guardides da natureza. Os primeiros
consideram os indigenas um entrave ao progresso
econdmico do pais: “pra que essa terra toda pra esse
bando de indio que ndo faz nadal”, “tem que inundar
essa terra toda mesmo!”, “tem que derrubar drvore
pra abrir estrada, sim!”, sGo algumas falas que ouvimos
no senso-comum de pessoas que concordam com d
primeira ideia. Desconhecem, entretanto, a histéria de
expulsdo e massacre dos povos indigenas e desrespei-
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