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APRESENTACAO

PARABENS! ESTE E O PASSAPORTE PARA SUA APROVACAO.

A Nova Concursos tem um Unico proposito: mudar a vida das pessoas.

Vamos ajudar vocé a alcancar o tdo desejado cargo publico.

Nossos livros sdo elaborados por professores que atuam na area de Concursos Publicos. Assim a matéria
é organizada de forma que otimize o tempo do candidato. Afinal corremos contra o tempo, por isso a
preparagdo é muito importante.

Aproveitando, convidamos vocé para conhecer nossa linha de produtos “Cursos online”, conteudos
preparatorios e por edital, ministrados pelos melhores professores do mercado.

Estar a frente é nosso objetivo, sempre.

Contamos com indice de aprovacao de 87%*.

O que nos motiva é a busca da exceléncia. Aumentar este indice é nossa meta.

Acesse www.novaconcursos.com.br e conheca todos os nossos produtos.

Oferecemos uma solugdo completa com foco na sua aprovacdo, como: apostilas, livros, cursos online,
questdes comentadas e treinamentos com simulados online.

Desejamos-lhe muito sucesso nesta nova etapa da sua vida!

Obrigado e bons estudos!
*Indice de aprovacdo baseado em ferramentas internas de medico.
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CAGLIARI, LUIZ CARLOS. ALFABETIZAGAOE
LINGUISTICA. SAO PAULO: SCIPIONE, 2001

Y%

- Cagliari (1995) defende que o aluno deve
ser preparado para ler o mundo, pois a lei-
tura é a principal atividade desenvolvida
pela escola aos seus alunos, afirma que é
muito mais importante a aquisicdo da capa-
cidade de ler do que escrever, pois a leitu-
ra € um legado com prestigio social muito
mais valioso que um diploma e ressalta que
a escola ndo deve restringir as atividades de
leitura a literatura e ao noticiario.

#FicaDica

Cagliari acredita (p.149), "que tudo o que se ensina
na escola estd diretamente ligado a leitura e depende
dela para se manter e se desenvolver”, caracterizando-a
como uma atividade de assimilagdo dos conhecimentos,
de interiorizacdo e de reflexdo. Em razéo disso, a escola
gue ndo estimula atividades constantes e significativas
de leitura estd predestinada ao fracasso dela e conse-
quentemente dos seus alunos.

Em situacdes de leitura, espera-se que todo educador
tenha o cuidado de ao planejar suas aulas, almejem o
sucesso destas, o aluno deve capaz de ler, identifican-
do e interpretando as informacdes do género textual,
reconhecendo os elementos proprios a organizacdo dos
textos, suportes e a correspondéncia com as imagens.
Salientamos a importancia na escolha do género textual
com a etapa cursada, mais ainda que o professor conheca
a realidade de seus alunos. O papel do professor em si-
tuagdes de leitura deve objetivar sempre a compreensao
total do texto por parte do aluno e que de nada adianta
preservar os mesmos procedimentos de uma turma para
outra, as adaptacdes as realidades de cada turma sdo ex-
pressamente importantes para alcangarmos o sucesso no
processo congénito dos alunos. Cagliari (1995) alerta a
cerca disso:

“Alguns tipos de leitura, como instru¢des e problemas
de matematica, exigem que o leitor primeiro tome co-
nhecimento do texto inteiro, depois releia-o por partes e
em seguida encadeie essas partes segundo resultados ou
calculos anteriores, até chegar ao fim. Uma leitura de tex-
tos desse tipo s6 se completa quando se conclui o que eles
pedem que se faca ou calcule. Antes disso, a compreensao
do texto é parcial ou, se quiserem, apenas “linguistico-li-
teral”, o que ndo faz muito sentido como o procedimento
matematico mecanico (CAGLIARI, 1995, p. 172)."

Atividades de leitura envolvem acGes dificeis tais
como: a interpretacdo dos atos semanticos, culturais,
ideologicos, filosoficos e fonéticos. A leitura é, pois, a
realizacdo do objetivo da escrita. Ao escrever, escreve-
mos com a intencdo termos nossas producdes decodifi-
cadas. Cagliari (1995) faz referéncia a dois tipos de leitu-
ra: a leitura do mundo e a leitura linguistica, cabe a escola
dotar os alunos das capacidades necessarias para formar
leitores capazes de decifrar e decodificar os textos.

A leitura pressupde a decifracdo da escrita, para o
autor, ensinar as criancas a ler utilizando a sua propria
variedade linguistica é fundamental para o sucesso neste
processo formando leitores capacitados a decifrar e a de-
codificar o mundo a sua volta. Capacitando-as de acordo
com os ritmos de cada um, a estabelecer no ambito esco-
lar leituras sintagmaticas e paradigmaticas cada vez mais
complexas dentro e fora do contexto escolar.

Cagliari (1995) faz alusdo a um dito popular que pro-
fere que a leitura é o alimento da alma e compara as pes-
soas que ndo sabem ler com aquelas que sdo vazias ou
subnutridas de conhecimentos necessarios para atuarem
como cidaddos no mundo. E declara que:

“A leitura ndo pode ser uma atividade secundaria na
sala de aula ou na vida, uma atividade para a qual a pro-
fessora e a escola ndo dedicam mais que uns miseros
minutos, na ansia de retornar aos problemas da escrita,
julgados mais importantes. H4 um descaso enorme pela
leitura, pelos textos, pela programacao dessa atividade
na escola; no entanto, a leitura deveria ser a maior heran-
ca legada pela escola aos alunos, pois ela, e ndo a escrita,
serd a fonte perene de educacdo, com ou sem escola.
(CAGLIARI, 1995, p. 173)."

Cada pessoa Ié no seu proprio ritmo e esse fator nao
deve ser considerado um mal, cabe a escola respeitar as
individualidades e ao leitor fazer a interferéncias neces-
sarias para o seu entendimento do texto proposto, ati-
vando os conhecimentos que ele ja possui internalizados.
Pronuncia, rapidez de decifracdo e outros aspectos ndo
devem servir de pretexto para as rigidas avaliacdes ado-
tadas pela escola, pois segundo Cagliari (p. 169) “Além
de um valor técnico para a alfabetizacdo, a leitura é ainda
uma fonte de prazer, de satisfacdo pessoal, de conquista,
de realizacdo, que serve de grande estimulo e motivacéo
para que o educando goste da escola e de estudar”.

Para o autor, o aluno deve realizar suas primeiras
leituras individualmente, uma vez que as atividades de
leitura em voz alta e em publico favorecem, de acordo
com a capacidade de cada um, a ambientes de exposicao
ao ridiculo para aqueles que ainda ndo dominam esta
atividade, desestimulando-o leitor na propria leitura. Ele
aposta na capacidade de entendimento de cada um ao
afirmar que se os professores pedirem aos alunos para
falarem a respeito daquilo que leram receberao respos-
ta favoraveis do conhecimento dos alunos, e condena as
leituras em publico e em voz alta pois compreende que
para a crianca é dificil harmonizar os elementos fonicos
e semanticos.

Cagliari expde que no mundo atual, ha um ndmero
maior de analfabetos de escrita do que leitores analfabe-
tos e anuncia sobre os conceitos erroneos da avaliacdo
de leitura e escrita, pois estas sdo sempre mais cobra-
das do que aquelas e justifica asseverando que a leitura
é uma habilidade que precede a escrita, logo ndo deve
haver separacdo entre elas. Quanto aos aspectos de como
efetuar uma leitura, é preciso saber que a leitura ndo é a
fala da escrita, mas um processo proprio que pressupde um
amadurecimento de habilidades linguisticas em parte dife-
rentes das que ocorrem na producdo da fala espontanea.

Neste processo, faz-se necessario um intenso plane-
jamento por parte dos alfabetizadores nas atividades de
leitura que devem, em principio, serem leituras saborosas
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para os alunos, pois um ato mal planejado com leituras
cansativas e de dificil compreensdo podera ocasionar
em consequéncias danosas a capacidade cognitiva dos
alunos. A crianga ndo necessita conhecer plenamente as
palavras de um texto, o professor deve deixa-la livre e
se portar como o mediador entre o texto e a crianca de
acordo com o conteldo e as estratégias de leitura elabo-
radas em seu planejamento da atividade.

Para Cagliari (1995), a escola deve desenvolver nos
alunos a capacidade de ler ndo apenas textos, mas de
atuarem como leitores de mundo. A ortografia deve ser
ensinada através das atividades de leitura e a escola deve
ensinar e treinar a pronuncia na norma padrao da Lingua
Portuguesa, mas esta deve ser uma atividade secunda-
ria. E primordial que a crianca cresca culturalmente, ad-
quirindo novos conhecimentos através da leitura e com
abordagens das diversidades que as cercam sejam elas
entre aluno/aluno, aluno/professor, aluno/mundo, etc,
de forma que a crianca acompanhe a evolucao do mun-
do ao mesmo tempo que resguarda suas tradi¢oes.

Soares (2003) postula suas ideias em A reinvencao da
alfabetizacdo, onde a autora alterca a respeito da detur-
pacao da especificidade/particularidade da alfabetizacao,
destacando que a modificacdo de entendimento sobre
esta ocorridas no sistema educacional brasileiro nos anos
80. No texto intitulado Reflexdes sobre o fracasso escolar
na alfabetizacdo, Cagliari (2015) relata que o fracasso do
aluno deve ser visto também como o fracasso do pro-
fessor, da escola, dos métodos de ensino e do material
didatico, vou além desta afirmacdo do autor, pois a partir
dos nossos estudos até esta etapa no curso de mestrado,
credito as universidades a sua parcela de culpabilidade
no insucesso dos alunos, pois profissionais malformados
ou sem os conhecimentos cientificos necessarios para
exercerem plenamente sua funcdo enquanto professores
alfabetizadores, ndo conseguirdo promover a educagédo
inclusiva que vé e reconhece nos erros possibilidades de
acertos para o sucesso educacional dos alunos.

Resenha

FREIRE, J. M.

www.recantodasletras.com.br/resenhasdeli-
vros/6063425
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(@ EXERCiICIO COMENTADO

1. (SEDUC-RO - Professor Classe C - Séries Iniciais -
IBADE/2016 - Médio) Alfabetizacdo e letramento se
somam, e para atender a mudanca ocorrida no proces-
so de ensino e aprendizagem da lingua escrita, a Escola
Ativa baseia esse conhecimento em torno de cinco eixos.
Um deles tem como principio basico o fato de que cada
“som” é representado por uma “letra”. Esse aprendiza-
do é decisivo no processo de alfabetizagao, e se realiza
guando o educando entende que o principio que regula
a escrita é a correspondéncia grafema-fonema. Esse eixo
é denominado:

a) desenvolvimento da oralidade.

b) compreensdo e valorizagdo da cultura escrita.

¢) apropriagdo do sistema de escrita.

d) leitura.

e) producao de textos escritos.
Resposta: Letra C. Em “c"
reta, o eixo é :
2° EIXO - APROPRIACAO DO SISTEMA DE ESCRITA
Nosso sistema de escrita é alfabético. Seu principio
basico é o de que cada “som” é representado por uma
“letra”. Esse aprendizado é decisivo no processo de al-
fabetizacdo, e se realiza quando o educando entende
que o principio que regula a escrita é a correspondén-
cia grafema-fonema.

Certo - a alternativa cor-

CARVALHO, JOAO BOSCO PITOMBEIRA
F. DE. (COORD.). MATEMATICA: ENSINO
FUNDAMENTAL. BRASILIA: MINISTERIO
DA EDUCAGCAO, SECRETARIA DE
EDUCAGAO BASICA, 2010. (COLECAO
EXPLORANDO O ENSINO; V. 17)

Todos sabemos que cabe a escola, e em particular ao
professor, a conducdo do processo de ensino e o acom-
panhamento da aprendizagem dos alunos. Nessa tarefa
complexa, a grande maioria dos educadores atribui ao
livro um papel destacado entre os recursos didaticos que
podem ser utilizados. O livro didatico traz para o proces-
so de ensino e aprendizagem mais um personagem, o
seu autor, que passa a dialogar com o professor e com o
aluno. Nesse didlogo, o livro é portador de escolhas so-
bre: o saber a ser estudado — no nosso caso, a Matemati-
ca —; os métodos adotados para que os alunos consigam
aprendé-lo mais eficazmente; a organizagdo curricular ao
longo dos anos de escolaridade.

Estabelece-se, assim, uma teia de relacdes interligan-
do quatro polos: um deles é formado pelo autor e o livro
didatico; o professor, o aluno e a Matematica compdem
0s outros trés:

(IXT°

", Autor/Livro diditico Matematica

E

Uma reflexdo sobre o livro didatico que procure con-
templar o cenario complexo esquematizado (Figura 1,
pagina anterior) pode inspirar-se no estudo de Gérard
& Roegiers (1998) para extrair um elenco das funcdes
mais importantes desse livro em relagdo ao aluno e ao
professor.



Tratando-se do aluno tais fungdes podem ser:

— favorecer a aquisicdo de saberes socialmente rele-
vantes;

— consolidar, ampliar, aprofundar e integrar os co-
nhecimentos;

- propiciar o desenvolvimento de competéncias e
habilidades do aluno, que contribuam para au-
mentar sua autonomia;

— contribuir para a formagao social e cultural e desen-
volver a capacidade de convivéncia e de exercicio
da cidadania.

Com respeito ao professor:

— auxiliar no planejamento didaticopedagdgico anu-
al e na gestdo das aulas;

— favorecer a formacéo didaticopedagogica;

— auxiliar na avaliacdo da aprendizagem do aluno;

— favorecer a aquisicao de saberes profissionais per-
tinentes, assumindo o papel de texto de referéncia.

Para o desempenho dessas fungdes importa nao sé o
que traz o livro do aluno, mas também as orienta¢des e
os textos informativos incluidos no manual do professor.
No presente capitulo, daremos énfase aos assuntos rela-
tivos ao livro do aluno. As discussées em torno do ma-
nual do professor serdo apresentadas no capitulo 3, em-
bora muitas das observacdes que sdo feitas a seguir se
refiram ao papel do professor em face do livro didatico.

Observamos, também, que as fun¢des mencionadas
sofrem inUmeras influéncias do contexto escolar. Muitas
vezes, por exemplo, o livro é pouco utilizado em sala de
aula, apesar de disponivel.

Desperdica-se, assim, um recurso didatico valioso.

Por outro lado, ha situacdes em que o livro didatico
tem ocupado o papel dominante no ensino. Nestes casos,
convém lembrar que, apesar de toda a sua importancia,
este livro ndo deve ser o Unico suporte do trabalho do
professor. E sempre desejavel buscar enriquecé-lo com
outras fontes, a fim de ampliar ou aprimorar o contetdo
que ele traz e, acima de tudo, adequa-lo ao grupo de alu-
nos que o utiliza. Os livros complementares, selecionados
no PNLD 2010, podem ser uma dessas fontes privilegia-
das. Nesse esforco, em que o professor é insubstituivel,
devemos procurar levar em consideracdo as especifici-
dades sociais e culturais da escola, para que a formacéo
integral do aluno seja mais efetiva.

O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD tem
como um de seus principios basicos atribuir ao professor,
em sintonia com o projeto pedagdgico de sua escola, a
tarefa de escolher o livro que sera usado por seus alunos.
Este é, portanto, um trabalho dos mais significativos que
periodicamente o professor é chamado a realizar. Para
subsidia-lo na escolha, é que o PNLD procura enviar para
todas as escolas um exemplar do Guia do Livro Didatico
que descreve, resumidamente, cada colecdo, com seus
aspectos positivos e negativos. Mas ha outra questdo
fundamental a desafiar o professor:

Como usar o livro didatico para que ele cumpra, da
melhor maneira possivel, o que se espera dele, levando
em conta as fungdes relacionadas anteriormente? O tex-
to a seguir procura dar subsidios para uma resposta a
esta questao.

O livro didatico como fonte de saberes socialmente
relevantes

Para cumprir esta funcao, na primeira etapa do Ensino
Fundamental, o livro didatico deve favorecer a aquisicao
de conteldos dos grandes campos da matematica esco-
lar: nimeros e operacbes, geometria, grandezas e me-
didas e tratamento da informacdo. Ele deve tratar dos
conceitos e procedimentos acumulados nesses campos
matematicos, de geracdo em geracdo, e julgados impor-
tantes para a bagagem cultural de toda a sociedade.

Boa parte dos livros didaticos aprovados no PNLD
2010, em consonancia com as recomendagdes curricu-
lares atuais, tem procurado abordar os contelidos mate-
maticos dos campos acima mencionados com atencao ao
seu significado no cotidiano das pessoas e nas diversas
praticas sociais. Em particular, o campo do tratamento da
informacdo (nocdes de estatistica e de probabilidades),
incluido em anos recentes nos curriculos, assume cada
vez mais um papel importante na formagdo matematica,
em resposta as demandas da sociedade contemporanea.
As atividades com a calculadora vdo progressivamente
chegando as paginas dos livros didaticos e as salas de
aula. Por sua vez, o ensino de geometria tem sido amplia-
do para incluir topicos como localizacdo espacial, repre-
sentacdes graficas de figuras geométricas e o conceito
de simetria. O estudo dos nimeros decimais, assim como
o das grandezas e medidas, ganhou mais relevo, em vir-
tude dos seus frequentes usos sociais.

Essas mudancas nos conteldos a serem estuda dos
na escola devem ser encaradas como positivas. Mas elas
implicam a necessidade de adequada formacédo inicial e
continuada dos professores para que eles possam exer-
cer o seu papel de condutores do processo de ensino e
aprendizagem. O professor deve buscar aprimorar a sua
pratica e seus estudos recorrendo as fontes de formacéao
que lhe sejam acessiveis.

Sabemos que essa busca de formacao ndo é tarefa
facil no contexto atual. Em primeiro lugar, porque ha um
enorme acimulo de novos conhecimentos que, muitas
vezes, nos julgamos incapazes de adquirir. Na verdade,
é cada vez mais dificil para os individuos reter todos os
conhecimentos disponiveis, mesmo os especificos de seu
trabalho. Por isso, precisamos desenvolver a capacidade
de fazer uma boa selecao das fontes e dos novos conhe-
cimentos nelas obtidos para que eles possam ser incor-
porados a nossa pratica profissional, sem a preocupacao
de “saber tudo”, mas com o cuidado de entender bem os
contelddos que devemos ensinar.

Selecao e distribuicao de contetidos nos livros di-
daticos: alguns cuidados

Em muitas obras, ainda que estejam presentes os
quatro grandes campos da matematica escolar, é dedica-
da uma atengdo excessiva ao campo de niumeros e ope-
racdes em detrimento dos outros campos. Diante disso,
o professor pode melhorar a selecdo de conteldos do
livro, fazendo cortes ou complementagdes.

Nessa tarefa complexa, devemos ter dois cuidados.
O primeiro é ndo omitir assuntos essenciais, que pode-
rao fazer falta em etapas posteriores da escolaridade. O
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segundo é nao tornar muito extensa a matéria a ser estu-
dada, com excesso de temas e, pior ainda, apresentados
sem distingdo dos mais importantes.

Antes de escolher o livro que adotaremos, devemos
nos fazer uma pergunta bem simples: o que é que ele
contém, efetivamente, de Matematica? Algumas vezes,
por exemplo, encontramos um livro que apresenta um
trabalho muito bom sobre meio ambiente, mas que so
vai abordar a constru¢do dos ndmeros do meio para o
final da obra, em uma fase em que a aquisicdo do nosso
sistema de numeracdo é fundamental.

No entanto, isto ndo significa que esta deva ser a
Unica pergunta a fazer. De fato, é possivel que um livro
contenha de forma adequada a matematica escolar do
Ensino Fundamental e resolvamos nao o adotar devido
a outras considerac¢des. Por exemplo: podemos discordar
de sua proposta metodoldgica ou concluir que seriam
necessarias muito mais horas dedicadas a Matematica
para conseguir cobrir, razoavelmente, tudo o que ele
contém.

O livro didatico e o saber matematico

Consolidagado, ampliacao, aprofundamento do saber

Nas tendéncias curriculares atuais, tem sido privile-
giada a ideia de um ensino voltado para a construgdo de
competéncias. Contudo, nessas orienta¢des curriculares
também ¢é afirmado que a construcdo de competéncias
nao dispensa a construcdo de saberes, pois sdo exata-
mente tais saberes que estdo na base das competéncias.

Dessa forma, é papel fundamental de um livro didati-
co favorecer a aquisigéo, pelo aluno, dos contetdos que
comp&em a matematica escolar. E desta matematica que
o aluno deve se apropriar, ndo como um repertério de
férmulas e algoritmos, mas como saber-fazer matemati-
co que o habilite a resolver problemas do seu dia a dia ou
de sua pratica profissional futura.

A Matematica foi construida ao longo da historia
como instrumento para resolver problemas e, simulta-
neamente, foi sendo organizada em um corpo de sabe-
res estruturados com apoio no método l6gico-dedutivo.
Por isso, é preciso assegurar que os conceitos e proce-
dimentos matematicos estudados na escola estejam em
sintonia com o conhecimento aceito como valido pela
Matematica. Além disso, no ensino, sdo inseparaveis as
questdes puramente matematicas daquelas que dizem
respeito a didatica dos conceitos e procedimentos visa-
dos. Dai porque, no processo de ensino e aprendizagem,
e no livro didatico em particular, é preciso enfrentar a
dificil tarefa de garantir, ao mesmo tempo, que os con-
ceitos focalizados estejam corretos e sejam trabalhados
com uma didéatica adequada.

A Matematica pode ser entendida como uma fonte
de modelos para interpretar os fendmenos naturais e
sociais. Esses modelos sé@o elaboracdes abstratas que se
constituem em instrumentos para a compreensao des-
ses fendmenos e para a resolucdo de questdes surgidas
quando os estudamos. Um dos grandes méritos dos
modelos matematicos é o de poderem ser aplicados a
muitas situagoes aparentemente diferentes, mas que sao
estudadas com base em um mesmo modelo.

Modelos matematicos incluem conceitos, relacdes
entre conceitos, procedimentos e representacées simbo-
licas. No entanto, ndo devemos nos esquecer que, histo-
ricamente e no processo de aprendizagem, tais modelos
nao surgem prontos e acabados, mas sao frutos de longo
processo de construcao.

VeJamos por exemplo, as situagdes seguintes:
Manoel tem 5 bolas de gude numa caixa e 7 bolas
noutra caixa. Quantas tem ao todo?

— Maria tinha 13 pontos num jogo e ganhou mais 14
pontos. Com quantos ficou?

— Pedrinho ja caminhou hoje 6km, quanto mais pre-
cisa caminhar para ter percorrido, ao fim do dia,
um total de 10km?

— D. Cristina saiu de casa com R$ 70,00 na carteira.
Gastou R$ 35,00 no supermercado e R$ 17,00 na
feira livre. Quanto restou na sua carteira?

- Na segunda-feira, José colocou R$ 200,00 na sua
conta no banco. Na sexta-feira, precisou tirar R$
60,00 do banco e, por isso, ficou devendo R$ 50,00.
Quanto José devia na segunda-feira?

As situagcdes mencionadas possuem varias diferencas
de contexto e de estrutura cognitiva. Os estudos tém
mostrado que adquirir a competéncia de resolver pro-
blemas analogos a esses pode se prolongar desde os
primeiros anos até, possivelmente, o 8o ano do Ensino
Fundamental. Nesse longo periodo, o aluno devera ir
consolidando, ampliando e aprofundando, gradualmen-
te, um Unico modelo matematico para os problemas do
tipo acima, que é o conjunto dos nimeros inteiros com
suas operagoes de adicao e de subtragao.

Outra questdo de natureza conceitual que requer a
atencdo do professor diz respeito a diferentes maneiras de
ser tratado, mesmo no ambito da Matematica, um mesmo
contetdo, o que € muito frequente. Um exemplo desse fato
ocorre com a classificacdo de quadrllateros E frequente
ouvirmos a pergunta “Quadrado é retangulo?”. Este é um
caso em que a resposta correta depende de uma escolha.
Se decidirmos, como se faz comumente nos anos iniciais
do ensino, definir retangulo como um quadrilatero que
possui quatro angulos retos e dois lados com comprimen-
tos diferentes, entdo, devemos concluir que um quadrado
ndo é um retangulo, pois tal figura geométrica ndo cumpre
a condigdo estabelecida para os lados. Por outro lado, se
optamos por definir retangulo como um quadrilatero que,
simplesmente, possui quatro angulos retos, entdo, deve-
mos deduzir que todo quadrado é um retangulo, pois todo
quadrado possui quatro angulos retos. Convém observar
gue, na Matematica mais avangada, esta Ultima é a escolha
adotada. No entanto, o que é importante, nos anos iniciais
da aprendizagem, ndo é qual escolha fazer, mas manter a
coeréncia com a opgao feita ao longo das atividades. Além
disso, é sempre bom ter em conta o alerta:

Mais importante do que memorizar a nomenclatura, é
saber utilizar os conceitos e procedimentos para resolver
problemas.

A integracao dos conhecimentos
Uma das recomendacGes mais frequentes nas orien-

tacOes curriculares atuais é que procuremos estabelecer,
no ensino, ligagdes entre os campos da prépria Matema-
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