Prefeitura de Uberlandia do Estado de Minas Gerais

UBERLANDIA-MG

Professor de Educacao Infantil e 1° ao 5° ano

JLO43-N9

@ NOVA

CONCURSOS



Todos os direitos autorais desta obra sdo protegidos pela Lei n° 9.610, de 19/12/1998.
Proibida a reproducdo, total ou parcialmente, sem autorizagdo prévia expressa por escrito da editora e do autor. Se vocé
conhece algum caso de “pirataria” de nossos materiais, denuncie pelo sac@novaconcursos.com.br.

OBRA
Prefeitura de Uberlandia do Estado de Minas Gerais
Professor de Educacdo Infantil e 1° ao 5° ano
Edital do Concurso Publico N° 01/2019, de 05 de Julho de 2019

AUTORES
Lingua Portuguesa - Prof? Zenaide Auxiliadora Pachegas Branco
Legislagéo - Prof” Ana Maria B. Quiqueto
Conhecimentos Especificos - Prof? Ana Maria B. Quiqueto

PRODUCAO EDITORIAL/REVISAO
Elaine Cristina
Leandro Filho

DIAGRAMACAO
Thais Regis
Renato Vilela

CAPA
Joel Ferreira dos Santos

@ NoVA

CONCURSOS

www.novaconcursos.com.br

sac@novaconcursos.com.br



APRESENTACAO

PARABENS! ESTE E O PASSAPORTE PARA SUA APROVACAO.

A Nova Concursos tem um Unico proposito: mudar a vida das pessoas.

Vamos ajudar vocé a alcancar o tdo desejado cargo publico.

Nossos livros sdo elaborados por professores que atuam na area de Concursos Publicos. Assim a matéria
é organizada de forma que otimize o tempo do candidato. Afinal corremos contra o tempo, por isso a
preparagdo é muito importante.

Aproveitando, convidamos vocé para conhecer nossa linha de produtos “Cursos online”, conteudos
preparatorios e por edital, ministrados pelos melhores professores do mercado.

Estar a frente é nosso objetivo, sempre.

Contamos com indice de aprovacao de 87%*.

O que nos motiva é a busca da exceléncia. Aumentar este indice é nossa meta.

Acesse www.novaconcursos.com.br e conheca todos os nossos produtos.

Oferecemos uma solugdo completa com foco na sua aprovacdo, como: apostilas, livros, cursos online,
questdes comentadas e treinamentos com simulados online.

Desejamos-lhe muito sucesso nesta nova etapa da sua vida!

Obrigado e bons estudos!
*Indice de aprovacdo baseado em ferramentas internas de medico.

CURSO ONLINE

@ PASSO 1
Acesse:

www.novaconcursos.com.br/passaporte

@ NovA

FRasAron Iy Passo2
Digite o cddigo do produto no campo indicado

Grétis no site.
Conteudo Online O cbdigo encontra-se no verso da capa da

:n: apostila.

Acesse nosso site e *Utilize sempre os 8 primeiros digitos.
complemente seus estudos. Ex: JNOO1-19

% PASSO 3

Pronto!
Vocé ja pode acessar os conteldos online.




SUMARIO

LINGUA PORTUGUESA

Compreensdo e interpretacdo de textos;

GENEros € tiP0os de tEXTO;. .. vvuurreeerereeesrereeeseeeeeesseneens

FIQUras de SiNtaXe.....coo.oorerermreeneeeeresreeiseeseesssessssesssessssssens

Figuras de Linguagem;

Articulacdo textual, coesdo e coeréncia textual;.......ccoocemrvererrernnnns

Morfossintaxe;.........cccoeeue....

Verbos: flexdo, conjugacdo, vozes, correlacdo entre tempos e modos verbais;

Concordancia verbal e nominal;

Regéncia verbal e nominal;

Crase;....ceeeeeeennne.

ColoCacao ProNOMINGL; ... . e sssssssseseees

Estrutura da oracdo e do periodo: aspectos sintaticos e semanticos;

Acentuacao grafica;......oewne.

OrtOgrafia) ..o eeeeesesesesesessesssessssssssssssessssnnes

Pontuacao;..

Variagao liNQUISTICA. ...t seeeess

LEGISLACAO

Lei Complementar Municipal n° 40/1992 — Dispde sobre o estatuto dos servidores publicos do Municipio de
Uberlandia, suas autarquias, fundagdes publicas e Camara Municipal

Lei Organica do Municipio de Uberlandia/MG, de 05 de junho de 1990..
Base Nacional Comum Curricular. Introducao e estrutura da BNCC

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica

Educacao Especial na perspectiva inclusiva

Estatuto da Crianga e Adolescente.........ccceveereeveenrrerisninnnanns

Estatuto dos Servidores Publicos do Municipio de Uberlandia, suas Autarquias, fundagdes publicas e camara
municipal........

Inclusdo das pessoas com defiCiBNCia. ...

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Politica Nacional de Formacgédo de Profissionais do Magistério da Educacao Bésica

01
11
84
01
12
41
41
87
87
84
87
84
24
24
39
93

01
05
08
21
33
40

41
63
69
87



SUMARIO
CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Alfabetizacdo, letramento e conhecimentos da LiNngua POrtUGUESA...........rvuurreeeeeeeieeeeeeseeeeesseeseessseesesssesssssssesssssssesssenns 01
Construcdo da identidade, desenvolvimento, aprendizagem e autonomia da CrianGa........coeweeeeeneeerererneeenseeseeessessseseneees 04
Diversidade, inclusdo e relacdes étnico-raciais N EAUCAGAO. ...cc..couvuurverieerieneiesiieeeissssessssss st sssss st sssss st st ssnssae 15
Legislacdo educacional brasileira, organizacdo do ensino e politicas publicas para @ EJUCAGE0.......coowvvcrmrrvermrevermrrereriennes 17
O cuidar e o educar na Educacao Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental..........ccco.coooeerivercerirerrenene. 17
O ensino de matematica na educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.......c..ccoocoovonrrernrioericnniicnnisereenn. 20
O uso de tecnologias educacionais NA SAlA A€ AUIA..........oouireee ettt ettt enssneen 47

Organizacdo do trabalho pedagdgico na Educacdo Basica; Projeto Politico-Pedagdgico, plano de ensino, plano de
AUla € @ gEStAO @ SAIA AE AUIA... ..ottt 50

REIAGAO FAMIIA € ESCONA......ooeieeerieeer sttt 57



INDICE

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Alfabetizacdo, letramento e conhecimentos da LINGUa POrtUGUESA. ......c..wwuurierieereieeeise e ssssesesssessssessssssssss st sessssessssssssssesssnsssssnes 01
Construcdo da identidade, desenvolvimento, aprendizagem e autonomia da CrHaNGa.........uwwuureuemreriermmreerieeeisecessseesiseesisessssessssesessneses 04
Diversidade, inclusdo e relacoes étniCO-raciais NA EAUCAGCAO. ........cco..orvurveeeeeereee et 15
Legislacdo educacional brasileira, organizacdo do ensino e politicas publicas para a EdUCACa0........couwverreermereeeneerinecrenereinenes 17
O cuidar e o educar na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do ensino fUNAAMENTaL......cc...corvimrrvimrreinrrinnei s 17
O ensino de matematica na educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental..........ccc.cccoocoervericerirnriceniiennnenns 20
O uso de tecnologias eduCacionais NA SAlA A8 @UIA........cc.uuiuuueeiriieeie it es bbb bbbt 47
Organizacdo do trabalho pedagdgico na Educacdo Basica; Projeto Politico-Pedagdgico, plano de ensino, plano de aula e a

GESTA0 1A SA1A AE @UIA.....ooveeereei ettt bbb s Rt 50
REIACAOD FAMINIA © ©SCONA... . ieeriee ettt s 57

@ NOVA

CONCURSOS



ALFABETIZAGAO, LETRAMENTO E
CONHECIMENTOS DA LINGUA PORTUGUESA

Alfabetizacao

Historicamente, o conceito de alfabetizacao se iden-
tificou ao ensino-aprendizado da “tecnologia da escrita”,
quer dizer, do sistema alfabético de escrita, o que, em
linhas gerais, significa, na leitura, a capacidade de deco-
dificar os sinais graficos, transformando-os em “sons”,
e, na escrita, a capacidade de codificar os sons da fala,
transformando-os em sinais graficos.

A partir dos anos 1980, o conceito de alfabetizagdo foi
ampliado com as contribui¢cdes dos estudos sobre a psi-
cogénese da aquisi¢do da lingua escrita, particularmente
com os trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. De
acordo com esses estudos, o aprendizado do sistema de
escrita ndo se reduziria ao dominio de correspondéncias
entre grafemas e fonemas (a decodificacdo e a codifica-
¢d0), mas se caracterizaria como um processo ativo por
meio do qual a crianga, desde seus primeiros contatos
com a escrita, construiria e reconstruiria hipdteses sobre
a natureza e o funcionamento da lingua escrita, com-
preendida como um sistema de representacao.

Os termos “grafemas” e “fonemas” correspondem,
aproximadamente, a “letras” e “sons”, usados na lingua-
gem corrente. A conceituacdo de fonema e grafema é
apresentada mais a frente.

Progressivamente, o termo passou a designar o pro-
cesso ndo apenas de ensinar e aprender as habilidades
de codificacdo e decodificacdo, mas também o dominio
dos conhecimentos que permitem o uso dessas habili-
dades nas praticas sociais de leitura e escrita. E diante
dessas novas exigéncias que surge uma nova adjetivagao
para o termo — alfabetizacdo funcional — criada com a
finalidade de incorporar as habilidades de uso da leitura
e da escrita em situacdes sociais e, posteriormente, a pa-
lavra letramento.

Com o surgimento dos termos letramento e alfabeti-
zagdo (ou alfabetismo) funcional, muitos pesquisadores
passaram a preferir distinguir alfabetizacdo e letramento.
Passaram a utilizar o termo alfabetizacdo em seu sentido
restrito, para designar o aprendizado inicial da leitura e
da escrita, da natureza e do funcionamento do sistema
de escrita. Passaram, correspondentemente, a reservar os
termos letramento ou, em alguns casos, alfabetismo fun-
cional para designar os usos (e as competéncias de uso)
da lingua escrita. Outros pesquisadores tendem a preferir
utilizar apenas o termo alfabetizacdo para significar tanto
o dominio do sistema de escrita quanto os usos da lingua
escrita em praticas sociais. Nesse caso, quando sentem
a necessidade de estabelecer distingdes, tendem a utili-
zar as expressoes “aprendizado do sistema de escrita” e
"aprendizado da linguagem escrita”.

Letramento

E na segunda metade dos anos 1980 que essa palavra
surge no discurso de especialistas das Ciéncias Linguis-
ticas e da Educacdo, como uma tradugdo da palavra da
lingua inglesa literacy. Sua traducdo se faz na busca de
ampliar o conceito de alfabetizacdo, chamando a aten-
¢do ndo apenas para o dominio da tecnologia do ler e
do escrever (codificar e decodificar), mas também para
os usos dessas habilidades em praticas sociais em que
escrever e ler sdo necessarios.

Implicita nesse conceito esta a idéia de que o dominio
e o uso da lingua escrita trazem consequéncias sociais,
culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas,
quer para o grupo social em que seja introduzida, quer
para o individuo que aprenda a usa-la.

Letramento é pois, o resultado da acdo de ensinar ou
de aprender a ler e escrever, bem como o resultado da
acdo de usar essas habilidades em praticas sociais, é o
estado ou condigao que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
lingua escrita e de ter-se inserido num mundo organi-
zado diferentemente: a cultura escrita. Como sdo muito
variados os usos sociais da escrita e as competéncias a
eles associadas (de ler um bilhete simples a escrever um
romance), é frequente levar em consideracdo niveis de
letramento (dos mais elementares aos mais complexos).
Tendo em vista as diferentes funcbes (para se distrair,
para se informar e se posicionar, por exemplo) e as for-
mas pelas quais as pessoas tém acesso a lingua escrita
—com amplaautonomia, com ajuda do professor ou da
professora, ou mesmo por meio de alguém que escreve,
por exemplo, cartas ditadas por analfabetos —, a literatura
a respeito de tipos de letramento ou de letramentos, no
plural.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CAMINHOS E
DESCAMINHOS

Um olhar histérico sobre a alfabetizacdo escolar
no Brasil revela uma trajetéria de sucessivas mudan-
cas conceituais e, consequentemente, metodoldgicas.
Atualmente, parece que de novo estamos enfrentando
um desses momentos de mudanca — é o que prenun-
cia o questionamento a que vém sendo submetidos os
quadros conceituais e as praticas deles decorrentes que
prevaleceram na area da alfabetizacdo nas Ultimas trés
décadas: pesquisas que tém identificado problemas nos
processos e resultados da alfabetizacdo de criancas no
contexto escolar, insatisfacdes e insegurancas entre al-
fabetizadores, perplexidade do poder publico e da po-
pulagéo diante da persisténcia do fracasso da escola em
alfabetizar, evidenciada por avaliagdes nacionais e esta-
duais, vém provocando criticas e motivando propostas
de reexame das teorias e préticas atuais de alfabetiza-
¢do. Um momento como este é, sem duvida, desafiador,
porque estimula a revisdo dos caminhos ja trilhados e
a busca de novos caminhos, mas é também ameacador,
porque pode conduzir a uma rejeicao simplista dos cami-
nhos trilhados e a propostas de solugdo que representem
desvios para indesejaveis descaminhos. Este artigo pre-
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tende discutir esses caminhos e descaminhos, de que se
falara mais explicitamente no tépico final; a esse topico
final se chegara por dois outros que o fundamentam e
justificam: um primeiro que busca esclarecer e relacionar
os conceitos de alfabetizacdo e letramento, e um segun-
do que pretende encontrar, nas relagdes entre esses dois
processos, explicacbes para os caminhos e descaminhos
que vimos percorrendo, nas Ultimas décadas, na area da
alfabetizacao.

Alfabetizacao, letramento: conceitos

Letramento é palavra e conceito recentes, introduzi-
dos na linguagem da educacgéo e das ciéncias linguisticas
ha pouco mais de duas décadas. Seu surgimento pode
ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas sociais
na area da leitura e da escrita que ultrapassem o domi-
nio do sistema alfabético e ortogréfico, nivel de apren-
dizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente,
pelo processo de alfabetizacdo. Esses comportamentos
e praticas sociais de leitura e de escrita foram adquirin-
do visibilidade e importancia a medida que a vida social
e as atividades profissionais tornaram-se cada vez mais
centradas na e dependentes da lingua escrita, revelando
a insuficiéncia de apenas alfabetizar — no sentido tradi-
cional —a crianca ou o adulto. Em um primeiro momento,
essa visibilidade traduziu-se ou em uma adjetivagdo da
palavra alfabetizacdo — alfabetizacdo funcional tornou-se
expressao bastante difundida — ou em tentativas de am-
pliacdo do significado de alfabetizacido/alfabetizar por
meio de afirmacGes como “alfabetizacdo ndo é apenas
aprender a ler e escrever”, “alfabetizar é muito mais que
apenas ensinar a codificar e decodificar”, e outras seme-
Ihantes. A insuficiéncia desses recursos para criar objeti-
vos e procedimentos de ensino e de aprendizagem que
efetivamente ampliassem o significado de alfabetizacéo,
alfabetizar, alfabetizado, é que pode justificar o surgi-
mento da palavra letramento, consequéncia da necessi-
dade de destacar e claramente configurar, nomeando-os,
comportamentos e praticas de uso do sistema de escri-
ta, em situagdes sociais em que a leitura e/ ou a escrita
estejam envolvidas. Entretanto, provavelmente devido
ao fato de o conceito de letramento ter sua origem em
uma ampliacdo do conceito de alfabetizagéo, esses dois
processos tém sido frequentemente confundidos e até
mesmo fundidos. Pode-se admitir que, no plano concei-
tual, talvez a distincdo entre alfabetizacao e letramento
nao fosse necessaria, bastando que se ressignificasse o
conceito de alfabetizacdo; no plano pedagdgico, porém,
a distincdo torna-se conveniente, embora também seja
imperativamente conveniente que, ainda que distintos,
os dois processos sejam reconhecidos como indissocia-
veis e interdependentes.

Assim, por um lado, é necessario reconhecer que alfa-
betiza¢do — entendida como a aquisicdo do sistema con-
vencional de escrita — distingue-se de letramento — en-
tendido como o desenvolvimento de comportamentos
e habilidades de uso competente da leitura e da escrita
em praticas sociais: distinguem-se tanto em relacdo aos
objetos de conhecimento quanto em relagdo aos proces-
sos cognitivos e linguisticos de aprendizagem e, portan-

to, também de ensino desses diferentes objetos. Tal fato
explica por que é conveniente a distin¢do entre os dois
processos. Por outro lado, também é necessario reco-
nhecer que, embora distintos, alfabetizacdo e letramento
sdo interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo so
tem sentido quando desenvolvida no contexto de prati-
cas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas pra-
ticas, ou seja, em um contexto de letramento e por meio
de atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode
desenvolver-se na dependéncia da e por meio da apren-
dizagem do sistema de escrita.

Distincdo, mas indissociabilidade e interdependéncia:
quais as consequéncias disso para a aprendizagem da
lingua escrita na escola?

Aprendizagem da lingua escrita: alfabetizacdo e/
ou letramento?

Uma analise das mudancas conceituais e metodolé-
gicas ocorridas ao longo da histéria do ensino da lingua
escrita no inicio da escolarizacdo revela que, até os anos
80, o objetivo maior era a alfabetizacao (tal como aci-
ma definida), isto é, enfatizava-se fundamentalmente a
aprendizagem do sistema convencional da escrita. Em
torno desse objetivo principal, métodos de alfabetizagdo
alternaram-se em um movimento pendular: ora a opgdo
pelo principio da sintese, segundo o qual a alfabetizacdo
deve partir das unidades menores da lingua — os fone-
mas, as silabas — em direcédo as unidades maiores — a pa-
lavra, a frase, o texto (método fénico, método silabico);
ora a opgao pelo principio da analise, segundo o qual
a alfabetizacdo deve, ao contrario, partir das unidades
maiores e portadoras de sentido — a palavra, a frase, o
texto — em dire¢do as unidades menores (método da pa-
lavracdo, método da sentenciacdo, método global). Em
ambas as opcdes, porém, a meta sempre foi a aprendiza-
gem do sistema alfabético e ortografico da escrita; em-
bora se possa identificar, na segunda opcao, uma preo-
cupacao também com o sentido veiculado pelo cédigo,
seja no nivel do texto (método global), seja no nivel da
palavra ou da sentenca (método da palavracdo, método
da sentenciacdo), estes — textos, palavras, sentencas — sdo
postos a servico da aprendizagem do sistema de escrita:
palavras sdo intencionalmente selecionadas para servir
a sua decomposicdo em silabas e fonemas, sentencas e
textos sao artificialmente construidos, com rigido contro-
le Iéxico e morfossintatico, para servir a sua decomposi-
¢do em palavras, silabas, fonemas.

Assim, pode-se dizer que até os anos 80 a alfabetiza-
¢do escolar no Brasil caracterizou-se por uma alternancia
entre métodos sintéticos e métodos analiticos, mas sem-
pre com o mesmo pressuposto — o de que a crianga, para
aprender o sistema de escrita, dependeria de estimulos
externos cuidadosamente selecionados ou artificialmen-
te construidos — e sempre com o mesmo objetivo — o
dominio desse sistema, considerado condicdo e pré-re-
quisito para que a crianga desenvolvesse habilidades
de uso da leitura e da escrita, isto é, primeiro, aprender
a ler e a escrever, verbos nesta etapa considerados in-
transitivos, para s6 depois de vencida essa etapa atribuir
complementos a esses verbos: ler textos, livros, escrever
historias, cartas, etc.



Nos anos 80, a perspectiva psicogenética da aprendi-
zagem da lingua escrita, divulgada entre nos, sobretudo
pela obra e pela atuacao formativa de Emilia Ferreiro, sob
a denominacdo de “construtivismo”, trouxe uma signifi-
cativa mudanga de pressupostos e objetivos na area da
alfabetizacdo, porque alterou fundamentalmente a con-
cepcgdo do processo de aprendizagem e apagou a distin-
¢do entre aprendizagem do sistema de escrita e praticas
efetivas de leitura e de escrita. Essa mudanca paradigma-
tica permitiu identificar e explicar o processo através do
qual a crianga constréi o conceito de lingua escrita como
um sistema de representacdo dos sons da fala por sinais
graficos, ou seja, o processo através do qual a crianca
torna-se alfabética; por outro lado, e como consequén-
cia disso, sugeriu as condi¢des em que mais adequada-
mente se desenvolve esse processo, revelando o papel
fundamental de uma interagdo intensa e diversificada da
crianca com praticas e materiais reais de leitura e escrita
a fim de que ocorra o processo de conceitualizagdo da
lingua escrita.

No entanto, o foco no processo de conceitualizacdo
da lingua escrita pela crianga e a énfase na importan-
cia de sua interacdo com praticas de leitura e de escrita
como meio para provocar e motivar esse processo tém
subestimado, na pratica escolar da aprendizagem inicial
da lingua escrita, o ensino sistematico das relacdes entre
a fala e a escrita, de que se ocupa a alfabetizacao, tal
como anteriormente definida. Como consequéncia de o
construtivismo ter evidenciado processos espontaneos
de compreensdo da escrita pela crianca, ter condenado
os métodos que enfatizavam o ensino direto e explicito
do sistema de escrita e, sendo fundamentalmente uma
teoria psicoldgica, e ndo pedagdgica, ndo ter proposto
uma metodologia de ensino, os professores foram leva-
dos a supor que, apesar de sua natureza convencional
e com frequéncia arbitraria, as relacdes entre a fala e a
escrita seriam construidas pela crianca de forma inci-
dental e assistemética, como decorréncia natural de sua
interacdo com inUmeras e variadas praticas de leitura e
de escrita, ou seja, através de atividades de letramento,
prevalecendo, pois, estas sobre as atividades de alfabe-
tizagao. E, sobretudo essa auséncia de ensino direto, ex-
plicito e sistemético da transferéncia da cadeia sonora da
fala para a forma grafica da escrita que tem motivado as
criticas que atualmente vém sendo feitas ao construtivis-
mo. Além disso, é ela que explica por que vém surgindo,
surpreendentemente, propostas de retorno a um méto-
do fonico como solucdo para os problemas que estamos
enfrentando na aprendizagem inicial da lingua escrita
pelas criangas.

Cabe salientar, porém, que nao é retornando a um
passado ja superado e negando avancos tedricos incon-
testaveis que esses problemas serdo esclarecidos e re-
solvidos. Por outro lado, ignorar ou recusar a critica aos
atuais pressupostos tedricos e a insuficiéncia das praticas
que deles tém decorrido resultara certamente em manté-
-los inalterados e persistentes. Em outras palavras: o mo-
mento é de procurar caminhos e recusar descaminhos.

Caminhos e descaminhos

A aprendizagem da lingua escrita tem sido objeto de
pesquisa e estudo de varias ciéncias nas Ultimas déca-
das, cada uma delas privilegiando uma das facetas des-
sa aprendizagem. Para citar as mais salientes: a faceta
fénica, que envolve o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, imprescindivel para que a crianca tome cons-
ciéncia da fala como um sistema de sons e compreenda
o sistema de escrita como um sistema de representa¢do
desses sons, e a aprendizagem das relagbes fonemagra-
fema e demais convencdes de transferéncia da forma so-
nora da fala para a forma grafica da escrita; a faceta da
leitura fluente, que exige o reconhecimento holistico de
palavras e sentencas; a faceta da leitura compreensiva,
que supde ampliacdo de vocabulario e desenvolvimento
de habilidades como interpretacdo, avaliacdo, inferén-
cia, entre outras; a faceta da identificacdo e do uso ade-
quado das diferentes fungdes da escrita, dos diferentes
portadores de texto, dos diferentes tipos e géneros de
texto, etc. Cada uma dessas facetas é fundamentada por
teorias de aprendizagem, principios fonéticos e fonol6-
gicos, principios linguisticos, psicolinguisticos e sociolin-
guisticos, teorias da leitura, teorias da producdo textual,
teorias do texto e do discurso, entre outras. Consequen-
temente, cada uma dessas facetas exige metodologia de
ensino especifica, de acordo com sua natureza, algumas
dessas metodologias caracterizadas por ensino direto e
explicito, como é o caso da faceta para a qual se volta
a alfabetizacdo, outras caracterizadas por ensino mui-
tas vezes incidental e indireto, porque dependente das
possibilidades e motivacbes das criancas, bem como das
circunstancias e do contexto em que se realize a apren-
dizagem, como é caso das facetas que se caracterizam
como de letramento.

A tendéncia, porém, tem sido privilegiar na aprendi-
zagem inicial da lingua escrita apenas uma de suas varias
facetas e, por conseguinte, apenas uma metodologia:
assim fazem os métodos hoje considerados como “tra-
dicionais”, que, como ja foi dito, voltam-se predominan-
temente para a faceta fOnica, isto é, para o ensino e a
aprendizagem do sistema de escrita; por outro lado, as-
sim também tem feito o chamado “construtivismo”, que
se volta predominantemente para as facetas referentes
ao letramento, privilegiando o envolvimento da crianca
com a escrita em suas diferentes funcdes, seus diferentes
portadores, com os muitos tipos e géneros de texto. No
entanto, os conhecimentos que atualmente esclarecem
tanto os processos de aprendizagem quanto os objetos
da aprendizagem da lingua escrita, e as relagdes entre
aqueles e estes, evidenciam que privilegiar uma ou algu-
mas facetas, subestimando ou ignorando outras, é um
equivoco, um descaminho no ensino e na aprendizagem
da lingua escrita, mesmo em sua etapa inicial. Talvez por
isso temos sempre fracassado nesse ensino e aprendi-
zagem; o caminho para esse ensino e aprendizagem é
a articulacdo de conhecimentos e metodologias funda-
mentados em diferentes ciéncias e sua tradugdo em uma
pratica docente que integre as varias facetas, articulando
a aquisicao do sistema de escrita, que é favorecida por
ensino direto, explicito e ordenado, aqui compreendido
como sendo o processo de alfabetizacdo, com o desen-
volvimento de habilidades e comportamentos de uso
competente da lingua escrita nas praticas sociais de lei-
tura e de escrita, aqui compreendido como sendo o pro-
cesso de letramento.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS



CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

O emprego dos verbos integrar e articular retoma a
afirmagdo anterior de que os dois processos — alfabe-
tizacdo e letramento — sdo, no estado atual do conhe-
cimento sobre a aprendizagem inicial da lingua escrita,
indissociaveis, simultaneos e interdependentes: a crian-
ca alfabetiza-se, constréi seu conhecimento do sistema
alfabético e ortografico da lingua escrita, em situacoes
de letramento, isto é, no contexto de e por meio de in-
teragdo com material escrito real, e nado artificialmente
construido, e de sua participacdo em praticas sociais de
leitura e de escrita; por outro lado, a crianca desenvol-
ve habilidades e comportamentos de uso competente
da lingua escrita nas praticas sociais que a envolvem no
contexto do, por meio do e em dependéncia do proces-
so de aquisicdo do sistema alfabético e ortografico da
escrita. Esse alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizan-
do, pela integracdo e pela articulacdo das varias facetas
do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita,
é, sem duvida, o caminho para a superagdo dos proble-
mas que vimos enfrentando nesta etapa da escolariza-
cao; descaminhos serdo tentativas de voltar a privilegiar
esta ou aquela faceta, como se fez no passado, como se
faz hoje, sempre resultando em fracasso, esse reiterado
fracasso da escola brasileira em dar as criancas acesso
efetivo e competente ao mundo da escrita.

Referéncia:

Pro-Letramento: Programa de Formagdo Continuada
de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Funda-
mental: alfabetizacdo e linguagem. — ed. rev. e ampl. in-
cluindo SAEB/Prova Brasil matriz de referéncia/ Secreta-
ria de Educacgéo Bdsica — Brasilia: Ministério da Educagdo,
Secretaria de Educacgdo Bdsica, 2008.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e Letramento: Cami-
nhos e Descaminhos. Artigo publicado pela revista Pdtio
— Revista Pedagégica de 29 de fevereiro de 2004, pela Art-
med Editora.

CONSTRUGAO DA IDENTIDADE,
DESENVOLVIMENTO, APRENDIZAGEM E
AUTONOMIA DA CRIANCA;

AS BASES PSICOLOGICAS DO DESENVOLVIMENTO
HUMANO
E DA APRENDIZAGEM EM GERAL

Vygotski, ao fazer uma analise critica das teorias so-
bre o desenvolvimento humano e a aprendizagem em
geral, identificou trés grandes linhas de pensamento. A
primeira considera que o desenvolvimento ocorre de
forma independente do processo de aprendizagem; a
segunda propde como resposta a investigacdo que a
aprendizagem é desenvolvimento; e a terceira concebe
a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento como
produtos da interacdo entre os dois processos.

De acordo com Vygotski, a primeira linha tedrica con-
cebe que "o aprendizado é considerado um processo pu-
ramente externo que ndo estad envolvido ativamente no
desenvolvimento. Ele simplesmente se utilizaria do avan-
¢o do desenvolvimento ao invés de fornecer um impulso
para modificar seu curso”. Os tedricos pertencentes a
essa linha de pensamento entendem que a inteligéncia
da crianca, assim como a capacidade de raciocinio, a
elaboracdo de ideias, a interpretacdo das acdes da na-
tureza, a organizacdo logica do pensamento abstrato
sdo processos mentais que ndo se relacionam e nem sao
influenciados pela aprendizagem. Entende-se, segundo
essa abordagem tedrica, que a aprendizagem segue o
desenvolvimento, que a maturacdo precede a aprendiza-
gem, que a aprendizagem é uma superestrutura do de-
senvolvimento sem que haja nenhum intercambio entre
os dois processos.

Estudos realizados por Tylor e Spencer sobre povos
“primitivos”, ao analisarem quest&es morais, crencas, ha-
bitos, linguagens, entre outros aspectos, fundamentam
uma abordagem tedrica que também se assemelha, se-
gundo Vygotski e Lurid a primeira linha tedrica de inves-
tigagdo sobre o fendmeno. De acordo com tais estudos
etnograficos e etnoldgicos, a lei da associagao se estabe-
leceria como a lei basica da psicologia. Tal concepcao es-
tabelece o principio da universalidade, segundo o qual se
identificam principios Unicos aplicaveis a todos os seres
humanos em todos os tempos. Os autores afirmam que:

O mecanismo da atividade mental, a prépria estrutu-
ra dos processos de pensamento e comportamento nao
difere num homem primitivo e num homem cultural, e
toda especificidade do comportamento e do pensamen-
to de um homem primitivo em comparacdo com a de
um homem cultural pode, segundo essa teoria, ser com-
preendida e explicada a partir das condi¢cbes em que o
selvagem vive e pensa.

Identifica-se, portanto, a presenca do sujeito episté-
mico, fato que insere a possibilidade de sintese das ca-
racteristicas de todos os representantes da raca humana.
Outra caracteristica explicita desta linha de pensamento
é a desconsideracdo de fatores histéricos, culturais ou
contextuais. Dentro dessa perspectiva, o objeto de es-
tudo é caracterizado pelo sujeito epistémico, a partir do
substrato biolégico.

A segunda categoria apresentada por Vygotski
“"afirma, pelo contrario, que a aprendizagem é desen-
volvimento”. As teorias que se associam a essa forma
de interpretacdo do fendbmeno, entendem que o de-
senvolvimento se estabelece no dominio dos reflexos
condicionados. Tal abordagem identifica o processo de
aprendizagem com a formacgdo de habitos e estabelece
correspondéncia entre o processo de aprendizado com
o de desenvolvimento. A diferenca essencial entre a se-
gunda abordagem e a primeira consiste nas relagdes de
tempo que ocorrem entre os processos de aprendizagem
e de desenvolvimento. Diferentemente da primeira abor-
dagem, que identifica o desenvolvimento precedendo a
aprendizagem de forma independente, a segunda abor-
dagem considera “[..] que existe um desenvolvimento
paralelo dos dois processos de modo que a cada etapa
da aprendizagem corresponda uma etapa de desenvolvi-
mento. [...] O desenvolvimento e a aprendizagem sobre-
pdem-se constantemente, como duas figuras geométri-
cas perfeitamente iguais”.
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