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O DESENVOLVIMENTO E A APRENDIZAGEM
DA CRIANCA DE 0 E 3 ANOS.

AS BASES PSICOLOGICAS DO DESENVOLVIMENTO
HUMANO E DA APRENDIZAGEM EM GERAL

Vygotski, ao fazer uma analise critica das teorias so-
bre o desenvolvimento humano e a aprendizagem em
geral, identificou trés grandes linhas de pensamento. A
primeira considera que o desenvolvimento ocorre de
forma independente do processo de aprendizagem; a
segunda propde como resposta a investigacdo que a
aprendizagem ¢ desenvolvimento; e a terceira concebe
a relacao entre aprendizagem e desenvolvimento como
produtos da interacao entre os dois processos.

De acordo com Vygotski, a primeira linha teérica con-
cebe que "o aprendizado é considerado um processo pu-
ramente externo que ndo esta envolvido ativamente no
desenvolvimento. Ele simplesmente se utilizaria do avan-
¢o do desenvolvimento ao invés de fornecer um impulso
para modificar seu curso”. Os tedricos pertencentes a
essa linha de pensamento entendem que a inteligéncia
da crianca, assim como a capacidade de raciocinio, a
elaboracdo de ideias, a interpretacdo das acdes da na-
tureza, a organizacdo légica do pensamento abstrato
sdo processos mentais que ndo se relacionam e nem sdo
influenciados pela aprendizagem. Entende-se, segundo
essa abordagem teodrica, que a aprendizagem segue o
desenvolvimento, que a maturacdo precede a aprendiza-
gem, que a aprendizagem é uma superestrutura do de-
senvolvimento sem que haja nenhum intercambio entre
os dois processos.

Estudos realizados por Tylor e Spencer sobre povos
“primitivos”, ao analisarem questdes morais, crencas, ha-
bitos, linguagens, entre outros aspectos, fundamentam
uma abordagem tedrica que também se assemelha, se-
gundo Vygotski e Luria a primeira linha tedrica de inves-
tigacdo sobre o fenémeno. De acordo com tais estudos
etnograficos e etnoldgicos, a lei da associagéo se estabe-
leceria como a lei basica da psicologia. Tal concepcao es-
tabelece o principio da universalidade, segundo o qual se
identificam principios Unicos aplicaveis a todos os seres
humanos em todos os tempos. Os autores afirmam que:

O mecanismo da atividade mental, a prépria estrutu-
ra dos processos de pensamento e comportamento nao
difere num homem primitivo e num homem cultural, e
toda especificidade do comportamento e do pensamen-
to de um homem primitivo em comparacdo com a de
um homem cultural pode, segundo essa teoria, ser com-
preendida e explicada a partir das condi¢cbes em que o
selvagem vive e pensa.

Identifica-se, portanto, a presenca do sujeito episté-
mico, fato que insere a possibilidade de sintese das ca-
racteristicas de todos os representantes da raca humana.
Outra caracteristica explicita desta linha de pensamento
¢ a desconsideracao de fatores historicos, culturais ou
contextuais. Dentro dessa perspectiva, o objeto de es-
tudo é caracterizado pelo sujeito epistémico, a partir do
substrato bioldgico.

A segunda categoria apresentada por Vygotski
“"afirma, pelo contrario, que a aprendizagem é desen-
volvimento”. As teorias que se associam a essa forma
de interpretacdo do fendbmeno, entendem que o de-
senvolvimento se estabelece no dominio dos reflexos
condicionados. Tal abordagem identifica o processo de
aprendizagem com a formacdo de habitos e estabelece
correspondéncia entre o processo de aprendizado com
o de desenvolvimento. A diferenca essencial entre a se-
gunda abordagem e a primeira consiste nas relagdes de
tempo que ocorrem entre os processos de aprendizagem
e de desenvolvimento. Diferentemente da primeira abor-
dagem, que identifica o desenvolvimento precedendo a
aprendizagem de forma independente, a sequnda abor-
dagem considera “[..] que existe um desenvolvimento
paralelo dos dois processos de modo que a cada etapa
da aprendizagem corresponda uma etapa de desenvolvi-
mento. [..] O desenvolvimento e a aprendizagem sobre-
pdem-se constantemente, como duas figuras geométri-
cas perfeitamente iguais”.

Lévy-Bruhl, segundo Vygotski e Luria (1996), assume
a tarefa de comparar o pensamento no homem primitivo
e no homem cultural e acredita que as fungdes psicologi-
cas se constituem na dependéncia direta da estrutura so-
cial do grupo ao qual o individuo pertence. A concluséo
basica da investigacdo a respeito das diferencas entre os
tipos psicoldgicos, segundo Vygotski e Lurig, é que:

[..] as funcdes psicoldgicas superiores no homem
primitivo diferem profundamente dessas fun¢des no
homem cultural e que, consequentemente, o proprio
tipo de processo de pensamento e de comportamento
representa uma quantidade historicamente mutavel, e
que a natureza psicologica do homem também se alte-
ra no processo de desenvolvimento historico, do mesmo
modo que sua natureza social.

Tal fato faz com que se considere que a origem das
diferencas entre grupos sociais é estabelecida de forma
diferente em relacdo as diferencas individuais que se
estabelecem a partir da base bioldgica; no entanto, sédo
igualmente deterministas, pois o fato de um determina-
do sujeito pertencer a uma certa cultura é determinante
para definir os limites e possibilidades de desempenho
do mesmo. Nessa abordagem, os aspectos internos de-
correntes da maturacdo do sistema nervoso determinam
as possibilidades de aprendizagem, assim como, e em
medida correspondente, a aprendizagem categoriza as
possibilidades do desenvolvimento das capacidades hu-
manas.

A terceira categoria, segundo Vygotski, “tenta con-
ciliar os extremos dos dois primeiros pontos de vista,
fazendo com que coexistam”. Nessa perspectiva, con-
cebe-se o processo de desenvolvimento como sendo
independente do processo da aprendizagem. Contudo
a aprendizagem pela qual a crianca adquire e elabora
novos comportamentos coincide com o desenvolvimen-
to. De acordo com Vygotski, essa abordagem tedrica
concebe que “[...] o desenvolvimento mental da crianca
caracteriza-se por dois processos que, embora conexos,
sdo de natureza diferente e condicionam-se reciproca-
mente”. De acordo com tal perspectiva, a maturagdo da
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crianga depende do desenvolvimento do sistema nervo-
SO e, a0 mesmo tempo, a aprendizagem constitui-se no
processo de desenvolvimento. O autor acrescenta ainda
que “[..] o processo de maturacdo prepara e possibilita
um determinado processo de aprendizagem, enquanto
o processo de aprendizagem estimula, por assim dizer,
o processo de maturacdo e fa-lo avancar até certo grau”,
tornando os dois processos interdependentes.

No entanto, Vygotski aponta trés aspectos relevantes
nessa abordagem tedrica. Um deles é o fato de conci-
liar as outras duas abordagens anteriores que se consti-
tuiam como sendo contraditorias; outro aspecto refere-
-se a questdo da interdependéncia entre os processos de
aprendizagem e de desenvolvimento e o Ultimo aspecto
refere-se a "ampliagdo do papel da aprendizagem no de-
senvolvimento da crianca. ”

Vygotski (1994, p. 109), ao analisar as trés correntes
tedricas que interpretam as relagdes entre aprendizagem
e desenvolvimento, propde “uma nova e melhor solucéo
para o problema. " O ponto de partida da teoria de Vy-
gotski remonta a questdo de que “a aprendizagem da
crianca comeca muito antes da aprendizagem escolar”.
De acordo com o autor, a relagdo entre a aprendizagem
e o desenvolvimento constitui-se num movimento dialé-
tico e histérico, pois argumenta que:

[..] a aprendizagem n&o é, em si mesma, desenvolvi-
mento, mas uma correta organizacdo da aprendizagem
da crianga, conduz ao desenvolvimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta
ativacdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem.
Por isso, a aprendizagem é um momento intrinsecamen-
te necessario e universal para que se desenvolvam essas
caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas his-
toricamente.

A abordagem tedricometodoldgicas caracteristica da
psicologia histérico-cultural tem como fundamento o
materialismo histérico dialético. A base filosofica desta
abordagem tedrica é relevante na definicdo da particu-
laridade da quarta teoria sobre aprendizagem e desen-
volvimento do ser humano. Shuare, ao fazer uma analise
histérica da psicologia soviética, afirma que, apesar de
nem toda psicologia soviética corresponder a psicologia
histérico-cultural, ocorre a intencdo de dar a psicologia
o cunho de ser uma ciéncia verdadeira. Este enfoque
cientifico, segundo a autora, é dado pelos principios me-
todoldgicos dos postulados do materialismo dialético e
historico.

Leontiev afirma que a importancia fundamental das
elaboracdes de Vygotski é que ele “introduziu na inves-
tigacdo psicoldgica concreta a ideia de historicidade da
natureza do psiquismo humano e a da reorganizacdo dos
mecanismos naturais dos processos psiquicos no decur-
so da evolucdo sociohistorica e ontogénica”. Nessa pers-
pectiva, o autor declara que:

[..] os primeiros trabalhos de psicologia soviética
avancaram, por um lado, com a tese do psiquismo como
funcdo de um érgao material, o cérebro que se exprime
no reflexo da realidade objetiva; por outro lado, estes pri-
meiros trabalhos avancaram fortemente a tese do papel
do meio social e da determinacdo histérica concreta de
classe do psiquismo humano.

Os dois aspectos apontados por Leontiev, o avango
tedrico na concepgao bioldgica do psiquismo e o papel
do meio social e da determinacao histérica concreta na
constituicdo do mesmo, estdo diretamente relacionados
com a atividade produtiva, constitutiva do psiquismo
humano por meio do trabalho, e pela mediacao de ins-
trumentos e signos que possibilitam a comunicacado e,
consequentemente, a origem, a natureza e o desenvolvi-
mento das funcdes psicoldgicas superiores.

O conceito de desenvolvimento utilizado por Vygot-
ski é explicitado pelo autor ao afirmar: “nosso conceito
de desenvolvimento implica a rejeicdo do ponto de vista
comumente aceito de que o desenvolvimento cognitivo
é o resultado de uma acumulacdo gradual de mudancas
isoladas. " O autor recusa a concepgado de que o desen-
volvimento das func¢des psicoldgicas superiores da crian-
ca possa ser investigado a partir da andlise de elementos
isolados. Conceitua o desenvolvimento como:

[.] processo dialético complexo caracterizado pela
periodicidade, desigualdade no desenvolvimento de di-
ferentes funcdes, metamorfose ou transformacdo quali-
tativa de uma forma em outra, embricamento de fatores
internos e externos, e [como] processos adaptativos que
superam os impedimentos que a crianga encontra.

Para dar conta das necessidades do processo de in-
vestigacdo cientifica sobre as relaces do desenvolvi-
mento do psiquismo humano, Vygotski propde outro
tipo de analise que pressupde a indivisibilidade do todo
em partes. Esse pressuposto é decorrente do entendi-
mento de que o desenvolvimento dos processos psiqui-
cos somente pode ser analisado a partir do conjunto, ou
seja, da sua totalidade:

Cremos que substituir este tipo de andlise [da decom-
posicdo dos elementos] por outro muito diferente é um
passo decisivo e critico para a teoria do pensamento e da
linguagem. Teria de ser uma analise que segmentasse o
complicado conjunto em unidades. Por unidade, enten-
demos o resultado da anélise que, diferentemente dos
elementos, goza de todas as propriedades fundamentais
caracteristicas do conjunto e constitui uma parte viva e
indivisivel da totalidade.

Como método de pesquisa caracteristico da psicolo-
gia historico-cultural, Vygotski substitui o método de de-
composicdo em elementos pelo método de anélise das
unidades. No entanto, a unidade é considerada indivisi-
vel, por conservar as propriedades internas do conjunto
em sua totalidade. Vygotski, ao referir-se as pesquisas
que encerram propriedades inerentes ao pensamento
linguistico, afirma que: “cremos que essa unidade pode
ser encontrada no aspecto interno da palavra, em seu
significado. ”

O significado da palavra, ao ser considerado unidade
de andlise do desenvolvimento das fun¢des psicoldgi-
cas superiores, é apropriado e internalizado por meio da
educacao e da aprendizagem em geral. Assim, o enfoque
historico-cultural, conforme afirma Riviere (1988), conce-
be que aprendizagem e desenvolvimento ndo podem ser
entendidos como processos idénticos, mas que a apren-
dizagem pode converter-se em desenvolvimento. O au-
tor afirma ainda que:



[...] sob a perspectiva de Vygotski, a aprendizagem
seria uma condicdo necessaria para o desenvolvimento
qualitativo desde as funcdes reflexas mais elementares
até os processos superiores. No caso das fun¢des supe-
riores, a aprendizagem nédo seria algo externo e posterior
ao desenvolvimento (como para os tedricos mais idea-
listas), nem idéntico a ele (como para os tedricos mais
condutivistas), mas condicdo prévia ao processo de de-
senvolvimento. [...] A maturacdo, por si s, ndo seria ca-
paz de produzir as fun¢des psicolégicas que implicam o
emprego de signos e simbolos, que sdo originariamente
instrumentos de interacdo, cuja apropriacao exige, inevi-
tavelmente, o concurso e a presenca dos outros.

Identificam-se, a partir das proposicoes indicadas,
dois aspectos proprios do enfoque histérico-cultural
acerca da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimen-
to. O primeiro é que o desenvolvimento e a aprendiza-
gem sdo dois processos ndo coincidentes, além do que o
desenvolvimento acompanha a aprendizagem num cur-
so mais lento e posterior a ela; o segundo é que, embora
o aprendizado esteja diretamente relacionado ao desen-
volvimento, os dois processos nunca sao paralelos, nem
sdo encontrados em medidas semelhantes.

Essas relacbes tedricas sdo dadas por Vygotski, ao in-
troduzir na anélise do fendmeno o conceito de zona de
desenvolvimento proximal. Este conceito é apresentado
pelo autor como a diferenca entre o desenvolvimento
real e o desenvolvimento potencial.

Essa diferenciacdo é posta pelo autor ao considerar
que, desde os primeiros dias de vida de uma crianca, o
aprendizado e o desenvolvimento estdo inter-relacio-
nados. Nas interacdes com as pessoas ao seu redor, a
crianca passa a interiorizar as relacdes sociais e a se apro-
priar das informacdes oferecidas pela linguagem. Desde
a primeira etapa do desenvolvimento infantil, a crianca
apreende informacdes relacionadas a cultura familiar e
aos aspectos sociais presentes no seu contexto. Tais co-
nhecimentos adquiridos nas relagdes interpsiquicas pas-
sam a constituir as relagdes intrapsiquicas da crianca, que
por sua vez medeiam as futuras rela¢des sociais. As acoes
intrapsiquicas, apropriadas no movimento de aprendiza-
gem, promovem a constituicdo das func¢bes psicoldgicas
superiores que determinam a idade mental da crianca e
que possibilitam novas aprendizagens.

Nas atividades mediadas em que os conhecimentos
particulares sdo apresentados de forma sistematizada
como o ensino escolar, ou de forma nado-sistematizada
como nas relagdes educativas em geral, a crianga pode
fazer uso do conhecimento independentemente da aju-
da de outros, ou ainda com a ajuda de outros.

Vygotski identifica o momento em que a crianca rea-
liza a¢bes de forma independente da ajuda de outros
como o nivel de desenvolvimento atual. De acordo com
o autor, "na determinacdo do nivel de desenvolvimento
atual se recorre a tarefas que exigem ser resolvidas de
forma independente e que demonstram tdo somente o
que se refere as funcdes ja formadas e amadurecidas”.

Quando a criancga realiza a¢des mediadas com a aju-
da de outros, significa que existe uma possibilidade real
dada pela idade mental que ja Ihe é prépria. Quando a
crianga ainda ndo apresenta essa condicdo, Vygotski afir-
ma que nao existe a possibilidade de a crianca realizar a

acao solicitada, nem mesmo com a ajuda de outros. Na
condicdo de a crianca solucionar problemas com a ajuda
de outros, o autor identifica a existéncia da zona de de-
senvolvimento proximo.

Vygotski afirma que “essa divergéncia entre a idade
mental ou o nivel de desenvolvimento atual, que se de-
termina com ajuda das tarefas resolvidas de forma inde-
pendente, e o nivel que alcanga a crianga ao resolver as
tarefas, ndo por sua conta, mas em colaboracéo, é o que
determina a zona de desenvolvimento préximo. ”

O conceito de zona de desenvolvimento préximo
(ZDP) é de particular importancia quando se identifica
que sao nas atividades mediadas, presentes nas relagdes
interpessoais, que sao postas as condi¢cbes para que
ocorra a internalizacdo e a apropriacdo do conhecimento
e, consequentemente, o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores. A respeito da importancia da
ZDP para o desenvolvimento intelectual infantil, Vygotski
afirma que: "[...] a zona de desenvolvimento proximo tem
um valor mais direto para a dinamica da evolucéo inte-
lectual e para o éxito da instrucdo que o nivel atual de
seu desenvolvimento. ”

Duarte (2001), ao referir-se a importancia da zona de
desenvolvimento préximo para o processo educacional
no contexto escolar, afirma que:

Cabe ao ensino escolar, portanto, a importante tare-
fa de transmitir a crianca os conteudos historicamente
produzidos e socialmente necessarios, selecionado o
que desses conteldos se encontra, a cada momento do
processo pedagdgico, na zona de desenvolvimento pré-
ximo. Se o conteldo escolar estiver além dela, o ensino
fracassara porque a crianca é ainda incapaz de apropriar-
-se daquele conhecimento e das faculdades cognitivas a
ele correspondentes. Se, no outro extremo, o contetdo
escolar se limitar a requerer da crianca aquilo que ja se
formou em seu desenvolvimento intelectual, entdo o en-
sino torna-se inutil, desnecessario, pois a crianca pode
realizar sozinha a apropriacdo daquele contetdo e tal
apropriacdo ndo produzird nenhuma nova capacidade
intelectual nessa crianca, ndo produzird nada qualitativa-
mente novo, mas apenas um aumento quantitativo das
informacdes por ela dominadas.

Assim, concebe-se que é a partir das possibilidades
efetivas postas pelo desenvolvimento atual do estudan-
te e das possiveis condi¢des de apropriacdo do conhe-
cimento criadas pelo desenvolvimento préoximo que o
ensino escolar deve intervir de tal forma a criar situagdes
que possibilitem a transformacao das condicGes institui-
das no desenvolvimento infantil.

A respeito do processo educacional em geral, Riviere
(1988) afirma que o desenvolvimento das fun¢des supe-
riores humanas é “[..] necessariamente, artificial. E um
artificio da cultura e da relacdo com os demais. ” Con-
sidera que é por intermédio das atividades humanas em
geral e da aprendizagem, que os individuos adquirem a
possibilidade de transformar sua condicao psiquica ante-
rior, alterando-a qualitativamente, e transformando suas
relagdes com o mundo objetivo.

A possibilidade de transformagdo citada, segundo
Leontiev, ndo ocorre simplesmente pelo contato entre os
individuos e os objetos postos pela cultura. Tal transfor-
macao somente se faz possivel por meio das aquisi¢oes
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do desenvolvimento historico das "aptidées humanas”,
pelas relagbes interpessoais. Assim, a educacdo é posta
como o fator determinante para que a crianca se apro-
prie do conhecimento e das atividades humanas postas
em sociedade.

Tendo-se a consciéncia de que o desenvolvimento
dos individuos ocorre por meio das atividades humanas
em geral, e ndo por relagdes exclusivamente biolégicas
ou ambientais, torna-se fundamental a compreenséo do
significado do termo atividade a partir do referencial teo-
rico citado. Tal necessidade se concretiza na concepgao
de que seria impossivel dar continuidade ao processo
histérico do desenvolvimento humano se nado fosse pela
mediacdo dos signos e instrumentos elaborados ao lon-
go do desenvolvimento séciohistérico da humanidade.

A Atividade como Instrumento e Unidade de Ana-
lise do Desenvolvimento Humano

O termo atividade associa-se, normalmente, a acdo e
ao movimento de algum agente que executa determina-
do ato. Vincula-se a um posicionamento ativo por parte
de quem ou do que se encontra em atividade. Em termos
gerais, verifica-se que o termo atividade é relacionado as
acoes materiais, as acoes animais em geral e as acGes hu-
manas. Como a¢des materiais, podem ser citadas a ativi-
dade geocéntrica, ou ainda a atividade nuclear, ou ainda
a solar; esses termos reportam-se as acdes executadas
por determinados agentes fisicos que realizam determi-
nados movimentos.

A atividade animal, diante da evolucdo bioldgica, é
identificada em diferentes escalas: estagio do psiquismo
sensorial elementar, estdgio do psiquismo perceptivo e
estagio do intelecto. “A primeira constituida por grande
nimero de reacdes que responde a diferentes agentes
sucessivos. [...] A outra cria uma forma nova de reflexo do
meio exterior; esta forma caracteriza o segundo estagio,
ja mais elaborado, do desenvolvimento do psiquismo
animal, o estagio do psiquismo perceptivo”. A plasticida-
de das rea¢des dos animais nestes estagios do psiquismo
é identificada nas pesquisas em geral de Pavlov e cola-
boradores, ao tratar da adaptacéo individual do animal
relacionada as reacGes essenciais de sobrevivéncia como
movimento, alimentacdo e defesa, entre outras. "O esta-
gio do intelecto caracteriza-se por uma atividade extre-
mamente complexa e por formas de reflexo da realidade
também complexa”. O estado do intelecto é identificado
em animais altamente organizados e diferencia-se quali-
tativamente da razdo humana. Em experimentos realiza-
dos com simios antropoides, Kohler demonstra que estes
resolvem problemas sem que tenham passado por situa-
¢Oes de aprendizagem prévia; uma vez que a operacgao
realizada pode ser reproduzida sem ensaio prévio, além
de transmitir a solucdo encontrada para outras situagdes
analogas e de resolverem problemas “bifasicos”, necessi-
tam de uma operacdo para que sejam resolvidos.

A conformacdo dos estagios do psiquismo animal
da-se em virtude de uma necessidade vinculada a ma-
nutencdo das condi¢des de sobrevivéncia em diferentes
niveis de complexidade. Configuram-se como atividades
para o animal, pois partem de uma necessidade propria
do ser, que mobiliza acdo para a execucao de determi-

nada operacao. Nessas situagdes, os seres posicionam-se
de forma ativa diante da atividade a eles atribuida.

Quanto as acbes humanas, comumente sdo feitas
referéncias as acdes de producdo, como a atividade
agricola e a atividade industrial entre outras, também
identificando acbes a serem executadas pelos seus parti-
cipantes, a servico de um determinado fim.

No entanto, a conceituacdo de atividade, que tem
seus fundamentos no materialismo histérico dialético,
é entendida como a unidade de andlise do desenvolvi-
mento e do comportamento humano. Deve ser entendi-
da como um processo objetivo que organiza e determina
as agdes humanas, semelhantemente aos demais proces-
sos da natureza. Davidov afirma que “[..] a esséncia da
atividade do homem pode ser descoberta no processo
de andlise do conteldo de conceitos inter-relacionados
como trabalho, organizacdo social, universalidade, liber-
dade, consciéncia, estabelecer finalidades, cujo portador
é o sujeito genérico. "

Considerando a amplitude do termo, é de interesse
analisar o aspecto psicoldgico do conceito de atividade
relacionada a atividade humana, pois esta é caracterizada
pela intencionalidade dos atos de quem os pratica. Nesse
sentido, concebe-se que ndo é coerente atribuir a qual-
quer processo o termo atividade, mas somente aqueles
que estabelecem relacdes do homem com o mundo e
que satisfazem uma necessidade especial do ser huma-
no.

Partindo desse pressuposto, nem todas as acdes hu-
manas podem ser incluidas nesta categoria, mas somen-
te aquelas que estabelecem relacdo entre as necessida-
des e a producao humana em geral. Exemplo de ac¢des
gue ndo sdo consideradas como atividade, sdo as recor-
dac¢des que, por si mesmas, nao realizam e nao alavan-
cam relacbes entre 0 homem e o mundo. Também néo
sdo consideradas como atividade as acdes inconscientes
dos sujeitos, agdes desvinculadas de objetivo, que ndo
se prendem aos motivos da atividade. A esse respeito
afirma Leontiev” (1994, p. 68, grifo nosso): “por ativida-
de, designamos os processos psicologicamente caracte-
rizados por aquilo a que o processo, como um todo, se
dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo
que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €,
o motivo. ”

Segundo Leontiev: A atividade é uma unidade mo-
lar ndo aditiva da vida do sujeito corporal e material. Em
um sentido mais estreito, quer dizer, no nivel psicoldgico,
esta unidade da vida se vé mediada pelo reflexo psiquico,
cuja fungdo real consiste em orientar o sujeito no mundo
dos objetos. Em outras palavras, a atividade ndo é uma
reacdo, tampouco um conjunto de reagdes, mas é um
sistema que possui uma estrutura, passos internos e con-
versoes, desenvolvimento.

A amplitude do conceito de atividade expresso pelo
autor evidencia a relacdo entre a atividade humana e os
sistemas de relacdes da sociedade. Ao identificar a ativi-
dade como unidade molar, ou seja, como uma unidade
integra, ndo fracionada, nem fruto da adicdo de suas par-
tes, chama a atencdo para a relagdo de interdependéncia
existente entre as “unidades” que a compdem. O autor
pontua como funcdo real da atividade a orientagdo dos
sujeitos ao mundo dos objetos, caracterizados pelos ins-



trumentos e signos elaborados no processo séciohisto-
rico da humanidade. Na atividade, os sujeitos tornam-se
humanos, pois se apropriam dos elementos l6gico-histo-
ricos presentes na producao coletiva humana.

Leontiev, fundamentando-se me Marx, na obra O Ho-
mem e a Cultura, alerta para a questdo de que “sdo os
objetos e os fendmenos que encerram em si a atividade
das geracbes precedentes e resultam de todo o intelec-
tual do género humano, do desenvolvimento do homem
enquanto ser genérico. Mas esta no¢do comporta uma
certa abstracdo cientifica tal como as de ‘humanidade’,
de ‘cultura humana’, de ‘génio humano".

Porém, o préprio autor pontua que a producdo hu-
mana, como ser genérico, ndo é disponivel a todos os
herdeiros da espécie humana, tornando praticamente
impossivel conceber a unidade entre os individuos em
geral. As diferencas individuais decorrentes das diferen-
tes media¢des com signos e instrumentos, promovidas
pelas relacGes fragmentadas postas pela sociedade, ge-
ram niveis diferentes de desenvolvimento das formas e
aptiddes intelectuais.

A separacédo identificada na relacdo entre individuo e
o género humano é mediada pela relagdo entre o indivi-
duo e a sociedade que, pelo processo de alienagéo, rom-
pe-se com a possibilidade de os individuos se tornarem
herdeiros das elabora¢des sociohistérica.

Pelo processo de alienacéo, a atividade deixa de ser
para os individuos o que de fato a caracteriza — ser cons-
titutiva do préprio “ser humano”. Por meio do dilace-
ramento histérico da evolu¢do humana e da subtracao
da dimensdo ontolégica constitutiva dos individuos, “a
‘alienacdo’ da vida do homem tem por consequéncia a
discordancia entre o resultado objetivo da atividade hu-
mana e o seu motivo”. Isto significa que ocorre a sepa-
ragdo entre o conteldo objetivo da atividade com o seu
conteldo subjetivo, aquilo que representa para o proprio
homem. Por esse processo — a alienacdo — rompe-se a
unidade prevista na atividade humana de ser conside-
rada um sistema molar decorrente da relacdo entre o
significado das acdes e operacdes humanas e o sentido
atribuido pelos sujeitos as atividades realizadas nas rela-
¢oes em sociedade.

O sistema molar constitutivo da atividade humana,
em geral, é composto por unidades basicas que somente
sdo identificadas separadamente para efeito de analise,
no entanto, deve-se ressaltar para a necessidade de se-
rem entendidas numa dimensédo unitaria, integra.

As unidades basicas que estruturam a atividade hu-
mana sao indicadas por Leontiev como decorrentes do
motivo que impele a execucdo da atividade especifi-
ca; apos o estabelecimento do motivo, desprendem-se
as acdes que se subordinam aos objetivos conscientes
decorrentes da mobilizacdo dos sujeitos, dos motivos
e das necessidades humanas; finalmente, as operacdes,
consideradas como o modo de execucdo de uma acao,
desprendem-se diretamente das condi¢bes para a exe-
cucdo do objetivo concreto. A unidade molar formada
pelas “unidades baésicas” atividade — acdo — operacao,
permeada pelos reflexos psiquicos, e estabelecida pelos
objetivos conscientes e concretos, configura a atividade
como uma ac¢do consciente humana.

A estrutura geral da atividade configura-se como
"passos internos” que se inter-relacionam num movi-
mento continuo, ndo-linear, porém de interdependéncia
entre eles. As “unidades” da atividade, acima identifica-
das, ndo se estabelecem como partes de um todo, como
um conjunto de reacdes que orientam o sujeito em rela-
¢do ao mundo, mas formam um sistema interdependen-
te que direciona as a¢des humanas diante das necessida-
des de producédo.

Com referéncia a atividade humana em geral, deve-se
considerar que as a¢des do homem se estabelecem dian-
te de necessidades especificas direcionadas por motivos
especificos que as caracterizam. Da mesma forma, as
acoes decorrentes do trabalho ou de comunicacdo, em
condicdes semelhantes, caracterizam-se como atividades
especificas.

Leontiev (1983) salienta que, diante das atividades
humanas gerais, o que identifica as atividades especificas
€ o objeto da atividade. Assim, o autor afirma que:

E o objeto da atividade o que lhe confere determina-
da direcdo. [...], este pode ser tanto externo como ideal,
tanto dado perceptualmente como existente somente na
imaginacao, no ideal. O importante é que além do objeto
da atividade sempre esta a necessidade, que ele sempre
responde ou uma ou outra necessidade.

A necessidade, como caracteristica psiquica estabe-
lecida na relacdo entre o homem e o mundo, vincula-se
diretamente ao objeto da atividade, o que a determina
como agao consciente. “Deste modo, o conceito de ati-
vidade estad necessariamente relacionado ao conceito de
motivo. A atividade ndo pode existir sem um motivo; a
atividade ‘ndo-motivada’ ndo comporta uma atividade
privada de motivo, mas uma atividade com um motivo
subjetivo e objetivamente oculto”. A relacdo intrinseca
entre a atividade e o motivo é essencial para que o su-
jeito execute acdes conscientes que correspondam aos
objetivos da atividade; portanto, as a¢des se constituem
nos “componentes” fundamentais da atividade.

Leontiev (1983) considera a acdo como sendo um mo-
mento “criativo” muito importante na atividade. As a¢oes
desprendem-se de um objetivo, geral ou especifico, que
¢é dado pelo objeto da atividade e pelo motivo. De acor-
do com o referido autor, a acdo é um “[...] processo que
se subordina a representacdo daquele resultado que ha-
vera de ser alcancado, quer dizer, o processo subordina-
do a um objetivo consciente. “. Em relacdo a estrutura da
atividade como uma unidade molar, Leontiev resgata a
integracdo entre os seus “componentes”, afirmando que
as acdes se relacionam ao conceito de objetivo, assim
como o motivo se relaciona ao conceito de atividade.

De forma semelhante, o objeto da atividade, o que
a estabelece numa especificidade espaco-temporal, rela-
ciona-se ao objetivo. Na atividade, as acdes dos sujeitos
sdo mobilizadas pelos motivos, elementos excitadores da
acdo, e dirigem-se a um objetivo que determina a forma
e o carater das acdes. Assim, “a determinacdo dos objeti-
vos e a formacdo das ac¢des a eles subordinados, produz
um desmembramento das fun¢des que anteriormente
estavam incluidas no motivo. “.

Relacionando os “componentes” da atividade em sua
“macroestrutura”, como afirma Leontiev (1983), as acdes
ndo sdo executadas isoladamente, ndo se estabelecem
separadas umas das outras, mas vinculam-se umas as
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outras, como grupos de a¢des que visam ao cumprimen-
to de um objetivo, meta a ser concretizada na atividade.
Portanto, o objetivo ndo é estabelecido pelo sujeito de
forma arbitraria, mas os objetivos sdo estabelecidos pe-
las circunstancias e condic6es determinadas na atividade.
Segundo o autor,

Todo objetivo existe objetivamente dentro de certa
situacdo objetal. Evidentemente, para a consciéncia do
sujeito o objetivo pode manifestar-se abstraido desta si-
tuacao, entretanto, suas a¢cbes ndo podem abstrair-se do
objetivo. Por isso, junto a seu aspecto intencional — que
€ o que deve ser obtido -, a acdo apresenta também seu
aspecto operacional — como, de que maneira pode ob-
ter-se -, que se determina ndo pelo objetivo em si, mas
pelas condicdes objetivo objetais para sua obtencdo. Em
outras palavras, a acdo que realiza o sujeito responde a
uma tarefa: o objetivo, dado ante condi¢Ges determina-
das. Por isso, a acdo apresenta uma qualidade propria,
seu componente ‘gerador’ peculiar, que sdo precisa-
mente as formas ou métodos por cujo intermédio ela se
realiza. As formas de realizacdo da acdo eu as denomino
operagoes.

Assim como os motivos se ligam a atividade e as
acbes aos objetivos, como ja foi afirmado anteriormen-
te, as operac¢des vinculam-se as condi¢des da atividade.
Diante de determinada atividade, o objetivo se mantém
o mesmo, definido. No entanto, as condicdes de execu-
¢do das agdes podem variar, entdo, o que varia sdo os
aspectos operacionais das a¢des na atividade.

De acordo com Leontiev, “as acdes e operagdes tém
diferentes origens, diferentes dinamicas e diferentes fun-
¢Oes a realizar. A génese da acdo esta nas relagdes de
intercambio de atividades; toda operacao é resultado de
uma transformagéo da agdo, originada como resultado
de sua insercao dentro de outra agdo e a incipiente 'tec-
nificacdo’ da mesma, que se produz. “ Conforme afirma o
autor, as ac¢oes, a partir do dominio que o sujeito tenha
sobre elas, convertem-se em funcdes “mecanicas”, ou
seja, em operacoes.

A estrutura molar da atividade constituida pelas “uni-
dades” ou “componentes”, como afirma Leontiev (1983),
é de fundamental importancia para se entenderem as
acdes humanas. A atividade, definida pelo seu objeto,
fundamenta-se numa necessidade humana representada
pelo motivo, que excita a execucao da acao. Esta, por sua
vez, vincula-se ao objetivo da atividade, que se liga dire-
tamente ao objeto da mesma, e que por isso é estavel.
Diante das condicbes de execucdo das acdes, as opera-
¢Oes estabelecem-se como fun¢des automatizadas, que
concretizam o objetivo da atividade.

A atividade, como método de compreensao dos pro-
cessos psiquicos humanos, insere-se na analise das acbes
humanas gerais, e a sua macroestrutura “[...] é a de con-
juncdo de processos externos e internos da atividade;
a lei ou principio desta unido consiste em que sempre
segue exatamente o curso das ‘soldas’ da estrutura des-
crita. ”

Ao se conceber a atividade como instrumento e uni-
dade de anélise do desenvolvimento humano, ha de con-
siderar as especificidades da mesma para a constituicao
psicoldgica dos individuos em cada etapa do desenvol-
vimento, a partir das relagdes humanas estabelecidas no
contexto social.

A primeira infAncia

Veremos como se da o desenvolvimento das crian-
cas. Para isso, fizemos um apanhado das diversas teorias,
tracando de uma maneira geral o perfil da crianca nessa
idade.

Deixamos bem claro que ha diferencas pessoais em
cada crianca e que essas fases ndo devem ser vistas como
regras inflexiveis que determinam a normalidade de de-
senvolvimento de uma crianga. Outro fator importante é
0 meio em que ela vive, ja que o desenvolvimento se da
também pela interacdo entre a crianga e seu meio.

0 a 2 anos:

O ser humano nasce totalmente dependente do ou-
tro, que se responsabiliza pela sua sobrevivéncia fisica
e também pelo processo de humanizacdo, que inclui a
fala, a ato de andar e a vida em sociedade. Esse adulto
deve também decifrar seus desejos por meio do choro,
das caretas e sorrisos.

Descoberta do tato, movimentos, formas, pesos, tex-
turas, sons. Comeca a engatinhar e andar, melhoria da
coordenacdo motora com movimentos exploratorios de
abrir, fechar, empilhar, encaixar, puxar, empurrar e da
comunicagao.

Até um ano e meio, ela estd na fase oral, passando
ao final pela fase anal. Na fase oral, o maior prazer da
crianca é o prazer oral, um prazer que dura a vida toda.
Tudo o que fazemos, precisa ser recheado de prazer
oral. Alids, o ser humano sé vive porque tem prazer. E
uma necessidade primordial.

Se ndo temos prazer, adoecemos, nos deprimimos,
nao conseguimos viver. O prazer oral é fundamental na
vida humana (comida, bebida, chiclete, unha, cigarro...)
por isso é tao dificil fazer regime, parar de fumar ou de
beber. Nossa boca estd sempre ligada a alguma coisa.

Uma crianca nessa fase precisa ter sua oralidade esti-
mulada. Por isso, é importante dar algo para ela comer,
assim que chorar. Ndo se deve marcar horario para as
criangas dessa idade para mamar ou comer. A chupeta,
apesar de ser condenada pelos médicos e dentistas é
importante nessa fase oral. A partir dos trés anos é que
a crianca vai se desligando dessa fase e substituindo por
outras formas de oralidade (cantar, falar, roer unhas, en-
tre outras).

Nessa fase a crianca precisa ser cuidada sempre pela
mesma pessoa, por isso a troca de educadora deve ser
evitada. Quando ha muita troca de pessoas que cuidam
da crianca nessa fase, ela pode ter problemas, que vao
aparecer somente na proxima fase: a fase anal. A crianca
passa a ter uma dificuldade muito grande em identifi-
car-se com as pessoas. Ha casos de, na fase posterior,
criancas psicoticas, com ma adaptacdo a vida e a escola.

2 a 3 anos

Com essa idade, a crianca utiliza a linguagem para
expressar o que sente: fome, sede, frio e sono. No cam-
po afetivo, passa a se relacionar com outras pessoas que
nao aquelas que cuidam dela. J& é capaz, por exemplo,
de trocar objetos com o amigo e ndo mais toma-los a
forca, de sentar-se a mesa durante o lanche e de se ali-
mentar sozinho.



Nessa idade também a crianca passa para a fase anal,
que vai até os quatro anos e meio. Ela é chamada assim
porque o prazer da crianca estd em controlar seu esfinc-
ter (o anus) para fazer xixi ou coco. Ela sente prazer em
segurar o xixi € 0 cocd. As vezes espera até ndo aguentar
mais. Nessa fase a crianca normalmente é desobediente;
diz ndo para tudo e ndo da nada do que é seu para os
outros.

Nessa fase também acontece o sentimento de perti-
néncia. Como o cachorro que faz xixi para demarcar seu
territdrio, a crianca pega um brinquedo e desmancha,
destrdi, quebra, separa as partes e sai espalhando pela
casa. E a fase em que a crianca gosta de rasgar livros e
revistas. Essa € uma forma normal de a crianca demarcar
seu territério e desenvolver sua personalidade.

Referéncia:

BERNARDES, M. E. M. As Bases Psicoldgicas do De-
senvolvimento Humano e da Aprendizagem em Geral.
O texto para estudo — adaptado - representa parte do
capitulo “Desenvolvimento Humano e Apropriacdo da
Cultura” da tese de doutorado "Mediacdes Simbolicas
na Atividade Pedagdgica”, 2006.

https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/
artigos/direito/fases-da-aprendizagem-de-0-a-3-a-
nos/41015

A LINGUAGEM SIMBOLICA.

PENSAMENTO E LINGUAGEM

Y%

= O livro "Pensamento e Linguagem” apre-
senta um estudo detalhado sobre o de-
senvolvimento intelectual, orientado para
a psicologia evolutiva, educagao e psicopa-
tologia.

#FicaDica

No decorrer dos capitulos sdo apresentados con-
ceitos, processos, estagios, métodos e etapas sobre o
desenvolvimento intelectual, expondo suas criticas, ar-
gumentos e posicdes, o que para o leitor no primeiro
momento tenha a impressdo de ler abordagens repeti-
tivas, por ser um dos temas mais complexos da psico-
logia, a inter-relacdo entre o pensamento e linguagem.
No entanto, torna-se possivel entender que, se Vygotsky
nao tivesse realizado um estudo exaustivo e eficiente,
o conhecimento sobre o pensamento e linguagem ndo
teria tanta riqueza de detalhes.

No primeiro capitulo o autor inicia o tema alertando
sobre a necessidade de um entendimento aprofundado
das relacbes interfuncionais existentes sobre o pensa-
mento e linguagem para se ter a possibilidade de levan-
tar ou responder a questionamentos.

O autor faz algumas criticas da maneira como a psi-
cologia lidava com este tema, mostrando que nos estu-
dos realizados, os processos psiquicos eram tratados de
forma isolada e os métodos de investigacdo ndo reve-
lavam a interdependéncia e a organizacdo das funcgoes
na estrutura da consciéncia como um todo. Segundo ele,
as teorias existentes fizeram varias investigacdes sobre
identificacdo, fusdo entre o pensamento e discurso, mas
de modo limitativo.

Na sequéncia faz uma analise dos métodos aplicados
utilizando como exemplo a anélise quimica dos elemen-
tos da agua.

O primeiro método baseia-se na analise dos conjun-
tos psicoldgicos intricados em elementos, o que torna os
dados analisados separados, ndo revelando suas particu-
laridades de todo e no todo.

No segundo método, que é a andlise em unidades,
o produto da apreciagdo conserva todas as proprieda-
des fundamentais do todo e ndo tem divisdo para que
elas ndo se percam. Considera que o problema esté jus-
tamente na aplicagdo destes métodos, mesmo tendo re-
quisitos necessarios, ndo indicam solu¢do para duvidas.

Escolhe como método mais apropriado para este
tipo de investigacdo a andlise semantica, por combinar
analise e sintese, permitindo adequar estudos dos todos
complexos.

Em relagdo a génese do conhecimento e da comu-
nicagdo nas criancas, concluiu que a comunicacdo exige
um significado e as formas mais avancadas de intercam-
bio humano so se realizam porque o pensamento huma-
no reflete um contexto conceitualizado.

Questdes estas, que na analise por unidades podem
ser solucionadas num sistema dinamico de significados
em que o afetivo e o intelectual se unem, demonstrando
que todas as ideias contém, transmutada, uma atitude
afetuosa para com a amostra de fato a que cada uma se
refere.

No capitulo dois Vygotsky estuda a teoria de Piaget
discutindo-a, criticando-a e apontando-a como revolu-
cionaria no estudo da linguagem, do pensamento infan-
til; no estudo sistematico da percepcdo e da ldgica in-
fantil, que foram evidenciadas por Rousseau, ao analisar
que a crianca ndo é um adulto em miniatura e provar a
ideia de evolucdo do pensamento aliado a linguagem.
Desenvolveu o método clinico de investigacdo revelan-
do como uma ferramenta inestimavel para o estudo dos
todos estruturais complexos do pensamento infantil nas
suas transformacGes genéticas. A partir do método de-
senvolvido conduziu novos olhares para a Psicologia.

Na questao do inter-relacionamento objetivo de to-
dos os tracos caracteristicos do pensamento infantil, ele
partiu da ideia de que este pautado no egocentrismo
ocupa uma posicdo intermediaria, genética, estrutural e
funcionalmente, entre o pensamento autistico e o orien-
tado. O que, segundo o autor “o pensamento orientado
é consciente, isto é, prossegue objetivos presentes no
espirito de quem pensa”. E social, porque vai desenvol-
vendo e sendo influenciado pelas leis da experiéncia e
da coeréncia. O pensamento autistico é “individualista e
obedece a um conjunto de leis especificas”.
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Verifica ainda que o pensamento e o discurso oral sdo
idénticos nas criancas e a linguagem fundamental passa
a ser 0 jogo.

Compara o discurso da crianca ao do adulto e chega a
constatacdo de que o desenvolvimento total segue uma
evolugdo: a fungdo primordial da linguagem, tanto nas
criancas como nos adultos é a comunicacdo e o contato
social.

No terceiro capitulo analisa a concepgao intelectua-
lista de Stern sobre o desenvolvimento da linguagem em
que estabelece sua distingdo entre trés raizes: tendéncia
expressiva, social e intencional, sendo as duas primeiras
subjacentes a rudimentos de linguagem observados em
animais e a terceira particularmente a linguagem huma-
na.

Critica suas concepcdes sobre o discurso intelectua-
lizado, objetificado e considera o método intelectualista
sem fundamentacdo genética; é vazio, por ndo conside-
rar os primeiros estagios do desenvolvimento da lingua-
gem e ignorar todas as complicadas vias que conduzem
ao amadurecimento da fun¢do do signo; a sua concep-
¢do do desenvolvimento linguistico é extremamente sim-
plificada.

No quarto capitulo evidencia o estudo genético do
pensamento e linguagem, analisa o estudo realizado em
animais (macacos e chipanzés) e constata que o pensa-
mento e a linguagem tém varias raizes e desenvolve-se
segundo diferentes trajetérias de desenvolvimento. No
estudo de Koehler evidencia que a auséncia de lingua-
gem e a pobreza de imagens diferenciam os homens dos
animais.

Nas consideracdes ontogénicas, as relacdes entre
pensamento e linguagem sdo mais obscuras e revelam
duas linhas de evolugao diferentes e resultantes de duas
raizes genéticas diferentes. Quanto ao desenvolvimento
linguistico da criancga, estabelece uma fase pré-intelec-
tual e no desenvolvimento intelectual estabelece uma
fase pré-linguistica. E no encontro destas duas trajetrias
gue o pensamento torna-se verbal e a linguagem racio-
nal.

Sobre o discurso aberto e o discurso interior, Vygot-
sky conclui que a fala é interiorizada psicologicamente
antes de ser interiorizada fisicamente.

O desenvolvimento da linguagem segue o mesmo
desenvolvimento das outras opera¢des mentais envol-
vendo a utilizagdo de signos e podem ser explicitadas
em quatro estagios: primitivo ou natural corresponde
ao discurso pré-intelectual e ao pensamento pré-verbal;
na psicologia ingénua, acontece pela “experiéncia que a
crianca tem das propriedades fisicas do seu proprio cor-
po e dos objetos que a cercam e a aplicacdo desta expe-
riéncia ao uso de instrumentos.”

O terceiro estagio se diferencia por sinais externos
e por operacdes externas que sdo utilizadas como auxi-
liares para a solu¢do dos problemas internos. No quarto
estdgio denominado crescimento interno, as operacdes
externas interiorizam e sofrem uma profunda transfor-
macao durante esse processo. A crianga comega a contar
mentalmente, utilizando a memoria ldgica. Ainda sobre
as criangas, as raizes e curso seguido pelo desenvolvi-
mento do intelecto diferem da linguagem. Inicialmente,

o pensamento é ndo verbal e a linguagem é ndo-intelec-
tual. A palavra é para a crianca uma propriedade, mais
do que o simbolo do objeto, que a crianca aprende a
estrutura-palavra-objeto mais cedo do que a estrutura
simbdlica interna.

O discurso interior se desenvolve por meio de uma
lenta acumulacdo de mudancga funcionais e estruturais,
que se desliga do discurso externo da crianga simulta-
neamente com a diferenciacdo da funcéo social e ego-
céntrica do discurso, e finalmente que as estruturas do
discurso dominadas pela crianga se transformam nas
estruturas basicas do seu pensamento; essa conduz ao
desenvolvimento do pensamento, determinado pela lin-
guagem.

No quinto capitulo o autor faz um tratado conclusivo
da evolucao geral do desenvolvimento dos significados
das palavras na infancia, discutindo métodos da génese
dos conceitos.

Verifica que os métodos tradicionais foram subdivi-
didos em dois grupos. O primeiro com as suas variantes,
foi usado para investigar os conceitos ja formados na
crianca através da definicdo verbal. O segundo, engloba
métodos utilizados no estudo da abstracdo. Sendo tradi-
cionais e parciais por separem a palavra do material da
percepgao e opera-los com um ou outro separadamente.
Foi criado um terceiro método que combina as partes
que antes eram separadas pelos métodos anteriores e
permite que as investigagdes sobre as condi¢des funcio-
nais da génese do conceito.

Sobre a génese do conceito, essa investiga alguns
tedricos e verifica que nas investigagdes de Ach este é
um processo criativo e ativo e ndo mecanico e passivo
em que um conceito surge e toma forma no decurso de
uma complexa operagdo orientada para a resolugdo do
mesmo problema e que a simples presenca das condi-
¢Oes externas é que favorece uma relacdo mecanica en-
tre a palavra e o objeto, ndo bastante para produzir um
conceito. Além de Ach, utiliza-se de varios outros estudos
para aprofundar sobre o desenvolvimento do significado
das palavras na infancia, seus processos, pontos positivos
de cada método, resolucdo dos problemas, como os con-
ceitos se formam, suas fases de formacao, tipos funda-
mentais de complexos exemplificando com experiéncias
como cada um se opera na evolucdo do pensamento e
posteriormente na linguagem.

O sexto capitulo questiona a relagao entre assimilagao
da informacado e desenvolvimento interno de um concei-
to cientifico na consciéncia da crianca. Encontra resposta
na psicologia contemporanea que acreditava que este
conceito ndo tinha historia interna, mas era absorvido
de forma acabada por um processo de compreensao e
assimilacao.

No desenvolvimento dos conceitos dos significados
das palavras, pressupunha que o desenvolvimento de
muitas funcdes intelectuais como atencdo deliberada,
membdria ldgica, abstracdo, capacidade para comparar e
diferenciar. Na pratica a experiéncia mostrou que é im-
possivel ensinar conceitos de uma forma direta. A crianca
necessita de possibilidades para adquirir novos conceitos
e palavras a partir do contexto linguistico geral.



Estudos anteriores mostram que muitos investigado-
res utilizaram os conceitos cotidianos para intervir no co-
nhecimento sistematico. Piaget avancou mostrando um
paralelo entre as ideias da realidade desenvolvida pelos
esfor¢os mentais das criancas e as leis influenciadas pe-
los adultos. Denominando assim as primeiras leis como
espontaneas e a segunda de ndo espontaneas.

Quanto a instrucao exige certo grau de desenvolvi-
mento de algumas func¢des na crianca evidenciando para
cumprir certos ciclos antes de inicia-la. Verifica-se desse
modo, as dificuldades das criancas em relacdo a leitura
e escrita. Considera que o processo evolutivo da escri-
ta ndo repete a histéria do desenvolvimento da fala. A
linguagem escrita é uma funcao linguistica distinta, que
difere da linguagem oral tanto pela sua estrutura como
pela sua funcdo. Para o autor, os motivos da escrita es-
tdo mais afastados das necessidades imediatas, onde se
tem a necessidade de recriar uma situacao e auto repre-
senta-la exigindo distanciamento da situacdo real. Exige
da crianca uma analise deliberada, porque ela precisa
tomar consciéncia da estrutura sonora de cada palavra,
reproduzir os simbolos alfabéticos, memorizacédo e es-
tudo prévio. A escrita exige um trabalho mais consciente
e uma linguagem completa, o que para o autor faz-se
necessario o estudo da gramatica.

No que se refere ao tempo da crianga e o tempo or-
ganizado pelo curriculo escolar nem sempre coincidem,
porque a maturacgdo é singular e cada ser humano é sub-
jetivo. Quanto as condi¢des de ensino das disciplinas sdo
semelhantes e acabam por estimular as fun¢bes superio-
res, contribuindo para o aprendizado geral, a criatividade
e motivando a evoluc¢do do pensamento e linguagem.

Outro ponto é a questdo do nivel de desenvolvimen-
to mental da crianca, que se avaliava a partir da utiliza-
cdo de resolucao de problemas e que indicava seu nivel
de desenvolvimento. Esta forma diagnostica s media a
parte do desenvolvimento da crianca que se encontrava
acabada, desconsiderando seu acervo total.

Ao criar outras condi¢cdes com as mesmas atividades,
mas desta vez com auxilio externo verificou-se que a
crianca pode ir além do seu nivel de desenvolvimento, o
que Vygotsky denominou de “Zona de Desenvolvimento
Proximal - ZDP, experiéncia que so6 foi bem-sucedida nos
humanos. A ZDP fornece os indicios do potencial huma-
no, de forma que os processos educativos fluam de for-
ma sistematica e individualizada.

No sétimo e Ultimo capitulo Vygotsky finaliza com
o titulo da obra analisando que sua preocupacdo inicial
sobre a relacdo entre pensamento e linguagem nos esta-
gios iniciais de desenvolvimento, filogenético e ontoge-
nético ndo tem interdependéncia especifica entre as rai-
zes genéticas do pensamento e da palavra. O que achava
ser um requisito prévio para a relacao interna, na verda-
de era o seu produto. Verificou que nos animais embora
tenham semelhancas na fala fonética e no intelecto ao
dos humanos, ndo inter-relacionam o pensamento e a
linguagem.

A maior parte das investigacdes ficou futil por acredi-
tar que o pensamento e a palavra eram elementos futeis
independentes e isolados e que pensamento verbal era
fruto de uma unido externa. Estas e outras consideracoes

do autor tece este capitulo apresentando os diferentes
resultados utilizando-se de exemplos praticos utilizados
em sala de aula que reforcam sua analise do processo
total.

Consideragoes Finais

O estudo do livro Pensamento e Linguagem é um dos
estudos mais complexos da Psicologia, mas que nos da
possibilidade de entender detalhadamente sobre o de-
senvolvimento do pensamento e da palavra, seus esta-
gios de desenvolvimento, como se formam os discursos
e quais sdo os limites e possibilidades das criancas em
utilizar certos conceitos e como estes sdo assimilados e
utilizados durante o processo de maturagdo da crianca.

Na préatica, o pensamento e a linguagem caminham
juntos no entendimento de como o aprendizado acon-
tece e como o professor pode organizar o ensino respei-
tando os limites e possibilidades das criancas, uma vez
que a linguagem precisa do pensamento para ser exe-
cutada.

Em relagdo aos profissionais da educacao, faz-se ne-
cessario conhecer todo o processo do pensamento e lin-
guagem para elaboracdo de propostas pedagdgicas que
respeitem os limites das criancas e que utilizem de ins-
trumentos pedagdgicos que estimule o aprendizado. O
aprendizado desperta internamente nas criancas varios
processos de desenvolvimento, sendo que ocorre o seu
funcionamento apenas quando ha interacdo da crianca
com seu ambiente de convivio. Vygotsky cré que é por
meio da palavra que se encontram resultados no que se
alude ao pensamento e a fala.

Como objeto de estudo esta é uma obra completa
que consegue reunir todo o conhecimento de investiga-
¢Oes realizadas para provar cada passo do trabalho entre
o pensamento e a linguagem.
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(['_,0 EXERCICIO COMENTADO

01. (SEPLAG/MG - Pedagogia — BFC/2016) Para ser
considerada como possuidora de certa habilidade, a
crianca tem que demonstrar que pode cumprir a tarefa
sem nenhum tipo de ajuda. Denomina- se essa capacida-
de de realizar tarefas de forma independentes:

A) NDP - Nivel de Desenvolvimento Potencial.

B) ZDP - Zona de Desenvolvimento Proximal.

C) PDH - Processo de Desenvolvimento de habilidade.
D) NDR - Nivel de Desenvolvimento Real.

Resposta: D

Para Vygotsky, a aprendizagem e o desenvolvimento
estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida
do individuo. Nivel de desenvolvimento real: Referen-
te as conquistas que ja estdo consolidadas na crianga,
ela ja aprendeu e domina. Indica os processos men-
tais da crianga que ja se estabeleceram. Representa as
fungdes ja amadurecidas. Exemplos: andar de bicicleta,
cortar com tesoura, dominar o teclado.
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