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A PRATICA PEDAGOGICA: CONSTRUCAO
CURRICULAR, PLANEJAMENTO, METODOS,
AVALIACAO, RELAGCOES SOCIAIS NA
ESCOLA, ORGANIZAGCAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO; AVALIACAO EXTERNA

Planejamento

“O planejar é uma realidade que acompanhou a tra-
jetoria histérica da humanidade. O homem sempre so-
nhou, pensou e imaginou algo na sua vida”.

Segundo Moretto, percebe-se que o planejamento
é fundamental na vida do homem, porém no contexto
escolar ele ndo tem tanta importancia assim: “o planeja-
mento no contexto escolar ndo parece ter a importancia
que deveria ter”. Este fato acontece porque o planeja-
mento sé passou a ser bem definido a partir do sécu-
lo passado, com a revolugdo comunista que construiu a
Unido Soviética.

No mundo capitalista, segundo Gandin (2008), o pla-
nejamento passa a ser utilizado pelo governo, apods a
segunda guerra mundial, para a resolucdo de questbes
mais complexas. A adocdo do planejamento pelo gover-
no teve uma adesdo tdo grande que as outras institui-
¢bes se sentiram motivadas e passaram a se preocupar
com a importancia do planejamento, uma vez que ele vi-
sava a suprir as necessidades de um comércio em ascen-
sdo que exigia uma nova organiza¢do. Com isso pode-se
dizer que foi a partir desta época que o planejamento se
universalizou.

Na educacdo esta realidade também nao poderia ter
sido diferente, uma vez que, segundo Kuenzer “o plane-
jamento de educacao também é estabelecido a partir das
regras e rela¢gdes da producdo capitalista, herdando, por-
tanto, as formas, os fins, as capacidades e os dominios do
capitalismo monopolista do Estado. "

Aqui no Brasil, Padilha explica que “Durante o regime
autoritario (1964-1985), eles foram utilizados com um
sentido autocratico. Toda decisdo politica era centraliza-
da e justificada tecnicamente por tecnocratas a sombra
do poder. “ Kuenzer complementa a citacdo acima expli-
cando que “A ideologia do Planejamento entdo ofere-
cida a todos, no entanto, escondia essas determinagdes
politico-econdémicas mais abrangentes e decididas em
restritos centros de poder. ”

O regime autoritario fez com que muitos educadores
criassem uma resisténcia com relagdo a elaboracdo de
planos, uma vez que esses planos eram supervisionados
ou elaborados por técnicos que delimitavam o que pro-
fessor deveria ensinar, priorizando as necessidades do
regime politico. “Num regime politico de contencdo, o
planejamento passa a ser bandeira altamente eficaz para
o controle e ordenamento de todo o sistema educativo”.

Apesar de se ter claro a importancia do planejamento
na formacao, Fusari (2008) explica que:

“Naquele momento, o Golpe Militar de 1964 ja im-
plantava a repressao, impedindo rapidamente que um
trabalho mais critico e reflexivo, no qual as relacdes entre
educacdo e sociedade pudessem ser problematizadas,

fosse vivenciadas pelos educadores, criando, assim, um
“terreno” propicio para o avanco daquela que foi deno-
minada “tendéncia tecnicista” da educacdo escolar. ”

Mas ndo se pode pensar que o regime politico era o
Unico fator que influenciava no pensamento com relacéo
a elaboracdo dos planos de aulas; as teorias da adminis-
tragcdo também refletiam no ato de planejar do professor,
uma vez que essas teorias traziam conceitos que iriam
auxiliar na definicdo do tipo de organizagdo educacional
que seria adotado por uma determinada instituicéo.

No inicio da historia da humanidade, o planejamento
era utilizado sem que as pessoas percebessem sua impor-
tancia, porém com a evolucdo da vida humana, principal-
mente no setor industrial e comercial, houve a necessi-
dade adapta-lo para os diversos setores. Nas escolas ele
também era muito utilizado; a principio, o planejamento
era uma maneira de controlar a acdo dos professores de
modo a nao interferir no regime politico da época. Hoje
o planejamento ja ndo tem a fungdo reguladora dentro
das escolas, ele serve como uma ferramenta importantis-
sima para organizar e subsidiar o trabalho do professor,
assunto este que serd abordado mais detalhadamente
nos proximos capitulos desta pesquisa.

Planejamento, Plano (s), Projeto (s) - Compreen-
sao Necessaria

"Hoje vivemos a segunda grande onda do planeja-
mento. A primeira entra em crise na década de 70. A dé-
cada de 80, embora, na pratica, se apresente como uma
grande resisténcia ao planejamento, contém os mais efe-
tivos anos em termos da compreensdo da necessidade,
do estudo, do esclarecimento e da confirmacdo desta
ferramenta. .

A citacdo demonstra a dimensdo da necessidade de
se compreender a importancia do ato de planejar, nao
apenas no nosso dia-a-dia, mas principalmente, no dia-
-a-dia de sala de aula.

Para Moretto (2007), planejar é organizar agoes. Essa
é uma definicdo simples, mas que mostra uma dimenséao
da importancia do ato de planejar, uma vez que o pla-
nejamento deve existir para facilitar o trabalho tanto do
professor como do aluno.

O planejamento deve ser uma organizacao das ideias
e informacdes.

Gandin (2008) sugere que se pense no planejamento
como uma ferramenta para dar eficiéncia a acdo humana,
ou seja, deve ser utilizado para a organizacao na tomada
de decisdes e para melhor entender isto precisa-se com-
preender alguns conceitos, tais como: planejar, planeja-
mento e planos que segundo Menegolla & Sant’Anna
(2001) "sdo palavras sofisticadamente pedagdgicas e
que “rolam” de boca em boca, no dia-a-dia da vida es-
colar. " Porém, para Padilha (2003, p. 29), estes termos
tém sido compreendidos de muitas maneiras. Dentre
elas destaca-se:

Planejamento:

“E um instrumento direcional de todo o processo
educacional, pois estabelece e determina as grandes
urgéncias, indica as prioridades basicas, ordena e de-
termina todos os recursos e meios necessarios para a
consecucao de grandes finalidades, metas e objetivos da
educacado. ”

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
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- Plano Nacional de Educacao:

“Nele se reflete a politica educacional de um povo,
num determinado momento histérico do pais. E o de
maior abrangéncia porque interfere nos planejamentos
feitos no nivel nacional, estadual e municipal. ”

- Plano de Curso:

"0 plano de curso é a sistematizacao da proposta ge-
ral de trabalho do professor naquela determinada disci-
plina ou area de estudo, numa dada realidade. Pode ser
anual ou semestral, dependendo da modalidade em que
a disciplina é oferecida. "

- Plano de Aula:

“E a sequéncia de tudo o que vai ser desenvolvido
em um dia letivo. (...) é a sistematizacao de todas as ati-
vidades que se desenvolvem no periodo de tempo em
que o professor e o aluno interagem, numa dinamica de
ensino-aprendizagem. ”

- Plano de Ensino:

“E a previsdo dos objetivos e tarefas do trabalho do-
cente para um ano ou um semestre; é um documento
mais elaborado, no qual aparecem objetivos especificos,
conteldos e desenvolvimento metodoldgico. ”

- Projeto Politico Pedagégico:

“E o planejamento geral que envolve o processo de
reflexdo, de decisdes sobre a organizacao, o funciona-
mento e a proposta pedagdgica da instituicdo. E um
processo de organizacdo e coordenacao da acdo dos
professores. Ele articula a atividade escolar e o contexto
social da escola. E o planejamento que define os fins do
trabalho pedagégico. ”

Os conceitos apresentados tém por objetivo mos-
trar para o professor a importancia, a funcionalidade
e principalmente a relacdo intima existente entre essas
tipologias. Segundo Fusari (2008), "Apesar de os educa-
dores em geral utilizarem, no cotidiano do trabalho, os
termos “planejamento” e “plano” como sindnimos, estes
nao o sdo. " Outro aspecto importante, segundo Schmitz
(2000) é que "as denominagdes variam muito. Basta que
fique claro o que se entende por cada um desses planos
e como se caracterizam. " O que se faz necessario é estar
consciente que:

"Qualquer atividade, para ter sucesso, necessita ser
planejada. O planejamento é uma espécie de garantia
dos resultados. E sendo a educagdo, especialmente a
educacdo escolar, uma atividade sistematica, uma orga-
nizacdo da situacao de aprendizagem, ela necessita evi-
dentemente de planejamento muito sério. Ndo se pode
improvisar a educacdo, seja ela qual for o seu nivel. ”

Professor x Plano de Aula: Inimigos Ou Aliados?

"A educacgdo, a escola e o ensino sdo os grandes
meios que o homem busca para poder realizar o seu pro-
jeto de vida. Portanto, cabe a escola e aos professores o
dever de planejar a sua acdo educativa para construir o
seu bem viver.

A citagdo acima deixa clara a importancia tanto da
escola como dos professores na formacdo humana; por
este motivo todas as a¢des educativas devem ter como

perspectiva a constru¢do de uma sociedade consciente
de seus direitos e obrigagdes, sejam eles individuais ou
coletivos.

Infelizmente, apesar do planejamento da acdo edu-
cativa ser de suma importancia, existem professores que
sdo negligentes na sua pratica educativa, improvisando
suas atividades. Em consequéncia, ndo conseguem al-
cancar os objetivos quanto a formagéo do cidadao.

“A auséncia de um processo de planejamento de en-
sino nas escolas, aliado as demais dificuldades enfrenta-
das pelos docentes do seu trabalho, tem levado a uma
continua improvisacdo pedagdgica das aulas. Em outras
palavras, aquilo que deveria ser uma pratica eventual
acaba sendo uma “"regra”, prejudicando, assim, a apren-
dizagem dos alunos e o proprio trabalho escolar como
um todo. ”

Para Moretto (2007) “H4, ainda, quem pense que sua
experiéncia como professor seja suficiente para ministrar
suas aulas com competéncia. ” Professores com este tipo
de pensamento desconhecem a funcdo do planejamento
bem como sua importancia. Simplesmente estdo preocu-
pados em ministrar conteddos, desconsiderando a reali-
dade e a heranca cultural existente em cada comunidade
escolar bem como suas necessidades.

Outro aspecto que vem influenciando o ato de pla-
nejar dos professores sdo os materiais didaticos ou as
instrucdes metodoldgicas para os professores que acom-
panham estes materiais. Na presente pesquisa ndo se
pretende discutir se eles sdo bons ou ruins e sim a forma
com a qual estdo sendo utilizados pelos professores. O
gue acontece é que o professor faz um apanhado geral
dos conteldos dispostos no material e confronta com o
tempo que tem disponivel para ensinar esses contelidos
aos alunos e a partir desses dados divide-os atribuindo a
este ato erroneamente o nome de plano de aula.

“Muitas vezes os professores trocam o que seria o seu
planejamento pela escolha de um livro didatico. Infeliz-
mente, quando isso acontece, na maioria das vezes, esses
professores acabam se tornando simples administrado-
res do livro escolhido. Deixam de planejar seu trabalho
a partir da realidade de seus alunos para seguir o que o
autor do livro considerou como mais indicado”.

Outra situacdo muito comum em relacado a elabora-
¢do do plano de aula é que “em muitos casos, os profes-
sores copiam ou fazem cépia do plano do ano anterior
e 0 entregam a secretaria da escola, com a sensacao de
mais uma atividade burocratica”.

Luckesi (2001) afirma que o ato de planejar, em nosso
pais, principalmente na educacao, tem sido considerada
como uma atividade sem significado, ou seja, os profes-
sores estao muito preocupados com os roteiros bem ela-
borados e esquecem do aperfeicoamento do ato politico
do planejamento.

Os professores precisam quebrar o paradigma de que
o planejamento é um ato simplesmente técnico e passar
a se questionarem sobre o tipo de cidaddo que preten-
dem formar, analisando a sociedade na qual ele esta in-
serido, bem como suas necessidades para se tornar atu-
ante nesta sociedade. Para Luckesi (2001):

"O planejamento ndo serd nem exclusivamente um
ato politico-filosofico, nem exclusivamente um ato téc-
nico; sera sim um ato ao mesmo tempo politico-social,
cientifico e técnico: politico-social, na medida em que



esta comprometido com as finalidades sociais e politicas;
cientificas na medida em que ndo pode planejar sem um
conhecimento da realidade; técnico, na medida em que
o planejamento exige uma definicdo de meios eficientes
para se obter resultados. "

O ato de planejar ndo pode priorizar o lado técnico
em detrimento do lado politico-social ou vice-versa, am-
bos sdo importantes. Por este motivo, devem ser muito
bem pensados ao serem formulados visando a transfor-
macado da sociedade.

Plano de Aula: do senso comum a consciéncia fi-
loséfica

Considerando que o planejamento deve ser pensa-
do como um ato politico- -social, ndo se pode conceber
gue o professor ndo realize o minimo de planejamento
necessario para seus alunos, afinal, o planejamento, no
processo educativo, segundo Menegolla & Sant'Anna
(2001), ndo deve ser visto como regulador das acdes hu-
manas, ou seja, um limitador das acbes tanto pessoais
como sociais, e sim ser visto e planejado no intuito de
nortear o ser humano na busca da autonomia, na tomada
de decisdes, na resolucdo de problemas e principalmente
na capacidade de escolher seus caminhos.

"Essencialmente, educar/ensinar é um ato politico.
Entendamos bem essa proposicdo: a esséncia politica
do ato pedagdgico orienta a praxis do educador quanto
aos objetivos a serem atingidos, aos conteldos a serem
transmitidos e aos procedimentos a serem utilizados,
quando do trabalho junto a um determinado grupo de
alunos. ".

Menegolla & Sant’Anna (2001) ainda completam ar-
gumentando que o plano das aulas visa a liberdade de
acdo e nao pode ser planejado somente pelo bom senso,
sem bases cientificas que norteiem o professor. Segun-
do Gutenberg (2008) essa base cientifica utilizada para
organizar o trabalho pedagdgico sdo os pilares e prin-
cipios da Educagdo, anunciados e exigidos pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 9.394/96); por este
motivo faz-se necessario conhecé-los e compreendé-los
muito bem.

“Todo mestre precisa entender que esse conjunto de
regras, embora pareca muito burocratico e teérico para
uns, ou mesmo inutil para outros, trata-se de uma tenta-
tiva clara para que os alunos aprendam e apreendam o
que for necessario durante o periodo escolar. ”

Partindo do principio de que o professor deve ensi-
nar os contetidos e também formar o aluno para que ele
se torne atuante na sociedade, ele deve organizar seu
plano de aula de modo que o aluno possa perceber a
importancia do que esta sendo ensinado, seja num con-
texto historico, para o seu dia-a-dia ou para seu futuro.

E claro que integrar estes dois aspectos, senso co-
mum e consciéncia filoséfica, nem sempre é tdo facil.
Para que isso aconteca faz-se necessario muito empe-
nho por parte do professor.

“(...) um minimo de intimidade com a realidade con-
creta das escolas é necessario a formacado do educador.
Sem isso, abre-se a possibilidade de improvisacao ou,
0 que é pior, de experimentacdo para ver se “da certo”
em termos do encaminhamento do ensino. Até que o
professor se situe criticamente no contexto de sala de
aula, os alunos passam a ser cobaias desse profissional. ”

Menegolla & Sant’Anna (2001) explicam que o pla-
nejamento também serve para desenvolver tanto nos
professores como nos alunos uma agao eficaz de ensino
e aprendizagem, uma vez que ambos sdo atuantes em
sala de aula. Porém é de responsabilidade do professor
elaborar o plano de aula, pois é ele quem conhece as
reais aspiracdes de cada turma.

"O preparo das aulas é uma das atividades mais im-
portantes do trabalho do profissional de educagéo es-
colar. Nada substitui a tarefa de preparacdo da aula em
si. (...) faz parte da competéncia tedrica do professor, e
dos compromissos com a democratizagdo do ensino, a
tarefa cotidiana de preparar suas aulas (...)"

Moretto (2007) acredita que o professor, ao elaborar
o plano de aula, deve considerar alguns componentes
fundamentais, tais como: conhecer a sua personalidade
enquanto professor, conhecer seus alunos (caracteristi-
cas psicossociais e cognitivas), conhecer a epistemologia
e a metodologia mais adequada as caracteristicas das
disciplinas, conhecer o contexto social de seus alunos.
Conhecer todos os componentes acima possibilita ao
professor escolher as estratégias que melhor se encai-
xam nas caracteristicas citadas aumentando as chances
de se obter sucesso nas aulas.

Outro grupo que deve estar atento a importancia de
se elaborar planos de aula sdo os professores em inicio
de carreira, pois, para Schmitz (2000), esses profissionais
iniciando sua carreira no magistério adquirem confianca
para dar aula, uma vez que, no plano de aula, é possivel
esclarecer os objetivos da mesma, sistematizar as ativi-
dades e facilitar seu acompanhamento.

Mediante todos os fatos pesquisados até agora, ndo
se discute a necessidade e a importancia de se elabo-
rar o plano de aula, porém, segundo Schmitz (2000), ele
nao precisa ser descrito minuciosamente, mas deve ser
estruturado, escrito ou mentalmente. “Trata-se de fazer
uma organizacao mental e uma tomada de consciéncia
do que o professor de fato pretende fazer e alcancar. Se
tiver esse planejamento presente, evitara ser colhido de
surpresa por acontecimentos imprevistos. A sua criativi-
dade, a sua intui¢do, torna-se mais agucada e com mais
facilidade percebe novas oportunidades. ”

Alguns autores sugerem que o planejamento tenha
algumas etapas principais, pois serdo estas etapas que
dardo uma visdo do que é necessario e conveniente ao
professor e aos alunos. Sdo elas:

- Objetivos:

"Os objetivos indicam aquilo que o aluno devera ser
capaz como consequéncia de seu desempenho em ati-
vidades de uma determinada escola, série, disciplina ou
mesmo uma aula. ”

- Conteudo:

"E um conjunto de assuntos que serao estudados
durante o curso em cada disciplina. Assuntos que fa-
zem parte do acervo cultural da humanidade traduzi-
da em linguagem escolar para facilitar sua apropriacao
pelos estudantes. Estes assuntos sdo selecionados e
organizados a partir da definicdo dos objetivos, sendo
assim meios para que os alunos atinjam os objetivos
de ensino”.
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- Metodologia:

“Tratam-se de atividades, procedimentos, métodos,
técnicas e modalidades de ensino, selecionados com o
proposito de facilitar a aprendizagem. Séo, propriamen-
te, os diversos modos de organizar as condi¢es exter-
nas mais adequadas a promocao da aprendizagem. "

- Avaliacao:

“Na verdade, a avaliagdo acompanha todo o proces-
so de aprendizagem e ndo s6 um momento privilegiado
(o de prova ou teste) pois é um instrumento de feedback
continuo para o educando e para todos os participantes.
Nesse sentido, fala da consecucao ou ndo dos objetivos
da aprendizagem. (...) O processo de avaliacao se coloca
como uma situagdo frequentemente carregada de ame-
aca, pressao ou terror. ”

A partir das definicdes das principais etapas que de-
vem conter um planejamento, o professor ja tem con-
dicOes necessarias para fazé-lo e utiliza-lo adequada-
mente. Vale lembrar, porém, que segundo Menegolla &
Sant’anna (2001, p. 46), ndo existe um modelo Unico de
planejamento e sim varios esquemas e modelos. Tam-
bém ndo existe um modelo melhor do que o outro, cabe
ao professor escolher aquele que melhor atenda suas
necessidades bem como as de seus alunos, que seja fun-
cional e de bons resultados.

Consideracodes finais

O objetivo principal ao estudar o tema “A importan-
cia do planejamento para a organizacdo do trabalho do
professor em sua pratica pedagogica” era analisar se o
plano de aula é realmente importante ou apenas uma
questdo burocratica exigida pelas escolas para aumen-
tar o trabalho do professor. Para tanto foi preciso com-
preender o contexto histérico do planejamento na vida
das pessoas, sua influéncia e importancia ao longo da
evolucdo humana, desde a sua utilizacdo de forma in-
consciente nos primoérdios, até os dias atuais no qual o
planejamento é utilizado para nortear um caminho a ser
percorrido para se atingir objetivos tracados ou resolver
alguma situacao.

Foi possivel também compreender que as tipologias
utilizadas tém suas diferencas e devem ser usadas de
acordo com a necessidade de delimitar o tipo de plano e
a que ele se destina.

Com relagéo ao fato do plano de aula ser inimigo ou
aliado do professor, pode-se observar que ele é um alia-
do, uma vez que é por intermédio do planejamento que
o professor vai delinear suas acdes para alcancar seus
objetivos ao longo de um periodo.

Outro aspecto importante abordado foi com rela-
cdo ao fato de que o planejamento ndo deve ser usado
como um regulador das acdes humanas e sim um nor-
teador na busca da autonomia, na tomada de decisdes,
nas resolugdes de problemas e nas escolhas dos cami-
nhos a serem percorridos partindo de o senso comum
até atingir as bases cientificas.

Conhecer as principais etapas do planejamento tam-
bém foi de suma importancia, pois através do conheci-
mento dessas etapas o professor podera descrever com

maior clareza seus objetivos, a forma com que ira aplicar
o conteldo, os contelidos que serdo ministrados e como
fard o diagndstico dos resultados obtidos ao longo do
processo.

Com esta pesquisa foi possivel perceber que o plano
de aula é realmente importante na pratica pedagogica
do professor como organizador e norteador do seu tra-
balho. E o plano de aula que d4 ao professor a dimensao
da importancia de sua aula e os objetivos a que ela se
destina, bem como o tipo de cidaddo que pretende for-
mar. Por este motivo, pensar que a experiéncia de anos
de docéncia é suficiente para a realizacdo de um bom
trabalho é um dos principais motivos que levam um pro-
fessor a ndo obter sucesso em suas aulas.

METODOS DE ENSINO

Libaneo traz contribuicdo tratando de uma questdo
mais especifica: as implicagdes da relacdo contetdo-for-
ma nos métodos de ensino, dentro da questdo central
da Didatica que e a relagdo entre objetivos-contetdos-
-métodos. As investigacdes no campo técnicas da Di-
datica tém se desenvolvido bastante nos Ultimos anos,
especialmente na busca de uma estruturagdo mais expli-
cita de categorias e conceitos e de métodos de pesquisa.
Este texto ingere-se nessa busca, de modo que as ques-
tdes trazidas aqui sdo matéria de discussdo e de mais
investigacdes pelos estudiosos da area.

Para discutir a questdo dos métodos de ensino frente
a relacdo conteldo-forma, pretendo ter como interlo-
cutores os professores de Didatica e pratica de ensino
das disciplinas especificas dos cursos de licenciatura.
Entre esses professores vigoram algumas posi¢cdes bem
conhecidas sobre a Didatica e os métodos de ensino, a
saber:

- Ensinar é transmitir o conteldo da matéria, ca-
bendo a Didatica proporcionar os elementos do
planejamento de ensino e os métodos e técnicas
necessarios.

- Para ensinar, basta conhecer bem a ciéncia que da
a base da matéria, ou seja, 0 método de ensino
decorre do contetido e do método de investigagao
da ciéncia que é ensinada.

- A metodologia de ensino de uma matéria e menos
uma questdo de métodos e mais de insercdo do
professor na pratica escolar, mediante a pesquisa-
-agao.

A primeira posi¢do mostra um reducionismo do cam-
po de estudos da Didéatica, tomando-a como disciplina
prescritiva de métodos e técnicas. A segunda nao distin-
gue a matéria de ensino e a ciéncia que |Ihe serve de base,
como néao distingue método da ciéncia e método de en-
sino. No ponto de vista do autor é o de que o conteldo
da matéria de ensino decorre da ciéncia que lhe serve
de base, mas a matéria de ensino implica uma selecdo
de conhecimentos pautada por critérios pedagdgicos e
didaticos; do mesmo modo, método da ciéncia e méto-
do de ensino sdo conexos mas ndo idénticos, porque a
atividade de ensino implica uma relacdo pedagodgica que
Ihe é peculiar, distinguindo-se daquela que ocorre na ati-



vidade cientifica. A terceira posicdo também é insatisfa-
toéria porque a questdo dos métodos de ensino nao pode
ser resolvida apenas no ambito da pratica. O processo de
ensino guarda semelhangas com o processo de investi-
gagdo, mas se distingue deste. A pratica por si se ndo é
geradora de conhecimentos, requerendo uma teoria que
oriente sua apreensao e explicacao.

Estas consideracdes iniciais ja indicam o entendimen-
to da questdo. A Didatica é teoria e pratica do processo
de ensino, incluindo a unidade entro objetivos, conte-
Udos, métodos e formas organizativas do ensino, bem
como as regularidades e principios decorrentes das co-
nexdes entre ensino e aprendizagem em condi¢des es-
pecificas das situacdes didaticas. Os métodos de ensino
constituem, assim, uma categoria da Didatica, tendo uma
magnitude prépria em relacdo a outros tipos de méto-
dos, tais como o método do processo do conhecimento
(fundamentado numa concepgdo do processo de conhe-
cimento), os métodos da cognicdo cientifica e os méto-
dos particulares das ciéncias. Entretanto, para falarmos
de métodos de ensino, sdo necessarias duas referéncias:
a relagdo objetivos-contelido-métodos e a relagdo con-
teludo-forma.

O entendimento da unidade objetivos-conteldos-
-métodos parte da premissa de que a finalidade da es-
cola, a finalidade imediata, é a instrucao e a formacao
intelectual, mediante a transmissao e assimilacdo de co-
nhecimentos cientificos e o desenvolvimento de habili-
dades, habitos, capacidades, tendo em vista a compreen-
sdo ampliada da realidade e a atuacdo pratica nela. Nesse
sentido, os conteludos formam a base material da ativi-
dade escolar. Como se sabe, os contelidos consistem de
conhecimento, habitos, habilidades e métodos de estudo
e trabalho, atitudes e convic¢des, conexos as matérias de
ensino. Os contelidos das matérias ndo restringem a ma-
téria em si, mas a matéria preparada pedagogicamente,
ou seja, ela remete-se a objetivos mais amplos da edu-
cacao. Além disso, todas as matérias requerem métodos
de transmissdo e assimilagdo ativa. Temos, assim, que os
conteldos-métodos tém como referéncia os objetivos,
pela simples razdo de que os conteldos-métodos sao
um assunto pedagdgico, isto é, subordinam-se a fina-
lidades e processos que sdo de natureza socio-politica,
ideoldgica, filosdfica. Resumindo: é impossivel falar em
métodos de ensino fora da unidade objetivos-conteu-
dos-métodos.

A segunda referéncia para se falar de métodos de
ensino é saber como estdo implicados na relacdo con-
teldo-forma. A constatacdo mais evidente dessa relacdo
é de que ndo ha conteddo sem forma nem forma sem
conteldo, ainda que se possa falar de certa autonomiza-
¢do da forma. O contelido é o conjunto dos elementos,
propriedades, caracteristicas préprias de um objeto, de
um processo, de um problema e que interagem entre si;
a forma é a estrutura das relacdes internas e externas
desse objeto, processo, ou seja, a forma revela o movi-
mento proprio do conteldo, as coisas e suas relagoes.

A relagdo conteldo-forma estd presente na ativida-
de escolar em varios niveis interligados. Hd uma relacédo
contetdo-forma na instituicdo escolar, que é a escola
como organizacdo social que tem suas caracteristicas
proprias, processos proprios, e cuja articulagdo e cujo
movimento interno é revelado pela forma, isto é, a es-
trutura e a dinamica desse conteldo designado escola.

Um segundo nivel, interligado ao primeiro, é a rela-
cdo contetudo-forma na atividade ensino, o ensino como
objeto de estudo da Didatica. Nesse caso, qual é o con-
teldo desse objeto chamado ensino? Ao ver do autor,
o contetido do processo de ensino a relagdo professor-
-aluno-matéria, ou seja, a atividade que define a situacao
didatica e que se configura como a mediagdo exercida
pelo professor em funcdo do encontro cognitivo do alu-
no com a matéria. Temos ai que o conteddo do fenéme-
no ensino ndo é o contelido das matérias de ensino, mas
a relacdo professor-aluno-matéria. A forma dessa ativi-
dade ou fendmeno é a estrutura das relacbes internas
e externas desse fenOmeno, a articulagdo, o movimento
desses trés elementos constitutivos do contetido ensino.
A forma do fenémeno ensino ndo se identifica com mé-
todo de ensino.

O terceiro nivel diz respeito a relacdo conteldo-
-forma no tratamento didatico de uma matéria de ensino
determinada. Um objeto de conhecimento (fendGmeno,
teoria, problema) tem como conteddo o conjunto dos
elementos, propriedades, caracteristicas, internos e ex-
ternos, que lhe sdo proprios. Sua forma é o movimento
que indica sua légica e suas relacées, isto é, a ligagdo
entre os elementos e propriedades, de seus processos
internos e externos.

Conforme ja mencionado por Libaneo, estes trés
niveis encontram-se interligados, penetram-se mutua-
mente. Por exemplo, a relacdo conteddo-forma na orga-
nizagdo escolar impregna a relagdo contetdo-forma no
ensino e a relacdo conteddo-forma no tratamento dida-
tico de uma matéria de ensino.

Este modo de entender a relacdo conteldo-forma
tem uma série de consequéncias para a concepc¢ao de
Didatica enquanto teoria do processo de ensino. Esta
questdo esta no centro da problematica da Didatica, uma
vez que possibilita delinear o campo de investigagado e
de a¢do da Didéatica. O autor menciona apenas algumas
dessas consequéncias, para depois detalhar mais a ques-
tdo de como os métodos de ensino estdo implicados na
relacdo conteddo-forma do ensino das matérias.

As derivacOes sao as seguintes:

- a atividade de ensinar ndo se reduz aos conteddos
das matérias escolares e ndo pode ser concebida
como transmissdo-assimilacdo da ciéncia que ser-
ve de base a matéria;

- a forma de ensino ndo se equivale ao método de
ensino e muito menos ao método de investigagdo
da matéria;

- a atividade de ensino ndo se confunde com a orga-
nizacdo do trabalho escolar, ela tem sua especifici-
dade no conjunto das demais praticas educativas.

O autor também estende ao terceiro nivel da relacdo
forma-conteldo, porque nesta relacdo estdo implicados
os demais niveis.

A abordagem critico-social dos conteldos refere-se
a uma abordagem metodoldgica mediante a qual trata-
-se de descobrir, de ir em busca da légica e das relagbes
internas de um objeto do conhecimento, ou seja, desven-
dar a forma de conteldo. Lidar metodicamente com os
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conteldos de ensino, isto &, cientificamente, criticamente,
é apreender, apanhar o objeto de estudo em suas pro-
priedades e processos e em suas multiplas relagdes com
outros objetos e fenémenos com os quais interagem. E
tomar as coisas, os fendmenos, os objetos do conheci-
mento nas suas relagdes internas e externas para apa-
nhar os nexos sociais, a pratica social, as relacdes sociais
que constituem as coisas, os fenOmenos, os objetos de
conhecimento. A dimenséo critico-social dos contetdos
implica, pois, a ideia de totalidade, da contradicao, da his-
toricidade.

Nesse modo do entender a relacdo conteudo-forma
no processo de assimilacdo ativa e consciente da matéria
esta implicada a relagdo fundamental da Didatica, que é a
relacdo objetivos-contelidos-métodos. O autor ndo deta-
Iha cada um deles, elementos e sua articulacdo, detém-se
mais na questdo dos métodos de ensino.

Ja relatado antes que método é a via, o caminho, para
descobrir a forma, isto é, 0 movimento interno do conte-
udo. O autor pontua que no tratamento didatico de uma
matéria, de um conhecimento cientifico, os métodos de
ensino incorporam outros tipos de métodos. A apreenséo
cientifica de um objeto de conhecimento implica um mé-
todo cientifico, um método geral do processo de conhe-
cimento (positivista, fenomenolégico, dialético, estrutura-
lista...). Implica, a0 mesmo tempo, métodos da cognigéo
que correspondem as formas de aprendizagem do aluno,
tais como a observacdo, a analise, a sintese, a abstracdo
e, ainda, os métodos particulares das ciéncias que servem
de base a investigacdo e constituicdo do campo cientifi-
co. Somente a partir da consideracao destes trés tipos de
métodos se pode falar em métodos de ensino.

Mas quero diz, também, que os métodos de ensino,
ao incorporar outros métodos em situagdes didaticas
concretas, adquirem especificidade prépria. Com efeito,
a funcdo dos métodos de ensino é a de ser um caminho
utilizado pelo professor e pelos alunos para atingir obje-
tivos de ensino, para transmissao e assimilagdo de con-
teldos referentes a esses objetivos. Isso significa que os
métodos de ensino ndo se identificam com os métodos
do processo de investigacao cientifica, nem com os mé-
todos da cognicdo e nem com os métodos particulares
da ciéncia, embora os pressuponham.

Vejamos isto mais de perto. Em qualquer desses tipos
de métodos, encontramos as caracteristicas do método:
sdo meios para atingir um objetivo, implicando uma ati-
vidade, isto é, uma sequéncia de a¢des, meios e procedi-
mentos materiais e intelectuais, e implica, evidentemen-
te, um objeto. Estas caracteristicas, quando referidas aos
métodos de ensino, tomam fei¢cbes proprias a natureza
do processo de ensino.

Ora, a natureza do processo de ensino é que ele é
um processo de conhecimento da matéria pelo aluno
sob a direcdo do professor. Ou seja, o método de en-
sino propicia a mediagdo entre o aluno e o objeto de
conhecimento. Isso implica levar em conta as seguintes
consideracdes:

1a) O método de ensino se determina pela relacdo

contetdo-forma no objeto de conhecimento, ou
seja, a utilizacdo do um determinado método de
ensino depende da matéria e do assunto a tratar,

de modo que o método de ensino reflete, a légica
da ciéncia que serve de base a matéria de ensino.
Podemos dizer, assim, que o conteldo determina
o método.

22) O nlcleo do ensino é a relagdo cognitiva entre
o aluno e a matéria, ou seja, a funcdo primordial
dos métodos é a de promover os meios e procedi-
mentos de mobilizar a atividade cognoscitiva dos
alunos em relacdo da matéria, de modo a assegu-
rar a assimilagdo consciente, sélida e duradoura
dessa matéria. Isso significa que a referéncia para
a escolha dos métodos ao ensino é o processo de
assimilacao consciente do conhecimento pelo alu-
no. Nesse sentido, os métodos de ensino se deter-
minam pela légica do processo de conhecimento,
mas o processo de conhecimento tal como se da
ou deve se dar com situagbes didaticas especificas.

32) O processo de ensino é um assunto pedagdgico,
implicando finalidades e meios de formacdo huma-
na conforme objetivos sdcio-politicos que expres-
sem interesses sociais de classes e grupos. Os mé-
todos de ensino, enquanto categoria do processo
de ensino, remetendo-se a objetivos sociais, politi-
cos, ideoldgicos do processo educativo. Se, por um
lado, o método é determinado pelo conteddo, por
outro, a categoria objetiva é também determinante
da relacdo contetido-método. Dai podemos dizer
que os objetivos gerais e especificos referentes ao
desenvolvimento e transformagdo dos educandos
orientam a selecdo dos conteddos, o tratamento
didatico dos conteudos, bem como a escolha dos
métodos que conduzem aos objetivos.

4%) Na relacdo objetivo-conteldo-método ha uma
outra relacdo fundamental: o processo do ensino
ocorre sob determinadas condi¢des do ensino e da
aprendizagem. Umas sdo ja existentes, outras sdo
transformadas ou criadas pelo professor. Podemos
mencionar entre essas condi¢des: o plano da es-
cola, o projeto pedagdgico-curricular, a organi-
zagdo escolar, as praticas escalares, os conselhos
de classe, o conselho de escola, as organizagdes
dos alunos, os meios de ensino e demais recursos
fisicos e materiais, o plano de ensino, o manejo
de classe pelos professores, as relacbes profes-
sor-aluno, a ativacdo das condi¢des de aprendi-
zagem dos alunos. Incluem-se, pois, tudo o que
o trabalho pedagdgico-docente pode criar para
suprir as condi¢des 6timas para atingir os objeti-
vos do ensino.

Essas consideracbes convergem para a afirmacdo
de que a linha fundamental do processo didatico é a
unidade a relacdo entre objetivos-conteldos-métodos
condicdes. Cumpre destacar que desta relacéo funda-
mental surgem rela¢des derivadas. E o caso, por exem-
plo, da relacdo objetivos-organizacao do trabalho esco-
lar, ou seja, entre os objetivos educacionais e as praticas
de organizacdo e gestdo da escola. Para o autor, € o de
que os determinantes primeiros das formas de organi-
zagao escolar sdo os objetivos-contelidos-métodos, em
relacdo aos quais se organiza e se gere a escola. Entre-
tanto, ndo significa minimizar a organizagdo escolar. A



organizagdo do processo de trabalho na escola, na sala
de aula, o sistema de gestdo escolar atuam sobre os
objetivos-conteldos-métodos, pois referir-se a formas
que assuma o conteldo ensino (relacao professor-alu-
no-matéria) que, por sua vez, impregnam o processo de
transmissdo e assimilagdo das matérias.

Breves conclusoes do autor:

1) Minhas consideracdes levam ao reconhecimento
da relevancia da Didatica como disciplina tedrica
(cujo objeto é o processo do ensino na sua glo-
balidade) e, ao mesmo tempo, uma disciplina pra-
tica, como instrumento de trabalho do professor
de qualquer grau de ensino.

2) O ensino é um assunto pedagdgico, isto é, todo
trabalho docente esté orientado para finalidades
educativas e a meios de acdo do cunho genuina-
mente educativos.
O professor de qualquer disciplina, sendo um
profissional do ensino, precisa conhecer e do-
minar conhecimentos e técnicas especificas da
acao de ensinar. Se todo profissional do ensi-
no necessita formacdo pedagogico-didatica,
com muito mais razdo necessita dessa formacao
aquele professor de pratica de ensino que forma
outros professores.

4) Os métodos do ensino se distinguem do método
universal do processo de conhecimento, dos mé-
todos especificos da cogni¢do, dos métodos par-
ticulares das ciéncias, embora os incorporem. Os
objetivos do ensino se distinguem dos objetivos
da investigacao cientifica, a sequéncia de ativida-
des envolve ndo sé o trabalho do professor, mas o
trabalho dos alunos, em vista do desenvolvimen-
to da sua prépria atividade cognoscitiva; o objeto
da acgdo escolar é o aluno, mas que ¢, também, su-
jeito ativo, com caracteristicas proprias, fato esse
que influi na determinacdo e escolha dos méto-
dos de ensino.

3
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Prezado candidato, ndo deixe conferir os topicos refe-
rente a CURRICULO e a POLITICO-PEDAGOGICO

CO[‘ICEPQGES DE APRENDIZAGEM E
PRATICAS PEDAGOGICAS; FILOSOFIA,
SOCIOLOGIA E HISTORIA DA EDUCACAO

O processo de educacdo do homem foi fundamen-
tal para o desenvolvimento dos grupos sociais e de suas
respectivas sociedades, razdo pela qual o conhecimento
de sua histdria e experiéncias passadas é essencial para
a compreensdo dos rumos tomados pela educagdo no
presente.

Educacao na antiguidade

Tomando a heranca cultural deixada pela antiguidade
como a fonte principal sobre a qual a civilizagdo ociden-
tal se ergueu, o legado deixado pelas principais cidades
estados da Grécia Antiga — Esparta e Atenas - constitui-
-se como principio de organizacdo social e educativa que
serviu de modelo para diversas sociedades no decorrer
dos séculos. Reconhecida por seu poder militar e carater
guerreiro, o modelo de educacdo espartano baseava-se
na disciplina rigida, no autoritarismo, no ensino de ar-
tes militares e codigos de conduta, no estimulo da com-
petitividade entre os alunos e nas exigéncias extremas
de desempenho. Por outro lado, Atenas tinha no logos
(conhecimento) seu ideal educativo mais importante. O
exercicio da palavra, assim como a retdrica e a polémica,
era valorizado em funcdo da pratica da democracia entre
iguais. Como heranca da educacdo ateniense surgiram
os sofistas, considerados mestres da retorica e da orato-
ria, eles ensinavam a arte das palavras para que seus alu-
nos fossem capazes de construir argumentos vitoriosos
na arena politica. Fruto da mesma matriz intelectual, po-
rém em oposicdo ao pensamento sofista, o fildsofo So-
crates propunha ensinar a pensar — mais do que ensinar
a falar - através de perguntas cujas respostas dependiam
de uma analise logica e ndo simplesmente da mera reto-
rica. Apesar de concepcdes opostas, tanto o pensamento
sofista como o pensamento socratico contribuiram para
a educagdo contemporanea através da valorizacdo da ex-
periéncia e do conhecimento prévio do aluno enquanto
estratégias que se tornaram muito relevantes para o su-
cesso na aprendizagem do aluno na contemporaneidade.

Educacéo na Idade Média

Podemos reconhecer tracos da tradicdo espartana
na educacdo medieval. Os estudantes eram formados
de acordo com o pensamento conservador da época e
a educacdo desenvolvida em consonancia com os rigi-
dos dogmas da Igreja Catdlica. Cabe ressaltar que até
o século XVII os valores morais e até mesmo os oficios
responsaveis pela garantia da subsisténcia eram trans-
mitidos em grande parte dentro dos proprios circulos
familiares, sendo que esses valores e codigos de conduta
eram profundamente influenciados pelo pensamento re-
ligioso. Em contrapartida, com as Reformas Religiosas e
o Renascimento inicia-se uma nova era para o Ocidente
e é marcada pelo ressurgimento dos ideais atenienses
nos discursos sobre os objetivos da Educacdo. O conhe-

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS



CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

cimento era tipo como um corpo sagrado, essa matriz
de pensamento permaneceu dominante e foi grande res-
ponsavel pela concepcdo do papel da educacdo desde
o desaparecimento do Antigo Regime até a constituicdo
dos Estados Nacionais: o conhecimento passa a ser orga-
nizado para ser transmitido pela escola, através da auto-
ridade do professor enquanto sujeito detentor do saber
e mantenedor da ordem e da disciplina.

Educacao moderna

Foi esse modelo de educacéo escolar centrado na fi-
gura do professor como transmissor do conhecimento
que se expandiu ao longo dos séculos XVIII e XIX, impul-
sionado pela Revolucdo Industrial e a consequente urba-
nizacdo e aumento demografico. Além disso, o fortaleci-
mento e expansao de regimes democraticos influenciou
a reivindicacao pelo acesso a escola enquanto direito do
cidaddo e a educagdo passa a ser atribuida a tarefa de
formar cidadaos, cientes de direitos e deveres e capazes
de exercé-los perante a sociedade.

A partir de meados do século XIX, portanto, o mo-
delo hierarquizado e autoritario de educacao que carac-
terizou as instituicdes escolares até entdo passou a ser
questionado por educadores como Maria Montessori,
na Europa, e John Dewey, nos Estados Unidos. Impulsio-
nados pelo desenvolvimento dos estudos de psicologia
sobre aprendizagem e desenvolvimento humano, e com
criticas a pedagogia tradicional e a forma como os con-
tetdos curriculares eram impostos aos alunos, esses e
outros educadores passaram a reivindicar a participacdo
ativa dos alunos no processo de aprendizagem. Desta
forma e como mencionado anteriormente, essas pro-
postas resgataram principios atenienses de educacao ao
valorizar a experiéncia anterior do aluno e seus conheci-
mentos prévios a aprendizagem escolar.

Em funcdo dessa trajetéria historica, cabe salientar
que a Educacdo nao atendeu sempre aos mesmos ti-
pos de objetivos e toda a sua analise requer, antes de
tudo, um intenso esforco de reflexdo e contextualizacao.
Através deste caminho pode-se melhor compreender
métodos e teorias educacionais, pois observamos tracos
presentes nas praticas educativas atuais que remetem a
heranca deixada pelos modelos educativos analisados
até aqui. Se, de um lado, esta o valor da disciplina e do
conhecimento a ser transmitido pela escola; e, de outro
lado, a ideia de que o conhecimento é construido e con-
sequentemente ninguém ensina nada a ninguém de for-
ma definitiva; é importante a constatacdo de que essas
correntes de pensamento ndo se excluem, uma vez que
nos dias atuais é necessario conciliar o valor do conhe-
cimento ao valor do engajamento dos alunos como es-
tratégia para sanar as exigéncias de um mundo em con-
tinuo desenvolvimento e marcado pelo fluxo constante
de informacao disponivel a uma ampla gama de pessoas
situadas em diferentes regides do mundo.

Como salienta Moacir Gadotti, o conhecimento tem
presenca garantida em qualquer projecdo que se faca
sobre o futuro; contudo, os sistemas educacionais ainda
ndo conseguiram avaliar de maneira satisfatéria o im-
pacto das tecnologias da informacéo sobre a Educacao.
Logo, sera preciso trabalhar em dois tempos: o tempo do
passado e o tempo do futuro. Fazendo de tudo para su-

perar as condi¢Ses de atraso e, a0 mesmo tempo, crian-
do condicBes para aproveitar as novas possibilidades que
surgem através desses novos espacos de conhecimento.

ASPECTOS FILOSOFICOS

No contexto da historia da cultura ocidental, é facil
observar que educacao e filosofia sempre estiveram jun-
tas e proximas. Pode-se constatar, com efeito, que desde
seu surgimento na Grécia classica, a filosofia se constituiu
unida a uma intencao pedagdgica, formativa do humano.
Para ndo citar sendo o exemplo de Platdo, em momento
algum o esforco dialético de esclarecimento que propde
ao candidato a filésofo deixa de ser simultaneamente um
esforco pedagdgico de aprendizagem. Praticamente to-
dos os textos fundamentais da filosofia classica implicam,
na explicitacdo de seus conteldos, uma preocupagao
com a educacao.

Além desse dado intrinseco do conteddo de seu pen-
samento, a propria pratica dos filosofos, de acordo com
os registros histéricos disponiveis, estava intimamente
vinculada a uma tarefa educativa, fossem eles sofistas ou
ndo, a uma convivéncia escolar ja com caracteristicas de
institucionalizacao.

A verdade é que, em que pese o0 ainda restrito alcan-
ce social da educacdo. a filosofia surge intrinsecamente
ligada a ela, autorizando-nos a considerar, sem nenhuma
figuragdo, que o filésofo classico sempre foi um grande
educador.

Desde entdo, no desenvolvimento historico-cultu-
ral da filosofia ocidental, essa relacdo foi se estreitando
cada vez mais. A filosofia escolastica na Idade Média foi
literalmente o suporte fundamental de um método pe-
dagogico responsavel pela formagéo cultural e religiosa
das geracOes europeias que estavam constituindo a nova
civilizagdo que nascia sobre os escombros do Império
Romano. Importante também ressaltar o Renascimento
com seu projeto humanista de cultura, e da Modernida-
de, com seu projeto iluminista de civilizagao.

N&o foi sendo nesta Ultima metade do século vin-
te que essa relagdo tendeu a se esmaecer! Parece ser a
primeira vez que uma forte tendéncia da filosofia con-
sidera-se desvinculada de qualquer preocupacéo de
natureza pedagdgica, vendo-se tdo-somente como um
exercicio puramente logico. Essa tendéncia desprendeu-
-se de suas préprias raizes, que se encontravam no posi-
tivismo, transformando-se numa concepgdo abrangente.
Denominada neopositivismo, que passa a considerar a
filosofia como tarefa subsidiaria da ciéncia, s6 podendo
legitimar-se em situacdo de dependéncia frente ao co-
nhecimento cientifico, o Unico conhecimento capaz de
verdade e o Unico plausivel fundamento da acdo. Desde
entdo qualquer critério do agir humano sé pode ser téc-
nico, nunca mais ético ou politico. Fica assim rompida a
unidade do saber.

Mas, na verdade, esse enviesamento da tradicdo fi-
loséfica na contemporaneidade é ainda parcial, restando
valido para as outras tendéncias igualmente significativas
da filosofia atual que os esforcos de reflexdo filosofica
estdo profunda e intimamente envolvidos com a tarefa
educacional. E este envolvimento decorre de uma triplice
vinculacdo que delineia trés frentes em que se faz pre-
sente a contribuicdo da filosofia para a educacao.



A Educacao como Projeto, a Reflexao e a Praxis

A cultura contemporanea, fruto dessa longa trajeto-
ria do espirito humano em busca de algum esclarecimen-
to sobre o sentido do mundo, é particularmente sensi-
vel a sua significativa conquista, que é a forma cientifica
do conhecimento. Coroamento do projeto iluminista da
modernidade, a ciéncia dominou todos os setores da
existéncia humana nos dias atuais. impondo-se nao so
pela sua fecundidade explicativa enquanto teoria, como
também pela sua operacionalidade técnica, possibilitan-
do aos homens o dominio e a manipulacdo do proprio
mundo. Assim, também no ambito da educacéo, seu im-
pacto foi profundo.

Como qualquer outro setor da fenomenalidade
humana, também a educacdo pode ser reequacionada
pelas ciéncias, particularmente pelas ciéncias humanas
que, gragas a seus recursos metodoldgicos, possibilitam
uma nova aproximacdo do fenédmeno educacional. O de-
senvolvimento das ciéncias da educacdo, no rastro das
ciéncias humanas, demonstra o quanto foi profunda a
contribuicdo das mesmas para a elucidacdo desse feno-
meno, bem como para o planejamento da pratica peda-
gogica. E por isso mesmo que muitos se perguntam se
além daquilo que nos informam a Biologia, a Psicologia,
a Economia, a Sociologia e a Histdria, é cabivel esperar
contribui¢cdes de alguma outra fonte, de algum outro
saber que se situe fora desse patamar cientifico, de um
saber de natureza filosofica. Ndo estariam essas ciéncias,
ao explicitar as leis que regem o fendmeno educacional,
viabilizando técnicas bastantes para a conducdo mais
eficaz da pratica educacional? J4 vimos a resposta que
fica implicita nas tendéncias epistemoldgicas inspiradas
numa perspectiva neopositivista.

No entanto, é preciso dar-se conta de que, por mais
imprescindivel e valiosa que seja a contribuicdo da ciéncia
para o entendimento e para a conducao da educacao, ela
nao dispensa a contribuicdo da filosofia. Alguns aspectos
da problemaética educacional exigem uma abordagem
especificamente filoséfica que condiciona inclusive o
adequado aproveitamento da prépria contribuicdo cien-
tifica. Esses aspectos se relacionam com a prdpria condi-
¢do da existéncia dos sujeitos concernidos pela educagéo
com o carater praxico do processo educacional e com a
prépria producdo do conhecimento em sua relagdo com
a educacdo. Dai as trés frentes em que podemos iden-
tificar a presenca marcante da contribuicdo da filosofia.

1. O Sujeito da Educacdo

Assim, de um ponto de vista mais fundante, pode-se
dizer que cabe a filosofia da educacdo a construcdo de
uma imagem do homem, enquanto sujeito fundamental
da educacao. Trata-se do esforco com vista ao delinea-
mento do sentido mais concreto da existéncia humana.
Como tal, a filosofia da educacdo constitui-se como an-
tropologia filoséfica, como tentativa de integracdo dos
conteldos das ciéncias humanas, na busca de uma visado
integrada do homem.

Nessa tarefa ela é, pois, reflexdo eminentemente an-
tropoldgica e como tal, pde-se como alicerce fundante
de todas as demais tarefas que Ihe cabem. Mas nao basta
enunciar as coisas desta maneira, reiteirando a férmula

universal de que nao se pode tratar da educacdo a nado
ser a partir de uma imagem do homem e da sociedade.
A dificuldade esta justamente no modo de elaboracdo
dessa imagem. A tradicdo filoséfica ocidental, tanto atra-
vés de sua perspectiva essencialista como através de sua
perspectiva naturalista, ndo conseguiu dar conta das es-
pecificidades das condi¢bes do existir humano e acabou
por construir de um lado, uma antropologia metafisica
fundamentalmente idealista com uma imagem univer-
sal e abstrata da natureza humana, incapaz de dar conta
da imergéncia do homem no mundo natural e social: de
outro lado, uma antropologia de fundo cientificista que
insere o homem no fluxo vital da natureza organica, fa-
zendo dele um simples prolongamento da mesma, e que
se revela incapaz de dar conta da especificidade humana
nesse universo de determinismos.

Nos dois casos, como retomaremos mais adiante,
a filosofia da educacdo perde qualquer solidez de seus
pontos de apoio. Com efeito, tanto na perspectiva es-
sencialista quanto na perspectiva naturalista, ndo fica
adequadamente sustentada a condicdo basica da exis-
tencialidade humana que é a sua profunda e radical
historicidade, a ser entendida como a interseccdo da
espacialidade com a temporalidade do existir real dos
seres humanos, ou seja, a interseccdo do social com
o histérico. O que se quer dizer com isso é que o ser
dos homens sé pode ser apreendido em suas mediacdes
histdricas e sociais concretas de existéncia. S6 com base
nessas condicoes reais de existéncia é que se pode legi-
timar o esforco sistematico da filosofia em construir uma
imagem consistente do humano.

Podemos usar a propria imagem do tempo e do
espaco em nossa percepcao para um melhor esclareci-
mento da questdo. Assim como formalmente o espaco
e o tempo sdo as coordenadas da realidade do mundo
natural, tal qual é dado em nossa percepcdo, pode-se
dizer, por analogia que o social e o histérico sdo as coor-
denadas da existéncia humana. Por sua vez. o educacio-
nal, como alias o politico, constitui uma tentativa de in-
tencionalizacdo do existir social no tempo histérico.
A educacdo é, com efeito, instauracdo de um projeto, ou
seja, pratica concreta com vista a uma finalidade que da
sentido a existéncia cultural da sociedade historica. ’,

Os homens envolvidos na esfera do educacional —
sujeitos que se educam e que buscam educar — néo po-
dem ser reduzidos a modelos abstratamente concebidos
de uma natureza humana”, modelo universal idealizado.
como também nao se reduzem a uma "maquina natural”,
prolongamento organico da natureza bioldgica. Seres de
caréncias multiplas, como que se desdobram num proje-
to, pré-definem-se como exigéncia de um dever em vista
de um “ser-mais”, de uma intencionalidade a ser reali-
zada: ndo pela efetivacdo mecanica de determinismos
objetivos nem pela atuacdo energética de finalidades
impositivas. O projeto humano se da nas coordenadas
histdricas, sendo obra dos sujeitos atuando socialmente,
num processo em que sua encarnacao se defronta, a cada
instante, com uma exigéncia de superacdo. E s6 nesse
processo que se pode conceber uma ressignificacdo da
"esséncia humana”, pois é nele também, na frustracao
desse processo, que o homem perde sua essencialidade.
A educacgdo pode, pois, ser definida como esforco para
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se conferir ao social, no desdobramento do histérico, um
sentido intencionalizado, como esfor¢o para a instaura-
cdo de um projeto de efetiva humanizacao, feita através
da consolidacdo das mediacdes da existéncia real dos
homens.

Assim, s6 uma antropologia filoséfica pode lastrear
a filosofia da educacao. Mas uma antropologia filoséfica
capaz de apreender o homem existindo sob mediac¢des
histérico-sociais, sendo visto entdo como ser eminente-
mente histérico e social. Tal antropologia tem de se de-
senvolver, entdo, como uma reflexdo sobre a histéria e
sobre a sociedade, sobre o sentido da existéncia humana
nessas coordenadas. Mas, caberia perguntar: a constru-
¢do dessa imagem do homem néao seria exatamente a
tarefa das ciéncias humanas? Isto coloca a questdo das
relacdes da filosofia com as ciéncias humanas, cabendo
esclarecer entdo que, embora indispensaveis, os resul-
tados obtidos pelas diversas ciéncias humanas nio sdo
suficientes para assegurar uma visdo da totalidade diale-
ticamente articulada da imagem do homem que se im-
pde construir. As ciéncias humanas investigam e buscam
explicar mediante a aplicacdo de seu categorial teorico,
os diversos aspectos da fenomenalidade humana e, gra-
gas a isso, tornam-se aptas a concretizar as coordenadas
histérico-sociais da existéncia real dos homens. Mas, em
decorréncia de sua propria metodologia, a visdo teorica
que elaboram é necessariamente aspectual. Justamente
em funcdo de sua menor rigidez metodoldgica, é que a
filosofia pode elaborar hipoteses mais abrangentes, ca-
pazes de alcancar uma visdo integrada do ser humano,
envolvendo nessa compreensdo o conjunto desses as-
pectos, constituindo uma totalidade que nao se resume
na mera soma das partes, partes estas que se articulam
entdo dialeticamente entre si e com o todo, sem perde-
rem sua especificidade, formando ao mesmo tempo, uma
unidade. A perspectiva filosofica integra ao totalizar, ao
unir e ao relacionar. Nao se trata, no entanto, de elaborar
como que uma teoria geral das ciéncias humanas, pois
nao se atendo aos requisitos da metodologia cientifica, a
filosofia pode colocar hipoteses em maior alcance epis-
temoldgico. Assim, o que se pode concluir deste pon-
to de vista é que a filosofia da educacdo, em sua tarefa
antropoldgica, trabalha em intima colaboracdo com as
ciéncias humanas no campo da teoria educacional, in-
corporando subsidios produzidos mediante investigacao
histérico-antropoldgica por elas desenvolvida.

2. O Agir, os Fins e os Valores

De um segundo ponto de vista e considerando que
a educacdo é fundamentalmente uma pratica social, a
filosofia vai ainda contribuir significativamente para sua
efetivagdo mediante uma reflexdo voltada para os fins
que a norteiam. A reflexao filosofica se faz entdo reflexao
axioldgica, perquirindo a dimensdo valorativa da cons-
ciéncia e a expressao do agir humano enquanto relacio-
nado com valores.

A questdo diretriz desta perspectiva axioldgica é
aquela dos fins da educacéo, a questdo do para qué edu-
car. Nao ha duvida, entretanto, que, também nesse senti-
do, a tradigdo filosofica no campo educacional, na maio-
ria das vezes, deixou-se levar pela tendéncia a estipular

valores, fins e normas, fundando-os apressadamente
numa determinacdo arbitraria, quando ndo aprioristica,
de uma natureza ideal do individuo ou da sociedade. Foi
0 que ocorreu com a orientacdo metafisica da filosofia
ocidental que fazia decorrer, quase que por um procedi-
mento dedutivo, as normas do agir humano da esséncia
do homem, concebida, como ja vimos, como um mode-
lo ideal, delineado com base numa ontologia abstrata.
Assim, os valores do agir humano se fundariam na pro-
pria esséncia humana, esséncia esta concebida de modo
ideal, abstrato e universal. A ética se tornava entdo uma
ética essencialista, desvinculada de qualquer referéncia
socio-historica. O agir deve assim, seguir critérios éticos
que se refeririam tdo-somente a esséncia ontoldgica dos
homens. E a ética se transformava num sistema de crité-
rios e normas puramente deduzidos dessa esséncia.

Mas, por outro lado, ao tentar superar essa visdo es-
sencialista, a tradicdo cientifica ocidental vai ainda vincu-
lar o agir a valores agora relacionados apenas com a de-
terminacdo natural do existir do homem. O homem é um
prolongamento da natureza fisica, um organismo vivo,
cuja perfeicdo maior ndo é, obviamente, a realizacdo de
uma esséncia, mas sim o desenvolvimento pleno de sua
vida. O objetivo maior da vida, por sinal, é sempre viver
mais e viver bem! E esta finalidade fundamental passa a
ser o critério basico na delimitacdo de lodos os valores
que presidem o agir. Devem ser buscados aqueles obje-
tivos que assegurem ao homem sua melhor vida natural.
Ora, como a ciéncia da conta das condicdes naturais da
existéncia humana, ao mesmo tempo que domina e ma-
nipula o mundo, ela tende a fazer o mesmo com relacéo
ao homem. Tende ndo sé a conhecé-lo, mas ainda a ma-
nipuld-lo, a controla-lo e a domina-lo, transpondo para
seu ambito a técnica decorrente desses conhecimentos.
A “naturalizacdo” do homem acaba transformando-o
num objeto facilmente manipulavel e a pratica humana
considerada adequada, acaba sendo aquela dirigida por
critérios puramente técnicos. Seja no plano individual,
seja no plano social essa ética naturalista apoia-se ape-
nas nos valores de uma funcionalidade técnica.

Em consequéncia desses rumos que a reflexao filosé-
fica, enquanto reflexdo axioldgica, tomou na tradicdo da
cultura ocidental, a filosofia da educagdo ndo se afastou
da mesma orientacdo. De um lado, tendeu a ver, como
fim Ultimo da educacao, a realizacdo de uma perfeicdo
dos individuos enquanto plena atualizacdo de uma es-
séncia modelar; de outro, entendeu-se essa perfeicdo
como plenitude de expansao e desenvolvimento de sua
natureza bioldgica. Agora, a filosofia da educacéo busca
desenvolver sua reflexdo levando em conta os funda-
mentos antropolégicos da existéncia humana, tais como
se manifestam em mediacdes histérico-sociais, dimen-
sdo esta que qualifica e especifica a condicdo humana.
Tal perspectiva nega, retoma e supera aqueles aspectos
enfatizados pelas abordagens essencialista e naturalista,
buscando dar a filosofia da educacdo uma configuragao
mais assente as condic¢des reais da existéncia dos sujeitos
humanos.
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