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APRESENTACAO

PARABENS! ESTE E O PASSAPORTE PARA SUA APROVACAO.

A Nova Concursos tem um Unico proposito: mudar a vida das pessoas.

Vamos ajudar vocé a alcancar o tdo desejado cargo publico.

Nossos livros sdo elaborados por professores que atuam na area de Concursos Publicos. Assim a matéria
é organizada de forma que otimize o tempo do candidato. Afinal corremos contra o tempo, por isso a
preparagdo é muito importante.

Aproveitando, convidamos vocé para conhecer nossa linha de produtos “Cursos online”, conteudos
preparatorios e por edital, ministrados pelos melhores professores do mercado.

Estar a frente é nosso objetivo, sempre.

Contamos com indice de aprovacao de 87%*.

O que nos motiva é a busca da exceléncia. Aumentar este indice é nossa meta.

Acesse www.novaconcursos.com.br e conheca todos os nossos produtos.

Oferecemos uma solugdo completa com foco na sua aprovacdo, como: apostilas, livros, cursos online,
questdes comentadas e treinamentos com simulados online.

Desejamos-lhe muito sucesso nesta nova etapa da sua vida!

Obrigado e bons estudos!
*Indice de aprovacdo baseado em ferramentas internas de medico.

CURSO ONLINE
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Acesse:

www.novaconcursos.com.br/passaporte
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Digite o cddigo do produto no campo indicado

Gratis no site.
Conteudo Online O cbdigo encontra-se no verso da capa da

:n: apostila.

Acesse nosso site e *Utilize sempre os 8 primeiros digitos.
complemente seus estudos. Ex: JNOO1-19
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Pronto!
Vocé ja pode acessar os conteldos online.
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CONCEPGOES DE CURRICULO E A
PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS

CURRICULO, INTEGRAGCAO E ORGANIZACAO DOS
CONTEUDOS ESCOLARES

CURRICULO E SUAS DEFINICOES

O debate sobre Curriculo e sua conceituacao é neces-
sario para que saibamos defini-lo e para conhecer quais
as teorias que o sustentam na educac¢do. Um Curriculo
nado é um conjunto de contelddos dispostos em um su-
mario ou indice. Pelo contrario, a construcdo de um Cur-
riculo demanda:

a) uma ou mais teorias acerca do conhecimento es-

colar;

b) a compreensdo de que o Curriculo é produto de
um processo de conflitos culturais dos diferentes
grupos de educadores que o elaboram;

) conhecer os processos de escolha de um contetdo
e nao de outro (disputa de poder pelos grupos)
(LOPES, 2006).

Para iniciar o debate vamos apresentar algumas de-
finicdes de curriculo para compreender as teorias que
circulam entre nos, educadores. De acordo com Lopes
(2006, contracapa):

[...] o curriculo se tece em cada escola com a carga de
seus participantes, que trazem para cada agdo pedago-
gica de sua cultura e de sua memoria de outras escolas e
de outros cotidianos nos quais vive. E nessa grande rede
cotidiana, formada de mudltiplas redes de subjetividade,
que cada um de nds tragamos nossas historias de aluno/
aluna e de professor/professora. O grande tapete que é
o curriculo de cada escola, também sabemos todos, nos
enreda com os outros formando tramas diferentes e mais
belas ou menos belas, de acordo com as relacbes cultu-
rais que mantemos e do tipo de memaria que nos temos
de escola [...].

Essa concepcdo converge com a de Tomaz Tadeu da
Silva (2005, p.15):

O curriculo é sempre resultado de uma selecdo: de
um universo mais amplo de conhecimentos e saberes se-
leciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente
o curriculo.

As definicdes de curriculo de Lopes (2006) e Silva
(2005) sédo aquelas de Sacristan (2003):

[...] conjunto de conhecimentos ou matérias a serem
superadas pelo aluno dentro de um ciclo-nivel educativo
ou modalidade de ensino; o curriculo como experiéncia re-
criada nos alunos por meio da qual podem desenvolver-se;
o curriculo como tarefa e habilidade a serem dominadas;
o curriculo como programa que proporciona contetidos e
valores para que os alunos melhorem a sociedade em re-
lacdo a reconstrucdo da mesma [...]

Lopes (2006), Silva (2005) e Sacristan (2000) afirmam
que o Curriculo ndo é uma listagem de conteudos. O cur-
riculo é processo constituido por um encontro cultural,
saberes, conhecimentos escolares na pratica da sala de
aula, locais de interacdo professor e aluno.

Essas reflexdes devem orientar a acdo dos profissio-
nais da educacdo quanto ao Curriculo, além de estimular
o valor formativo do conhecimento pedagdgico para os
professores, o que realmente nos importa como docen-
tes.

%
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Conhecer as teorias sobre o Curriculo nos
leva a refletir sobre para que serve, a quem
serve e que politica pedagogica elabora o
Curriculo.

TEORIAS DO CURRICULO

Para Silva (2005) é importante entender o significado
de teoria como discurso ou texto politico. Uma proposta
curricular é um texto ou discurso politico sobre o curricu-
lo porque tem intengdes estabelecidas por um determi-
nado grupo social. De acordo com esse autor, uma Teoria
do Curriculo ou um discurso sobre o Curriculo, mesmo
que pretenda apenas descrevé-lo tal como é, o que efe-
tivamente faz é produzir uma nocdo de curriculo. Como
sabemos as chamadas “teorias do curriculo”, assim como
as teorias educacionais mais amplas, estdo recheadas de
afirmacdes sobre como as coisas devem ser (SILVA, 2005).

E preciso entender o que as teorias do curriculo pro-
duzem nas propostas curriculares e como interferem em
nossa pratica. Uma teoria define-se pelos conceitos que
utiliza para conceber a realidade. Os conceitos de uma
teoria dirigem nossa atencdo para certas coisas que sem
elas ndo veriamos. Os conceitos de uma teoria organizam
e estruturam nossa forma de ver a realidade (SILVA, 2005).

Para Silva (2005) as teorias do curriculo se caracteri-
zam pelos conceitos que enfatizam. Sdo elas:

Teorias Tradicionais: (enfatizam) ensino - aprendiza-
gem-avaliagdo — metodologia- didatica-organizacdo —
planejamento- eficiéncia- objetivos.

Teorias Criticas: (enfatizam) ideologia- reproducédo
cultural e social- poder- classe social- capitalismo- rela-
¢Oes sociais de producdo- conscientizacdo- emancipa-
cdo- curriculo oculto- resisténcia.

Teorias Pos-Criticas: (enfatizam) identidade — alterida-
de —diferenca subjetividade - significacdo e discurso- sa-
ber e poder- representagdo- cultura- género- raga- et-
nia- sexualidade- multiculturalismo.

As teorias tradicionais consideram-se neutras, cien-
tificas e desinteressadas, as criticas argumentam que ndo
existem teorias neutras, cientificas e desinteressadas, toda
e qualquer teoria esta implicada em relaces de poder.

As po6s-criticas comegam a se destacar no cenario na-
cional, os curriculos existentes abordam poucas questées
que as representam. Encontramos estas que dimensdes
nos PCNS, temas transversais (ética, saude, orientagdo
sexual, meio ambiente, trabalho, consumo e pluralidade
cultural) e em algumas producdes literarias no campo do
multiculturalismo.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLACAO



CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLACAO

O que é essencial para qualquer teoria é saber qual
conhecimento deve ser ensinado e justificar o porqué
desses conhecimentos e ndo outros devem ser ensina-
dos, de acordo com os conceitos que enfatizam.

Quantas vezes em nosso cotidiano escolar paramos
para refletir sobre Teorias do curriculo e o Curriculo?
Quando organizamos um planejamento bimestral, anual
pensamos sobre aquela distribuicdo de conteldo de
forma critica? Discute-se que determinado conteudo é
importante porque é fundamento para a compreensao
daquele que o sucedera no bimestre posterior ou no ano
que vem. Alegamos que se o aluno nao tiver acesso a
determinado contelido nao conseguira entender o se-
guinte. Somos capazes de perceber em nossas atitudes
(na pratica docente), na forma como abordamos os con-
teldos selecionados, um posicionamento tradicional ou
critico? E por que adotamos tal atitude?

Precisamos entender os vinculos entre o curriculo e
a sociedade, e saber como os professores/as, a escola, o
curriculo e os materiais didaticos tenderao a reproduzir a
cultura hegemonica e favorecer mais uns do que outros.
Também é certo que essa fungdo pode ser aceita com
passividade ou pode aproveitar espacos relativos de au-
tonomia, que sempre existem, para exercer a contra-he-
gemonia, como afirma Apple. Essa autonomia pode se
refletir nos contetdos selecionados, mas principalmente
se define na forma como os conteldos sdo abordados
no ensino.

A forma como trabalhamos os contetdos em sala de
aula indica nosso entendimento dos conhecimentos es-
colares. Demonstra nossa autonomia diante da escolha.

SARUP (apud SACRISTAN, 2000) distingue a perspec-
tiva critica da tradicional da seguinte forma:

A finalidade do curriculo critico é o inverso do cur-
riculo tradicional; este Ultimo tende a "naturalizar” os
acontecimentos; aquele tenta obrigar os alunos/a a que
questione as atitudes e comportamentos que considera
“naturais “. O curriculo critico oferece uma visao da reali-
dade como processo mutante continuo, cujo agentes sao
os seres humanos, os quais, portanto, estdo em condigéo
de realizar sua transformacdo. A func¢do do curriculo nao
é "refletir "uma realidade fixa, mas pensar sobre a reali-
dade social; é demonstrar que o conhecimento e os fa-
tos sociais sdo produtos histéricos e, consequentemente,
que poderiam ter sido diferentes (e que ainda podem
sé-lo).

E por isso que Albuquerque /Kunzle (2006) per-
guntam:

Quando pensamos o curriculo tomamos a ideia de
caminho: que caminho vamos percorrer ao longo deste
tempo escolar? Que sele¢des vamos fazer? Que sele¢des
temos feito? E mais: em que medida nés, professoras/
es e pedagogas/os interferimos nesta selecdo? Qual é o
conhecimento com que a escola deve trabalhar? Quando
escolhemos um livro didatico, ele traz desenhado o curri-
culo oficial: o saber legitimado, o saber reconhecido que
deve ser passado as novas geracdes. Porque isso é que o
curriculo faz: uma selegdo dentro da cultura daquilo que
se considera relevante que as novas geracdes aprendam.

Esses questionamentos dizem respeito aos conteu-
dos escolares. Na escola aprendemos a fazer listagens
de conteldos e julgamos que eles vao explicar o mundo
para os alunos. No entanto, ndo estamos conseguindo
articular esses conteldos com a vida dos nossos alunos.
Ultimamente utilizamos de temas transversais, projetos
especiais e ha até sugestbes de criar novas disciplinas,
como direito do consumidor, educacao fiscal, ecologia,
para dar conta desta realidade imediata.

Temos dificuldades de assumirmos estas discussdes
curriculares devido a uma tradicdo que designava a ou-
tros seguimentos da educacdo as decisdes pedagogicas
ou pela falta de tempo, devido as condi¢Ges do trabalho
docente ou pela falta de conhecimento das propostas
politicas-pedagdgicas implantadas pelo Governo.

Todavia, diante do desafio de ser professor, cabe-
-nos entender quais os saberes socialmente relevantes,
quais os critérios de hierarquizacdo entre esses saberes/
disciplinas, as concepg¢des de educagdo, de sociedade,
de homem que sustentam as propostas curriculares im-
plantadas. Quem sdo os sujeitos que poderdo definir e
organizar o curriculo? E quais os pressupostos que de-
fendemos?

O estudo das teorias do curriculo ndo é a garantia
de se encontrar as respostas a todos os nossos questio-
namentos, é uma forma de recuperarmos as discussoes
curriculares no ambiente escolar e conhecer os diferentes
discursos pedagogicos que orientam as decisGes em tor-
no dos conteldos até a “racionalizacdo dos meios para
obté-los e comprovar seu sucesso” (SACRISTAN, 2000).

Para nos, professores, os estudos sobre as teorias do
poderao responder aos questionamentos da comunidade
escolar como: a valorizagdo dos professores, o baixo ren-
dimento escolar, dificuldades de aprendizagem, desinte-
resse, indisciplina e outras dimensdes. Poderao, sobretudo,
mostrar que os Curriculos ndo séo neutros. Eles sdo elabo-
rados com orientagdes politicas e pedagdgicas. Ou seja, é
produto de grupos sociais que disputam o poder.

As reformulacdes curriculares atuais promovem dis-
cussoes entre posicdes diferentes, ha os que defendem
os curriculos por competéncias, os cientificos, os que en-
fatizam a cultura, a diversidade, os mais criticos a cién-
cia moderna, enfim, teorias tradicionais, criticas e pos-
-criticas disputam esse espaco cheio de conflitos, Como
afirma Silva (2005), o Curriculo é um territério politico
contestado.

Diante desse complexo mundo educacional de ten-
déncias, teorias, ideologias e praticas diversas, cabe-nos
estudar para conhecé-las, podendo assim assumir uma
conduta critica na acdo docente.

William Pinar (apud LOPES, 2006), estudioso do cam-
po do curriculo, afirma:

[..] estudar teoria de curriculo, é importante na medi-
da em que oferece aos professores de escolas publicas, a
compreensdo dos diversos mundos em que habitamos e,
especialmente a retdrica politica que cerca as propostas
educacionais e os conteudos curriculares. Os professores
de escolas (norte americanas) tém dificuldades em resistir
a modismos educacionais passageiros, porque, em parte
néo lembram das teorias e da histéria do curriculo, porque
muito frequentemente ndo as estudaram |[...]



Essa também é a realidade brasileira. Precisamos es-
tudar nossas propostas curriculares, bem como as teorias
do curriculo e tendéncias pedagdgicas para que possamos
entender nossa prdtica e suas consequéncias aos alunos e
docentes.

Acerca disso, Eisner (apud SACRISTAN, 2000), pontua que:

[...] que o ensino é o conjunto de atividades que trans-
formam o curriculo na pratica para produzir a aprendi-
zagem, é uma caracteristica marcante do pensamento
curricular atual, interar o plano curricular a pratica de
ensind-lo ndo apenas o torna realidade em termos de
aprendizagem, mas que na propria atividade podem se
modificar as primeiras intencdes e surgir novos fins [...]

A sala de aula é o espaco onde se concretiza o cur-
riculo e deve acontecer o processo ensino e aprendiza-
gem. Este processo acontece ndo sé por meio da trans-
feréncia de conteldos, mas, também pela influéncia das
diversas relacOes e interacdes desse espago escolar, na
sala de aula e na relagdo professor-aluno.

Concordamos que o eixo central do Curriculo é di-
versos conhecimentos. Para defini-lo se faz necessario
discutir a servico de quem a escola esta. Defendemos
que o trabalho escolar defina seu Curriculo a partir da
cultura do aluno, respeitando-a, mas sem perder a énfase
no conhecimento classico das disciplinas que compdem
a grade curricular.

Alguns autores afirmam que o ponto de partida é o
aluno concreto. Outros questionam o que sabemos so-
bre esse aluno concreto, se realmente partimos dele. E ao
questionarem afirmam que “a cultura popular ¢, assim, um
conhecimento que deve, legitimamente, fazer parte do
Curriculo, pois toda cultura é fruto do trabalho humano”.

O conhecimento cientifico é o que déa as explicacbes
mais objetivas para a realidade e este é o objetivo prin-
cipal da escola. No entanto, é preciso questionar, o que
determina a legitimidade de um conhecimento.

CURRICULO INTEGRADO

©

- O ‘curriculo integrado’ organiza o conheci-
mento e desenvolve o processo de ensino-
-aprendizagem de forma que os conceitos
sejam apreendidos como sistema de rela-
¢bes de uma totalidade concreta que se
pretende explicar/compreender.

#FicaDica

Santomé (1998) explica que a denominacao ‘curricu-
lo integrado’ tem sido utilizada como tentativa de con-
templar uma compreenséao global do conhecimento e de
promover maiores parcelas de interdisciplinaridade na
sua construcao. A integracdo ressaltaria a unidade que
deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de
conhecimento nas instituicdes escolares. A ideia de inte-
gracdo em educacdo é também tributaria da analise de
Bernstein (1996) sobre os processos de compartimenta-
¢do dos saberes, na qual ele introduz os conceitos de
classificacdo e enquadramento. A classificagao refere-se
ao grau de manutencdo de fronteiras entre os conteu-

dos, enquanto o enquadramento, a forca da fronteira en-
tre 0 que pode e o que ndo pode ser transmitido numa
relacdo pedagdgica. A organizagdo do conhecimento es-
colar que envolve alto grau de classificagdo associa-se
um curriculo que o autor denomina ‘cédigo colecdo’; a
organizagdo que vise a reducdo do nivel de classificagdo
associa-se um curriculo denominado ‘cédigo integrado’.

Segundo Bernstein, a integracdo coloca as discipli-
nas e cursos isolados numa perspectiva relacional, de tal
modo que o abrandamento dos enquadramentos e das
classificacbes do conhecimento escolar promove maior
iniciativa de professores e alunos, maior integracdo dos
saberes escolares com os saberes cotidianos dos alunos,
combatendo, assim, a visdo hierarquica e dogmatica do
conhecimento. Em sintese, o autor aposta na possibili-
dade de os cddigos integrados garantirem uma forma
de socializacdo apropriada do conhecimento, capaz de
atender as mudancas em curso no mundo do trabalho
mediante o desenvolvimento de operagdes globais. Isso
contribuiria para a constru¢do de uma educacdo mais
igualitaria, visando a superacdo de problemas de socia-
lizacdo diante dos sistemas de valores prdprios das so-
ciedades industriais avancadas. Essas analises colocam
a necessidade de relacionar o ambito escolar a pratica
social concreta. A proposta de ‘curriculo integrado’ na
perspectiva da formacdo politécnica e omnilateral dos
trabalhadores incorpora essas analises e busca definir as
finalidades da educacéo escolar por referéncia as neces-
sidades da formagdo humana.

Com isto, defende que as aprendizagens escolares
devem possibilitar a classe trabalhadora a compreen-
sdo da realidade para além de sua aparéncia e, assim,
o desenvolvimento de condi¢bes para transforma-la em
beneficio das suas necessidades de classe. Esta proposta
integra, ainda, formacao geral, técnica e politica, tendo o
trabalho como principio educativo. Desse principio, que
se torna eixo epistemoldgico e ético-politico de organi-
zacao curricular, decorrem os outros dois eixos do ‘curri-
culo integrado’, a saber: a ciéncia e a cultura. O trabalho
€ o principio educativo no sentido ontoldgico, pelo qual
ele é compreendido como préxis humana e a forma pela
qual o homem produz sua prépria existéncia na relagao
com a natureza e com os outros homens. Sob o prin-
cipio do trabalho, o processo formativo proporciona a
compreensdo da historicidade da producdo cientifica e
tecnoldgica, como conhecimentos desenvolvidos e apro-
priados socialmente para a transformacgdo das condicoes
naturais da vida e a ampliacao das capacidades, das po-
tencialidades e dos sentidos humanos.

O sentido histérico do trabalho, que no sistema ca-
pitalista se transforma em trabalho assalariado, também
traz fundamentos e orienta finalidades da formacéo, na
medida em que expressa as exigéncias especificas para
o processo educativo, visando a participagdo direta dos
membros da sociedade no trabalho socialmente produ-
tivo. Com este sentido, conquanto também organize a
base unitaria do curriculo, fundamenta e justifica a forma-
¢ao especifica para o exercicio de profissdes, entendidas
como uma forma contratual socialmente reconhecida do
processo de compra e venda da forca de trabalho. Como
razdo da formacao especifica, o trabalho aqui se configu-
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ra também como um contexto de formacdo. A essa con-
cepcao de trabalho associa-se a concepcao de ciéncia:
conhecimentos produzidos e legitimados socialmente ao
longo da histéria como resultados de um processo em-
preendido pela humanidade na busca da compreensao
e transformacdo dos fendmenos naturais e sociais. Nes-
se sentido, a ciéncia conforma conceitos e métodos cuja
objetividade permite a transmissao para diferentes gera-
¢Bes, ao mesmo tempo em que podem ser questionados
e superados historicamente no movimento permanente
de construcdo de novos conhecimentos.

A formacéo profissional, por sua vez, é um meio pelo
qual o conhecimento cientifico adquire, para o traba-
Ihador, o sentido de forca produtiva, traduzindo-se em
técnicas e procedimentos, a partir da compreensao dos
conceitos cientificos e tecnoldgicos basicos. Por fim, a
concepcao de cultura que embasa a sintese entre forma-
¢do geral e formacdo especifica a compreende como as
diferentes formas de criacdo da sociedade, de tal modo
que o conhecimento caracteristico de um tempo histo-
rico e de um grupo social traz a marca das razdes, dos
problemas e das duvidas que motivaram o avanco do co-
nhecimento numa sociedade. Esta é a base do historicis-
mo como método (GRAMSCI, 1991) que ajuda a superar
o enciclopedismo — quando conceitos 3 historicos sdo
transformados em dogmas — e o espontaneismo — forma
acritica de apropriacdo dos fendbmenos que nao ultra-
passa o senso comum. No ‘curriculo integrado’, conheci-
mentos de formagdo geral e especificos para o exercicio
profissional também se integram. Um conceito especifico
ndo é abordado de forma técnica e instrumental, mas vi-
sando a compreendé-lo como construgdo histérico-cul-
tural no processo de desenvolvimento da ciéncia com
finalidades produtivas. Em razéo disto, no ‘curriculo inte-
grado’ nenhum conhecimento é s6 geral, posto que es-
trutura objetivos de producdo, nem somente especifico,
pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode
ser formulado ou compreendido desarticuladamente das
ciéncias e das linguagens. O curriculo formal exige a se-
lecdo e a organizacdo desses conhecimentos em com-
ponentes curriculares, sejam eles em forma de discipli-
nas, médulos, projetos etc., mas a integracdo pressupde
o reestabelecimento da relacdo entre os conhecimentos
selecionados.

Como o curriculo ndo pode compreender a totali-
dade, a selecdo é orientada pela possibilidade de pro-
porcionar a maior aproximacao do real, por expressar as
relagdes fundamentais que definem a realidade. Segun-
do Kosik (1978), cada fato ou conjunto de fatos, na sua
esséncia, reflete toda a realidade com maior ou menor
riqueza ou completude. Por esta razdo, é possivel que
um fato deponha mais que um outro na explicacdo do
real. Assim, a possibilidade de conhecer a totalidade a
partir das partes é dada pela possibilidade de identifi-
car os fatos ou conjunto de fatos que deponham mais
sobre a esséncia do real; e, ainda, de distinguir o essen-
cial do acessério, assim como o sentido objetivo dos fa-
tos. Isto da a direcdo para a definicdo de componentes
curriculares. O método histérico-dialético define que é
a partir do conhecimento na sua forma mais contempo-
ranea que se pode compreender a realidade e a propria
ciéncia na sua historicidade. Os processos de trabalho e

as tecnologias correspondem a momentos da evolugdo
das forgas materiais de producdo e podem ser tomados
como um ponto de partida historico e dialético para o
processo pedagdgico. Histérico porque o trabalho peda-
gogico fecundo ocupa-se em evidenciar, juntamente aos
conceitos, as razdes, os problemas, as necessidades e as
duvidas que constituem o contexto de produgao de um
conhecimento.

A apreensao de conhecimentos na sua forma mais
elaborada permite compreender os fundamentos prévios
que levaram ao estagio atual de compreensdo do feno-
meno estudado. Dialético porque a razdo de estudar um
processo de trabalho ndo esta na sua estrutura formal e
procedimental aparente, mas na tentativa de captar os
conceitos que o fundamentam e as relacbes que o cons-
tituem. Estes podem estar em conflito ou ser questiona-
dos por outros conceitos.

O ‘curriculo integrado’ organiza o conhecimento e
desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de for-
ma que os conceitos sejam apreendidos como sistema
de relagdes de uma totalidade concreta que se pretende
explicar/compreender. No trabalho pedagodgico, o mé-
todo de exposicao deve restabelecer as relagdes dina-
micas 4 e dialéticas entre os conceitos, reconstituindo as
relagdes que configuram a totalidade concreta da qual
se originaram, de modo que o objeto a ser conhecido re-
vele-se gradativamente em suas peculiaridades proprias
(GADOTTI, 1995). A interdisciplinaridade, como método,
é a reconstituicdo da totalidade pela relagdo entre os
conceitos originados a partir de distintos recortes da rea-
lidade; isto é, dos diversos campos da ciéncia represen-
tados em disciplinas. Isto tem como objetivo possibilitar
a compreensao do significado dos conceitos, das razbes
e dos métodos pelos quais se pode conhecer o real e
apropria-lo em seu potencial para o ser humano.

A ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS

O autor Zabala, de acordo com as ideias propostas no
livro “A préatica educativa: como ensinar, defende a orga-
nizacdo dos contelidos pelo método de ensino global,
pois os conteldos de aprendizagem sé podem ser consi-
derados relevantes na medida em que desenvolvam nos
alunos a capacidade para compreender uma realidade
que se manifesta globalmente. No tocante aos métodos
globalizadores, o autor descreve as possibilidades dos
centros de interesse de Decroly, os métodos de projetos
de Kilpatrick, o estudo do meio, e os projetos de traba-
Ihos globais.

Podemos estabelecer trés graus de relagdes discipli-
nares:

- A multidisciplinaridade = é a organizacdo de con-

teldo mais tradicional

- Ainterdisciplinaridade = é a interacdo entre duas ou

mais disciplinas

- Elaboracdo do dossié ou sintese= nesta fase se con-

cretiza o produto do projeto que conduziu e justi-
ficou todo o trabalho

- Avaliacdo=avalia-se todo o processo em dois niveis:

um de carater interno onde cada aluno recapitula
0 que aprendeu, e outro, de carater externo, com a
ajuda do professor, os alunos tem que se aprofun-
dar no processo de descontextualizagéo.



Os materiais curriculares e outros recursos dida-
ticos

Materiais curriculares séo os instrumentos que pro-
porcionam referéncias e critérios para tomar decisdes:
no planejamento, na intervencéo direta no processo de
ensino/aprendizagem e em sua avaliagdo. Sdo meios que
ajudam os professores a responder aos problemas con-
cretos que as diferentes fases dos processos de planeja-
mento, execucdo e avaliacdo lhes apresentam.

As criticas referentes aos contetidos dos livros didati-
cos giram em torno das seguintes consideracoes:

- A maioria dos livros trata os conteddos de forma
unidirecional e se alimentam de estereotipos cul-
turais;

- E facil encontrar os livros com dose consideréaveis
de elitismo, sexismo, centralismo, classicismos, etc.;

- Apesar da grande quantidade de informacdo nao
podem oferecer toda a informagdo necessaria para
garantir a comparagao;

Os centros de interesse de Decroly: Sequéncia de ensi-
no/aprendizagem nas sequintes fases:

- Observagdo-Conjunto de atividades que tem por fi-
nalidade por os alunos em contato direto com as
coisas, os seres, os fatos e os acontecimentos.

- Associacao — através de exercicios os alunos relacio-
nam o que observaram com outras ideias ou reali-
dades e expresséao.

- Expressao- pode ser concreta, quando utiliza os tra-
balhos manuais, ou abstrata, quando traduz o pen-
samento com a ajuda de simples convencionais.

- Justificativa: - a crianca € o ponto de partida do mé-
todo; o respeito a personalidade do aluno; a efi-
cacia da aprendizagem é o interesse; a vida como
educadora. A eficacia do meio é decisiva; os meni-
nos (as) sdo seres sociais; a atividade mental esta
presidida pela funcdo globalizadora e é influencia-
da pelas tendéncias preponderantes do sujeito.

O método de projetos de Kilpatrick: Sequéncia de ensi-

no/aprendizagem compreende quatro fases:

-Intencédo (os alunos escolhem o objeto ou a monta-
gem que querem realizar e a maneira de se orga-
nizar);

-Preparacéo (consiste em fazer o projeto do objeto
ou montagem);

- Execugao (os meios e 0s processos a serem segui-
dos);

- Avaliacdo (momento de comprovar a eficiéncia e a
validade do produto realizado);

Os projetos de trabalhos globais (nasce de uma evo-
lucdo dos Project Works de lingua e é uma resposta a
necessidade de organizar os contetdos na perspectiva
da globalizacéo)

A avaliacao
Realiza-se uma severa critica a forma como habitual-

mente é compreendida a avaliagdo. A pergunta inicial
“por que temos que avaliar”, necessaria para que se en-

tenda qual deve ser o objeto e o sujeito da avaliacao,
demora um pouco a ser respondida. A proposta elimina
a ideia da avaliacdo apenas do aluno como sujeito que
aprende e propde também uma avaliacdo de como o
professor ensina. Elabora a ideia de que devemos rea-
lizar uma avaliacdo que seja inicial, reguladora capaz de
acompanhar o progresso do ensino, final e integradora.
Esta divisdo é empregada como necessaria para se con-
tinuar fazendo o que se faz, ou o que se deve fazer de
novo, o que é mais uma justificativa para a avaliacdo, o
por qué avaliar.

Avaliacao inicial, planejamento, adequacio do
plano (avaliacdo reguladora), avaliacao final, avalia-
cao integradora.

A partir de uma opgao que contempla como finali-
dade fundamental do ensino a formagdo integral da
pessoa, e conforme uma concepgdo construtivista, a ava-
liacdo sempre tem que ser formativa, de maneira que o
processo avaliador, independentemente de seu objetivo
de estudo, tem que observar as diferentes fases de uma
intervencdo que devera ser estratégica. Quer dizer, que
permita conhecer qual é a situagdo de partida, em funcao
de determinados objetivos gerais bem definidos (avalia-
¢do inicial); um planejamento da intervencao; uma atua-
cdo e, ao mesmo tempo, flexivel , entendido como uma
hipotese de intervengdo; uma atuagao na aula, em que as
atividades , as tarefas e os préprios conteddos de traba-
Iho se adequardo constantemente (avaliacado reguladora)
as necessidade que vao se apresentando para chegar so-
bre o processo seguido, que permita estabelecer novas
propostas de intervencao (avaliagao integradora).

Nos, professores (as), temos que dispor de todos os
dados que nos permitam reconhecer em todo momento
que atividades cada aluno necessita para sua formacéao;

O aluno necessita de incentivos e estimulos. Sem in-
centivos, sem estimulo e sem entusiasmo dificilmente
podera enfrentar o trabalho que lhe é proposto;

A escola, as equipes docentes tém que dispor de to-
dos os dados necessarios para a continuidade e a coe-
réncia no percurso do aluno;

A administracdo educacional é gerida por educado-
res, portanto, seria l6gico que a informagéo fosse o mais
profissional possivel, com critérios que permitissem a in-
terpretacdo do caminho seguido pelos alunos, conforme
modelos tdo complexos como é complexa a tarefa edu-
cativa;

Por ultimo, devemos ter presente que na sala de aula
e na escola, avaliamos muito mais do que se pensa, inclu-
sive mais do que temos consciéncia.
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([‘_,& EXERCiCIOS COMENTADOS

1. (IF-SP - Professor — Superior — IF-SP/2017) Em rela-
¢do a obra "Escola e Democracia”, de Dermeval Saviani, é
correto afirmar que:

a) As teorias criticoreprodutivistas entendem ser a edu-
cacao um instrumento de equaliza¢do social, portanto,
de superacao da marginalidade.

b) As teorias ndo-criticas compreendem a educacdo
como um instrumento de marginalizagdo social, mas
ndo apresentam uma proposta pedagogica para a or-
ganizacdo da escola.

¢) Para a pedagogia tecnicista, a escola tem como funcéo
difundir a instrucdo e transmitir conhecimentos.

d) Saviani denuncia o carater reacionario da pedagogia
tradicional, que proclama a democracia, mas se res-
tringe a um grupo privilegiado, legitimando as desi-
gualdades.

e) Saviani defende o trabalho com os contetdos culturais
como elemento de constru¢do de uma pedagogia ver-
dadeiramente revolucionéria.

Resposta: Letra E. A pedagogia revolucionaria, pro-
posta do autor, “ndo nega a esséncia para admitir o
carater dinamico da realidade como o faz a pedago-
gia da existéncia, inspirada na concepg¢do 'humanista’
moderna de filosofia da educagdo”. Conforme ja vi-
mos, sabe-se condicionada: A educacdo é elemento
secundario e determinado. O conteddo vivo é tarefa
primordial de processos educativos em geral e da es-
cola em particular.

Ele completa: “O cerne dessa novidade radical consiste
na superagdo da crenca na autonomia ou na depen-
déncia absolutas da educacado em face das condicbes
sociais vigentes” (id.). E registra que Paulo Freire "colo-
cou métodos da Escola Nova a servico dos interesses
populares”, por meio da alfabetizacdo de adultos, por
exemplo.

Em suma, a pedagogia revolucionaria “ndo é outra
coisa senao aquela pedagogia empenhada decidida-
mente em colocar a educacdo a servico da referida
transformacao das relagdes de producdo.” (http://mi-
diacidada.org/dermeval-saviani-a-pedagogia-revolu-
cionaria/)

2. (IF-RN - Pedagogo - Superior — FUNCERN/2017)
Sobre a concepcéo de curriculo integrado, analise as afir-
macodes a seguir.

I. A concepcao de curriculo integrado remete a ideia de
completude, a compreensdo das partes em relagdo ao
todo ou da unidade dentro da diversidade, com base nos
conceitos de Politecnia e Formacéo Integrada.

ll. A concepgdo de curriculo integrado demanda valori-
zacdo da polivaléncia, segundo exigéncias e principios
inerentes ao dominio da estrutura l6gica, conceitual, in-
vestigativa e metodoldgica dos diversos cursos e atores
participantes.

lll. A concepcdo de curriculo integrado compreende a
educacdo como uma totalidade social nas multiplas me-
diagdes que caracterizam os processos educativos. Nesse
sentido, a formacdo geral é parte inseparavel da forma-
¢do para o trabalho.

IV. A concepcao de curriculo integrado supera o ser hu-
mano segmentado historicamente pela divisdo social do
trabalho entre o planejar e o executar. Fundamenta-se,
pois, na priorizagao do trabalho e da tecnologia, na glo-
balizacdo das aprendizagens e nas especializa¢cdes dos
saberes. Estdo corretas as afirmacdes

a)lelll
b)lell
cllelV.

Resposta: Letra A. Santomé (1998) explica que a de-
nominacdo ‘curriculo integrado’ tem sido utilizada
como tentativa de contemplar uma compreenséo glo-
bal do conhecimento e de promover maiores parce-
las de interdisciplinaridade na sua construcéo. A inte-
gracao ressaltaria a unidade que deve existir entre as
diferentes disciplinas e formas de conhecimento nas
instituicOes escolares. Segundo Bernstein, essas anali-
ses colocam a necessidade de relacionar o ambito es-
colar a pratica social concreta. A proposta de ‘curriculo
integrado’ na perspectiva da formacdo politécnica e
omnilateral dos trabalhadores incorpora essas anali-
ses e busca definir as finalidades da educagao escolar
por referéncia as necessidades da formagdo humana.
Com isto, defende que as aprendizagens escolares de-
vem possibilitar a classe trabalhadora a compreensao
da realidade para além de sua aparéncia e, assim, o
desenvolvimento de condic¢bes para transforma-la em
beneficio das suas necessidades de classe.

A FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA

FUNGAO SOCIOCULTURAL DA EDUCAGAO E DA
ESCOLA

Neste texto de Oliveira, Moraes e Dourado, vamos
discutir a fungéo social da educacao e da escola no pro-
cesso de formacdo dos homens como sujeitos historicos,
enfatizando o papel da organizacdo escolar como insti-
tuicdo criada por esses sujeitos e seus desdobramentos



na organizagdo da sociedade. Nesse sentido, comega-
remos discutindo a concepcédo e a funcdo da educacao
como uma construcao historica.

Nas comunidades primitivas, os fins da educacdo
derivam da estrutura homogénea do ambiente social,
identificam-se como os interesses comuns do grupo, e
se realizam igualitariamente em todos os seus membros,
de modo espontaneo e integral: espontaneo na medida
em que ndo existe nenhuma instituicdo destinada a in-
culca-los, integral no sentido que cada membro da tribo
incorporava mais ou menos bem tudo o que na referida
comunidade era possivel receber e elaborar.

Com as mudancas da vida em sociedade, do pro-
prio homem e com a transicdo da comunidade primiti-
va para a antiguidade, novas formas de organizacdo vao
surgindo, sobretudo com a substituicdo da propriedade
comum pela propriedade privada. A relagéo entre os ho-
mens, que na sociedade primitiva se fundamentava na
propriedade coletiva, passa a ser privada e o que rege as
relagdes é o poder do homem, que se impde aos demais.
Assim, com o desaparecimento dos interesses comuns a
todos os membros iguais de um grupo e a sua substitui-
¢do por interesses distintos, pouco a pouco antagonicos,
o processo educativo, que até entdo era Unico, sofreu
uma particdo: a desigualdade econdmica entre os ‘orga-
nizadores’ e os ‘executores’ trouxe, necessariamente, a
desigualdade das educacdes respectivas.

Nesse sentido, os ideais educacionais nessa nova
forma de organizacdo da sociedade nao sdo mais os
mesmos para todos, tendo em vista que nao so a classe
dominante tem ideais substancialmente distintos dos da
classe dominada, como também tenta fazer com que a
classe trabalhadora aceite essa desigualdade educacio-
nal como desigualdade natural, sendo, assim, indtil lutar
contra ela.

Com o advento da sociedade capitalista e com o
aperfeicoamento da maquinaria, muda nao s6 a forma
de organizacdo da sociedade, mas também as relacbes
sociais de producdo, a concep¢do de homem, de traba-
Iho e de educacgéo.

Na sociedade organizada sob o modo de producdo
capitalista, o homem nado é aquele ser historico que se
humaniza nas rela¢bes que estabelece com outros ho-
mens, mas resume-se ao individuo que vende a sua forca
de trabalho e, ao vendé-la, transforma-se em fator de
producao.

A educacdo, segundo a 6tica dominante, tem como
finalidade habilitar técnica, social e ideologicamente os
diversos grupos de trabalhadores, para servir ao mundo
do trabalho. Segundo Frigotto, “trata-se de subordinar
a funcdo social da educacdo de forma controlada para
responder as demandas do capital”.

Diferentemente da perspectiva dominante, para a
classe trabalhadora a "educacdo é, antes de mais nada,
desenvolvimento de potencialidades e apropriacdo de
‘saber social’ (conjunto de conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que sdo produzidos pelas classes, em
uma situacdo histérica dada de relacées, para dar conta
de seus interesses e necessidades)”, objetivando a for-
magao integral do homem, ou seja, o desenvolvimento
fisico, politico, social, cultural, filoséfico, profissional, afe-
tivo, entre outros.

Nessa Otica, a concepgdo de educagdo que estamos
preconizando fundamenta-se numa perspectiva critica
que conceba o homem na sua totalidade, enquanto ser
constituido pelo bioldgico, material, afetivo, estético e
ludico. Portanto, no desenvolvimento das praticas edu-
cacionais, precisamos ter em mente que os sujeitos dos
processos educativos sdo os homens e suas multiplas e
historicas necessidades.

Considerando os sujeitos histéricos, o projeto de
educacao a ser desenvolvido nas nossas escolas tem que
estar pautado na realidade, visando a sua transformacao,
pois se compreende que a realidade ndo é algo pronto
e acabado. Néo se trata, no entanto, de atribuir a escola
nenhuma funcdo salvacionista, mas reconhecer seu in-
contestavel papel social no desenvolvimento de proces-
sos educativos, na sistematizacdo e socializacao da cultu-
ra historicamente produzida pelos homens.

A educacao e sua funcao social

Ao discutirmos a funcdo social da educacdo e da es-
cola, estamos entendendo a educacdo no seu sentido
ampliado, ou seja, enquanto pratica social que se da nas
relacdes sociais que os homens estabelecem entre si, nas
diversas instituicbes e movimentos sociais, sendo, por-
tanto, constituinte e constitutiva dessas relacdes.

O homem, no processo de transformacdo da natu-
reza, instaura leis que regem a sua convivéncia com os
demais grupos, cria estruturas sociais basicas que se
estabelecem e se solidificam a medida que se vai cons-
tituindo em locus de formacdo humana. Nesse sentido,
a escola, enquanto criacdo do homem, sé se justifica e
se legitima diante da sociedade, ao cumprir a finalidade
para a qual foi criada.

Assim, a escola, no desempenho de sua func¢éo so-
cial de formadora de sujeitos histéricos, precisa ser um
espago de sociabilidade que possibilite a construcdo e a
socializacdo do conhecimento produzido, tendo em vista
que esse conhecimento ndo é dado a priori. Trata-se de
conhecimento vivo e que se caracteriza como processo
em construgao.

A educacdo, como pratica social que se desenvolve
nas relagdes estabelecidas entre os grupos, seja na es-
cola ou em outras esferas da vida social, se caracteriza
como campo social de disputa hegeménica, disputa essa
que se da “na perspectiva de articular as concepc¢des, a
organizacdo dos processos e dos contelidos educativos
na escola e, mais amplamente, nas diferentes esferas da
vida social, aos interesses de classes”. Assim, a educacao
se constitui numa atividade humana e histérica que se
define na totalidade das relacées sociais.

Nessa 6tica, as relacdes sociais desenvolvidas nas
diferentes esferas da vida social, inclusive no trabalho,
constituem-se em processos educativos, assim como os
processos educativos desenvolvidos na escola consistem
em processos de trabalho, desde que este seja entendido
como acao e criacdo humanas.

Contudo, na forma como se opera o modo de produ-
¢do capitalista, a sociedade ndo se apresenta enquanto
totalidade, mas é compreendida a partir de diversos fa-
tores que interagem entre si e se sobrepdem de forma
isolada.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLACAO
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Nessa perspectiva, “a educagdo e a formagdo humana
terdo como sujeito definidor as necessidades, as deman-
das do processo de acumulacdo de capital sob as dife-
rentes formas histéricas de sociabilidade que assumem”,
e ndo o desenvolvimento de potencialidades e a apro-
priacdo dos conhecimentos culturais, politicos, filosofi-
cos, historicamente produzidos pelos homens.

Segundo Frigotto (1999), a escola é uma instituicao
social que, mediante sua pratica no campo do conheci-
mento, dos valores, atitudes e, mesmo por sua desqua-
lificagdo, articula determinados interesses e desarticula
outros. Nessa contradi¢do existente no seu interior, esta
a possibilidade da mudanca, haja vista as lutas que ai sdo
travadas. Portanto, pensar a funcdo social da escola im-
plica repensar o seu préprio papel, sua organizacdo e os
atores que a compdem.

Para Petitat (1994), a escola contribui para a reprodu-
cdo da ordem social. No entanto, ela também participa
de sua transformacao, as vezes intencionalmente. Outras
vezes, as mudancas se dao, apesar da escola.

Nesse contexto, o dirigente escolar, o professor, os
pais de alunos e a comunidade em geral precisam en-
tender que a escola é um espago contraditoério e, por-
tanto, se torna fundamental que ela construa seu Projeto
Politicopedagdgico. Cabe ressaltar, nessa direcdo, que
qualquer ato pedagdgico é um ato dotado de sentido
e se vincula a determinadas concepc¢des (autoritarias ou
democraticas), que podem estar explicitas ou nao.

Assim, pensar a fun¢do social da educacdo e da escola
implica problematizar a escola que temos na tentativa de
construirmos a escola que queremos. Nesse processo, a
articulagdo entre os diversos segmentos que compdem
a escola e a criacdo de espacos e mecanismos de parti-
cipagdo sdo prerrogativas fundamentais para o exercicio
do jogo democrético, na construcdo de um processo de
gestdo democratica.

Como vocé pode perceber, as discussdes feitas no
decorrer do texto giraram em torno da administragcdo/
gestdo escolar. A gestdo aqui foi entendida no sentido
amplo, ndo apenas como gestdo de processos adminis-
trativos, mas como gestdo de processos politicopedago-
gicos, envolvendo os diversos momentos de participagao
e de estruturacdo da unidade escolar.

Nessa concepcao de gestdo, a funcdo do dirigente es-
colar ndo se restringe ao desenvolvimento das atividades
burocréticas e a organizacdo do trabalho na escola.

Pauta-se, sim, em ac¢des colegiadas, articuladas com
os atores sociais que a compdem.

Referéncias:
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PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A aprendizagem é um processo continuo que ocor-
re durante toda a vida do individuo, desde a mais tenra
infancia até a mais avangada velhice. Normalmente uma
crianca deve aprender a andar e a falar; depois a ler e es-

crever, aprendizagens basicas para atingir a cidadania e
a participacdo ativa na sociedade. Ja os adultos precisam
aprender habilidades ligadas a algum tipo de trabalho
que lhes forneca a satisfacdo das suas necessidades basi-
cas, algo que Ihes garanta o sustento. As pessoas idosas
embora nossa sociedade seja reticente quanto as suas
capacidades de aprendizagem podem continuar apren-
dendo coisas complexas como um novo idioma ou ainda
cursar uma faculdade e virem a exercer uma nova pro-
fissdo.

O desenvolvimento geral do individuo sera resulta-
do de suas potencialidades genéticas e, sobretudo, das
habilidades aprendidas durante as varias fases da vida. A
aprendizagem esta diretamente relacionada com o de-
senvolvimento cognitivo.

As passagens pelos estagios da vida sdo marcadas
por constante aprendizagem. “Vivendo e aprendendo”,
diz a sabedoria popular. Assim, os individuos tendem
a melhorar suas realizagbes nas tarefas que a vida lhes
impode. A aprendizagem permite ao sujeito compreender
melhor as coisas que estdo a sua volta, seus companhei-
ros, a natureza e a si mesmo, capacitando-o a ajustar-se
ao seu ambiente fisico e social.

A teoria da instrucdo de Jerome Bruner (1991), um
auténtico representante da abordagem cognitiva, traz
contribuicbes significativas ao processo ensino-apren-
dizagem, principalmente a aprendizagem desenvolvida
nas escolas. Sendo uma teoria cognitiva, apresenta a
preocupagao com os processos centrais do pensamento,
como organiza¢ao do conhecimento, processamento de
informacao, raciocinio e tomada de decisdo. Considera a
aprendizagem como um processo interno, mediado cog-
nitivamente, mais do que como um produto direto do
ambiente, de fatores externos ao aprendiz. Apresenta-se
como o principal defensor do método de aprendizagem
por descoberta (insight).

A teoria de Bruner apresenta muitos pontos seme-
Ihantes as teorias de Gestalt e de Piaget. Bruner consi-
dera a existéncia de estagios durante o desenvolvimento
cognitivo e propde explicagdes similares as de Piaget,
guanto ao processo de aprendizagem. Atribui importan-
cia a0 modo como o material a ser aprendido é disposto,
assim como Gestalt, valorizando o conceito de estrutura
e arranjos de ideias. "Aproveitar o potencial que o indivi-
duo traz e valorizar a curiosidade natural da crianga sdo
principios que devem ser observados pelo educador”.

A escola ndo deve perder de vista que a aprendiza-
gem de um novo conceito envolve a interagdo com o
ja aprendido. Portanto, as experiéncias e vivéncias que o
aluno traz consigo favorecem novas aprendizagens. Bru-
ner chama a atencdo para o fato de que as matérias ou
disciplinas tais como estdo organizadas nos curriculos,
constituem-se muitas vezes divisdes artificiais do saber.
Por isso, varias disciplinas possuem principios comuns
sem que os alunos — e algumas vezes os proprios profes-
sores — analisem tal fato, tornando o ensino uma repeti-
¢do sem sentido, em que apenas respondem a comandos
arbitrarios, Bruner propde o ensino pela descoberta. O
método da descoberta ndo so6 ensina a crianca a resolver
problemas da vida pratica, como também garante a ela
uma compreensdo da estrutura fundamental do conheci-



mento, possibilitando assim economia no uso da memé-
ria, e a transferéncia da aprendizagem no sentido mais
amplo e total.

Segundo Bock (2001), a preocupacgdo de Bruner é
que a crianca aprenda a aprender corretamente, ainda
que “corretamente” assuma, na pratica, sentidos diferen-
tes para as diferentes faixas etarias. Para que se garanta
uma aprendizagem correta, o ensino devera assegurar a
aquisicdo e permanéncia do aprendido (memorizacao),
de forma a facilitar a aprendizagem subsequente (trans-
feréncia). Este € um método nédo estruturado, portanto o
professor deve estar preparado para lidar com perguntas
e situacoes diversas. O professor deve conhecer a fundo
os conteldos a serem tratados. Deve estar apto a conhe-
cer respostas corretas e reconhecer quando e porque as
respostas alternativas estdo erradas. Também necessita
saber esperar que os alunos cheguem a descoberta, sem
apressa-los, mas garantindo a execu¢do de um programa
minimo. Deve também ter cuidado para ndo promover
um clima competitivo que gere, ansiedade e impeca al-
guns alunos de aprender.

O modelo de ensino e aprendizagem de David P.
Ausubel (1980) caracteriza-se como um modelo cogni-
tivo que apresenta peculiaridades bastante interessantes
para os professores, pois centraliza-se, primordialmente,
no processo de aprendizagem tal como ocorre em sala
de aula. Para Ausubel, aprendizagem significa organi-
zacdo e integracdo do material aprendido na estrutura
cognitiva, estrutura esta na qual essa organizacdo e inte-
gragao se processam.

Psicdlogos e educadores tém demonstrado uma cres-
cente preocupacdo com o modo como o individuo apren-
de e, desde Piaget, questdes do tipo: “Como surge o co-
nhecer no ser humano? Como o ser humano aprende? O
conhecimento na escola é diferente do conhecimento da
vida diaria? O que é mais facil esquecer?” atravessaram as
investigacdes cientificas. Assim, deve interessar a escola
saber como crianca, adolescentes e adultos elaboram seu
conhecer, haja vista que a aquisicdo do conhecimento é a
questdo fundamental da educacdo formal.

A psicologia cognitiva preocupa responder estas
questdes estudando o dinamismo da consciéncia. A
aprendizagem ¢, portanto, a mudanca que se preocupa
com o eu interior ao passar de um estado inicial a um es-
tado final. Implica normalmente uma interacdo do indi-
viduo com o meio, captando e processando os estimulos
selecionados.

O ato de ensinar envolve sempre uma compreensao
bem mais abrangente do que o espago restrito do pro-
fessor na sala de aula ou as atividades desenvolvidas pe-
los alunos. Tanto o professor quanto o aluno e a escola
encontram-se em contextos mais globais que interferem
no processo educativo e precisam ser levados em consi-
deracdo na elaboracdo e execucao do ensino.

Ensinar algo a alguém requer, sempre, duas coisas:
uma visdao de mundo (incluidos aqui os conteldos da
aprendizagem) e planejamento das ac¢des (entendido
como um processo de racionaliza¢do do ensino). A pra-
tica de planejamento do ensino tem sido questionada
quanto a sua validade como instrumento de melhoria
qualitativa no processo de ensino como o trabalho do
professor:

[..] a vivéncia do cotidiano escolar nos tem eviden-
ciado situacbes bastante questionaveis neste sentido.
Percebe-se, de inicio, que os objetivos educacionais pro-
postos nos curriculos dos cursos apresentam confusos e
desvinculados da realidade social. Os contelddos a serem
trabalhados, por sua vez, sdo definidos de forma auto-
ritaria, pois os professores, via re regra, ndo participam
dessa tarefa. Nessas condicdes, tendem a mostrar-se
sem elos significativos com as experiéncias de vida dos
alunos, seus interesses e necessidades.

De modo geral, no meio escolar, quando se faz refe-
réncia a planejamento do ensino — aprendizagem, este se
reduz ao processo através do qual sdo definidos os ob-
jetivos, o conteddo programatico, os procedimentos de
ensino, os recursos didaticos, a sistematica de avaliacdo
da aprendizagem, bem como a bibliografia basica a ser
consultada no decorrer de um curso, série ou disciplina
de estudo. Com efeito, este é o padrao de planejamento
adotado pela maioria dos professores e que passou a ser
valorizado apenas em sua dimensao técnica.

Em nosso entendimento a escola faz parte de um
contexto que engloba a sociedade, sua organizacao, sua
estrutura, sua cultura e sua historia. Desse modo, qual-
quer projeto de ensino — aprendizagem esta ligado a
este contexto e ao modo de cultura que orienta um mo-
delo de homem e de mulher que pretendemos formar,
para responder aos desafios desta sociedade. Por esta
razdo, pensamos que é de fundamental importancia que
os professores saibam que tipo de ser humano preten-
dem formar para esta sociedade, pois disto depende, em
grande parte, as escolhas que fazemos pelos contetdos
que ensinamos, pela metodologia que optamos e pe-
las atitudes que assumimos diante dos alunos. De certo
modo esta visdo limitada ou potencializada o processo
ensino-aprendizagem ndo depende das politicas publi-
cas em curso, mas do projeto de formacdo cultural que
possui o corpo docente e seu compromisso com objeto
de estudo.

Como o ato pedagdgico de ensino-aprendizagem
constitui-se, ao longo prazo, num projeto de formacgéao
humana, propomos que esta formacdo seja orientada
por um processo de autonomia que ocorra pela produ-
¢do autébnoma do conhecimento, como forma de pro-
mover a democratizacdo dos saberes e como modo de
elaborar a critica da realidade existente.

Isto quer dizer que s6 ha critica se houver producdo
auténoma do conhecimento elaborado através de uma
pratica efetiva da pesquisa. Entendemos que é pela pra-
tica da pesquisa que exercitamos a reflexdo sobre a rea-
lidade como forma de sistematizar metodologicamente
nosso olhar sobre o mundo para podermos agir sobre
os problemas. Isto quer dizer que ndo pesquisamos por
pesquisar e nem refletimos por refletir. Tanto a reflexdo
guanto a pesquisa sdo meios pelos quais podemos agir
como sujeitos transformadores da realidade social. Isto
indica que nosso trabalho, como professores, é o de en-
sinar a aprender para que o conhecimento construido
pela aprendizagem seja um poderoso instrumento de
combate as formas de injusticas que se reproduzem no
interior da sociedade.
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Piaget (1969), foi quem mais contribuiu para com-
preendermos melhor o processo em que se vivencia a
construcdo do conhecimento no individuo.

Apresentamos as ideias béasicas de Piaget sobre o de-
senvolvimento mental e sobre o processo de construcao
do conhecimento, que sdo adaptagao, assimilacdo e aco-
modacao.

Piaget diz que o individuo esta constantemente inte-
ragindo com o meio ambiente. Dessa interacdo resulta
uma mudanca continua, que chamamos de adaptacao.
Com sentido analogo ao da Biologia, emprega a palavra
adaptacdo para designar o processo que ocasiona uma
mudanca continua no individuo, decorrente de sua cons-
tante interacdo com o meio.

Esse ciclo adaptativo é constituido por dois subpro-
cessos: assimilacdo e acomodacdo. A assimilacdo esta
relacionada a apropriagdo de conhecimentos e habi-
lidade. O processo de assimilagdo é um dos conceitos
fundamentais da teoria da instrucdo e do ensino. Per-
mite-nos entender que o ato de aprender é um ato de
conhecimento pelo qual assimilamos mentalmente os
fatos, fendmenos e relacdes do mundo, da natureza e
da sociedade, através do estudo das matérias de ensi-
no. Nesse sentido, podemos dizer que a aprendizagem
é uma relacdo cognitiva entre o sujeito e os objetos de
conhecimento.

A acomodacao é que ajuda na reorganizacdo e na
modificacdo dos esquemas assimilatérios anteriores do
individuo para ajusta-los a cada nova experiéncia, aco-
modando-as as estruturas mentais ja existentes. Portan-
to, a adaptacdo é o equilibrio entre assimilacdo e acomo-
dacdo, e acarreta uma mudanca no individuo.

A inteligéncia desempenha uma funcdo adaptativa,
pois é através dela que o individuo coleta as informa-
¢bes do meio e as reorganiza, de forma a compreender
melhor a realidade em que vive, nela agi, transformando.
Para Piaget (1969), a inteligéncia é adaptacao na sua for-
ma mais elevada, isto é, o desenvolvimento mental, em
sua organizacdo progressiva, € uma forma de adaptacéo
sempre mais precisa a realidade. E preciso ter sempre em
mente que Piaget usa a palavra adaptacdo no sentido
em que é usado pela Biologia, ou seja, uma modificagao
que ocorre no individuo em decorréncia de sua interagao
com o meio.

Portanto, é no processo de constru¢cdo do conheci-
mento e na aquisi¢do de saberes que devemos fazer com
que o aluno seja motivado a desenvolver sua aprendi-
zagem e ao mesmo tempo superar as dificuldades que
sentem em assimilar o conhecimento adquirido.
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ETICA NO TRABALHO DOCENTE

I'ETICNA: OS DESAFIOS E CONTRADIGCOES NA PRO-
FISSAO DOCENTE

As varias transformacdes ocorridas no processo his-
torico nos exigem mudancas de modelos, de acbes, de
atitudes, de postura, enfim, de atuagdo pessoal e social.
Sdo muitas e significativas mudangas, vivemos um tempo
em que as informagdes e a comunicacgao, essenciais para
a compreensao e a participagdo no mundo, se processam
rapidamente. Os avancos tecnoldgicos nos impulsionam
até mesmo para novas formas de viver e sentir o mundo,
novas formas de ver o préprio homem.

Em meio a tantas mudancas, questionamo-nos sobre
o que fazer com elas, sobre sua validade, sua esséncia,
sobre nosso fazer diario no processo de educar. Tantos
avancos e tantas exigéncias, muitas vezes extempora-
neos, que geram duvidas, questionamentos, inseguranca.
O mundo nos pede rapidez, capacidade, conhecimento,
mas ndo nos mostra o como utilizar tudo isso de maneira
correta, de forma a promover maior equilibrio e felicida-
de para as pessoas.

Desvelar o processo de construcdo e aplicacdo dos
conhecimentos sempre foi a meta de varios estudos ao
longo da histéria, que mesmo hoje, diante de tantos
avancos e de um grande nimero de pesquisas, constitui-
-se como algo em constante interrogagdo. O que e para
que aprendemos? Por que a escola ainda tem tanta difi-
culdade em formar também para a dimenséo ética?

Y%

— Quando se fala em ética na educacao, pre-
cisamos considerar que as implicacbes
educacionais desse fazer se ddo a partir do
apelo a humanidade advindo de outrem e a
possibilidade de uma resposta incondicio-
nalmente responsavel. Uma pedagogia da
ética comeca pelo respeito ao outro, a hu-
manidade que se mostra a partir de outrem.

#FicaDica

Se nos preocupamos com a construcdo de uma socie-
dade ética, devemos reconhecer que o alicerce para um
futuro digno é a educacdo, portanto, se faz necessaria
uma constante reflexdo sobre as implicacbes educacio-
nais a partir do apelo a humanidade advinda de e com o
outro e a possibilidade de uma resposta incondicional-
mente responsavel.

Acredita-se na educagdo como espaco de encontro,
de acolhida, de resposta ao outro em sua diferenca, por-
tanto a educacdo é concebida de modo eminentemente
ético. Pensar a educacdo a partir de seu fundamento éti-
co implica em penséa-la na perspectiva do encontro e da
acolhida.

Assim, conhecer e educar para a ética ultrapassa as
linhas da objetividade, da personalidade, das técnicas,
da subjetividade, num processo dialético de ir e vir ao
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