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FUNDAMENTOS FILOSOFICOS, HISTORICOS,
SOCIOLOGICOS E ECONOMICOS DA EDUCA-
GAo

A educagdo para Severino', é processo inerente a
vida dos seres humanos, intrinseco a condicdo da espé-
cie, uma vez que a reproducdo dos seus integrantes ndo
envolve apenas uma memoria genética mas, com igual
intensidade, pressupde uma memoria cultural, em decor-
réncia do que cada novo membro do grupo precisa re-
cupera-la, inserindo-se no fluxo de sua cultura. Ao longo
da constituicdo histérico-antropoldgica da espécie, esse
processo de insercdo foi se dando, inicialmente, de forma
quase que instintiva, prevalecendo o processo de imita-
¢do dos individuos adultos pelos individuos jovens, nos
mais diferentes contextos pessoais e grupais que tecem
a malha da existéncia humana. Porém, com a ‘complexi-
ficacao’ da vida social, foram implementadas praticas sis-
tematicas e intencionais destinadas a cuidar especifica-
mente desse processo, instaurando-se entao instituicbes
especializadas encarregadas de atuar de modo formal e
explicito na inser¢do dos novos membros no tecido so-
ciocultural. Nasceram entdo as escolas.

Sem prejuizo dos esforcos e investimentos siste-
maticos que ocorrem no seio de suas praticas formais,
o processo abrangente de educacdo informal continua
presente e atuante no ambito da vida social em geral,
gracas as atividades interativas da convivéncia humana.
Mas a formalizagdo cada vez maior da interacao educati-
va decorre da propria natureza da atividade humana, que
é sempre intencionalmente planejada, sempre vinculada
a um télos que a direciona. Desse modo, todos os agru-
pamentos sociais, quanto mais se tornaram complexos,
mais desenvolveram praticas formais de educacao, insti-
tucionalizando-as sistematicamente.

©

- Desde sua génese mais arcaica, essa in-
sercao sociocultural envolve sempre uma
significacdo valorativa, ainda que o mais
das vezes implicita nos padrées compor-
tamentais do grupo e inconsciente para
os individuos envolvidos, pois se trata de
um compartilhamento subjetivamente vi-
venciado de sentidos e valores. A cultura,
como conjunto de signos objetivados, sé é
apropriada mediante um intenso processo
de subjetivacao.

#FicaDica

O existir histérico dos homens realiza-se objetiva-
mente nas circunstancias dadas pelo mundo material
(@ natureza fisica) e pelo mundo social (a sociedade e
a cultura) como referéncias externas de sua vida. No
entanto, essa condicao objetiva de seu existir concreto
estd intimamente articulada a vivéncia subjetiva, esfe-

1 http://www.midias.epsjv.fiocruz.br/upload/d/CAPITU-
LO_8.pdf

ra constituida de diferentes e complexas expressdes de
seus sentimentos, sensibilidades, consciéncia, memoria,
imaginagao. Esses processos pdem em cena a interven-
¢do subjetiva dos homens no fluxo de suas praticas reais,
marcando-as intensamente. Mas, ao mesmo tempo, as
referéncias objetivas condicionantes da existéncia atuam
fortemente na gestacgdo, na formacao e na configuracdo
dessa vivéncia. Dai falar-se do processo de subjetivacao,
modo pelo qual as pessoas constituem e vivenciam sua
prépria subjetividade. A percepcao dos valores integra
esse processo tanto quanto a intelecgao logica dos con-
ceitos. Esse processo de subjetivacdo é que permite aos
homens atribuir significacbes aos dados e situagdes de
sua experiéncia do real, o que eles fazem sempre de for-
ma plurivalente, pois essa atribuicdo de significacdes nao
leva a sentidos univocos, porém, o mais das vezes, plurais
€ mesmo equivocos.

A discussdo dos fundamentos éticopoliticos da edu-
cacdo, objeto desta reflexdo, envolve necessariamente a
esfera da subjetivacdo, uma vez que implica referéncia a
valores. Para conduzir essa discussdo, o presente ensaio,
elaborado de uma perspectiva filoséfico-educacional,
foi desenvolvido em trés movimentos, cada um deles se
desdobrando em dois percursos. O primeiro movimento,
de carater antropoldgico, procura, no primeiro percur-
so, situar a educagdo como pratica humana, mediada e
mediadora do agir histérico dos homens; e, no segundo,
fundamentar teoricamente a necessaria intencionalidade
ético-politica dessa pratica, explicitando a sua relagdo
com o processo de subjetivacdo. No segundo movimen-
to, de cunho histdrico, busca-se no primeiro momento
mostrar como a experiéncia socioeducacional brasileira
marcou-se por diversas subjetivacdes ideoldgicas, en-
quanto no segundo sdo destacados, por sua relevancia,
os desafios e dilemas da educacdo brasileira atual no
contexto da sociabilidade neoliberal. No terceiro movi-
mento, que tem uma perspectiva politico pedagdgica,
ressalta-se, inicialmente, o compromisso éticopolitico da
educacdo como mediacdo da cidadania, para enfatizar,
em seguida, a importancia que a escola publica ainda
tem como espaco publico privilegiado para um projeto
de educagao emancipatoria.

A educacao como pratica histérico-social

Falar de fundamentos éticos e politicos da educacdo
pressupde assumi-la na sua condicdo de pratica humana
de carater interventivo, ou seja, pratica marcada por uma
intencdo interventiva, intencionando mudar situacdes
individuais ou sociais previamente dadas. Implica uma
eficacia construtiva e realiza-se numa necessaria histo-
ricidade e num contexto social. Tal pratica é constituida
de acdes mediante as quais os agentes pretendem atin-
gir determinados fins relacionados com eles préprios,
a¢bes que visam provocar transformacdes nas pessoas e
na sociedade, agdes marcadas por finalidades buscadas
intencionalmente. Pouco importa que essas finalidades
sejam eivadas de ilusdes, de ideologias ou de aliena¢des
de todo tipo: de qualquer maneira sdo acdes intenciona-
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lizadas das quais a mera descri¢do objetivada obtida me-
diante os métodos positivos de pesquisa ndo consegue
dar conta da integralidade de sua significagcdo. O lado
visivel do agir educacional dos homens fica profunda-
mente marcado por essa construtividade e historicidade
da pratica humana e, como tal, escapa da normatividade
nomotética e de qualquer outra forma de necessidade,
seja ela ldégica, seja bioldgica, fisica ou mesmo social,
se tomado este Ultimo aspecto como elemento de pura
objetividade. Os fendmenos de natureza politica e edu-
cacional ndo se determinam por pura mecanicidade, ou
melhor, s6 a posteriori ganham objetividade mecanica,
transitiva, mas, a essa altura, ja perderam sua significacdo
especificamente humana. E que eles se ddo num fluxo de
construtividade histérica, construcdo esta referenciada a
intencoes e finalidades que comprometem toda a logici-
dade nomotética de seu eventual conhecimento.

O carater praxico da educacdo, ou seja, sua condicdo
de pratica intencionalizada, faz com que ela fique vin-
culada a significacdes que nao sdo da ordem da feno-
menalidade empirica dessa existéncia e que devem ser
levadas em conta em qualquer analise que se pretenda
fazer dela, exigindo diferenciacbes epistemoldgicas que
interferem em seu perfil cognoscitivo. Educacdo é pratica
histérico-social, cujo norteamento nao se fara de manei-
ra técnica, conforme ocorre nas esferas da manipulacéo
do mundo natural, como, por exemplo, naquelas da en-
genharia e da medicina.

No seu relacionamento com o universo simbdlico da
existéncia humana, a pratica educativa revela-se, em sua
essencialidade, como modalidade técnica e politica de
expressdo desse universo, e como investimento forma-
tivo em todas as outras modalidades de praticas. Como
modalidade de trabalho, atividade técnica, essa pratica é
estritamente cultural, uma vez que se realiza mediante o
uso de ferramentas simbdlicas. Desse modo, é como pra-
tica cultural que a educacédo se faz mediadora da pratica
produtiva e da pratica politica, ao mesmo tempo que res-
ponde também pela producido cultural. E servindo-se de
seus elementos de subjetividade que a pratica educativa
prepara para o mundo do trabalho e para a vida social.
Os recursos simbodlicos de que se serve, em sua condi-
¢do de pratica cultural, sdo aqueles constituidos pelo
proprio exercicio da subjetividade, em seu sentido mais
abrangente, sob duas modalidades mais destacadas: a
producao de conceitos e a vivéncia de valores. Concei-
tos e valores sdo as referéncias bésicas para a intencio-
nalizagdo do agir humano, em toda a sua abrangéncia.
O conhecimento é a ferramenta fundamental de que o
homem dispbe para dar referéncias a condugdo de sua
existéncia historica. Tais referéncias se fazem necessarias
para a pratica produtiva, para a politica e mesmo para a
pratica cultural.

Ser eminentemente pratico, o homem tem sua exis-
téncia definida como um continuo devir historico, ao lon-
go do qual vai construindo seu modo de ser, mediante
sua pratica. Essa pratica coloca-o em relagdo com a natu-
reza, mediante as atividades do trabalho; em relacdo com
seus semelhantes, mediante os processos de sociabilida-

de; em relacdo com sua prépria subjetividade, median-
te sua vivéncia da cultura simbdlica. Mas a pratica dos
homens ndo é uma pratica mecanica, transitiva, como o
é a dos demais seres naturais; ela é uma pratica inten-
cionalizada, marcada que é por um sentido, vinculado a
objetivos e fins, historicamente apresentados.

Além disso, a intencionalizagdo de suas praticas tam-
bém se faz pela sensibilidade valorativa da subjetividade.
O agir humano implica, além de sua referéncia cognos-
citiva, uma referéncia valorativa. Com efeito, a intencio-
nalizagdo da pratica histérica dos homens depende de
um processo de significacdo simultaneamente epistémi-
co e axioldgico. Dai a imprescindibilidade das referéncias
éticas do agir e da explicitacdo do relacionamento entre
ética e educacao.

A pratica educacional como pratica ético-politica

Na esfera da subjetividade, a vivéncia moral é uma
experiéncia comum a todos nds. Pelo que cada um pode
observar em si mesmo e pelo que se pode constatar pe-
las mais diversificadas formas de pesquisas cientificas
e de observacbes culturais, todos os homens dispdem
de uma sensibilidade moral, mediante a qual avaliam
suas acOes, caracterizando-as por um indice valorativo,
0 que se expressa comumente ao serem consideradas
como boas ou mas, licitas ou ilicitas, corretas ou incor-
retas. Hoje se sabe, gracas as contribuicdes das diversas
ciéncias do campo antropoldgico, que muitos dos pa-
drées que marcam o nosso agir derivam de imposicdes
de natureza sociocultural, ou seja, os proprios homens,
vivendo em sociedade, acabam impondo uns aos outros
determinadas normas de comportamento e de agdo.
Mas a incorporacdo dessas normas pressupde uma es-
pécie de adesao por parte das pessoas individualmente,
ou seja, é preciso que elas vivenciem, no plano de sua
subjetividade, a forca do valor que lhe é, entdo, imposto.
Os usos, os costumes, as praticas, os comportamentos,
as atitudes que carregam consigo essas caracteristicas e
que configuram o agir dos homens nas mais diferentes
culturas e sociedades constituem a moral. A moralidade
é fundamentalmente a qualificacdo desses comporta-
mentos, aquela ‘forca’ que faz com que eles sejam pra-
ticados pelos homens em funcdo dos valores que essa
qualificagdo subsume. Podemos constatar que é em fun-
¢do desses valores que as varias culturas, nos varios mo-
mentos historicos, vao constituindo seus codigos morais
de acdo, impondo aos seus integrantes um modo de agir
que esteja de acordo com essas normas. Porém, por mais
que se encontre premido por essas normas, 0 homem
defronta-se com a experiéncia insuperavel de que par-
ticipa pessoalmente da decisdo que o leva a agir dessa
ou daquela maneira; sente-se responsavel por sua agao
e muitas vezes bem ciente das consequéncias dela. As-
sim, a norma moral tem um carater imperativo que o im-
pressiona. Os valores morais impdem-se ao homem com
forca normativa e prescritiva, quase que ditando como e
quando suas a¢des devem ser conduzidas. Quando nao
as segue, tem a impressdo de estar fazendo o que nao
devia fazer, embora continue com um nivel proporcional



de liberdade para ndo fazer como e quando a norma parece lhe impor.

Se toda e qualquer acdo do homem dependesse deterministicamente de fatores alheios a sua vontade livre, entao
nao seria o caso de se sentir responsavel por elas; mas ocorre que, apesar de toda a gama de condicionamentos que o
cercam e o determinam, ha margem para a intervencdo de uma avaliacdo de sua parte e para uma determinada tomada
de posicdo e de decisdo. Goza, por isso, de um determinado campo de liberdade, de vontade livre, de autonomia, ndo
podendo alegar total determinagéo por fatores externos a sua decisao.

Hoje, os conhecimentos objetivos da realidade humana, proporcionados pelas ciéncias humanas, de modo especial
a psicologia, a sociologia, a economia, a etologia, a psicanalise, a antropologia e a historia, permitem identificar com
bastante precisdo aquelas atitudes que sdo tomadas por imposicdo de forcas superiores a vontade pessoal. Mas permi-
tem ver igualmente mais claro o alcance da vontade e o nivel de arbitrio de que se dispde quando se tem de escolher
entre varias alternativas, assim como a possibilidade de saber qual a ‘melhor’ op¢édo cabe em cada caso. Pode-se falar
entdo da consciéncia moral, fonte de sensibilidade aos valores que norteiam o agir humano, analoga a consciéncia
epistémica, que permite ao homem o acesso a representacdo dos objetos de sua experiéncia geral, mediante a forma-
¢do de conceitos. Assim, como tem uma consciéncia sensivel aos conceitos, tem igualmente uma consciéncia sensivel
aos valores. Do mesmo modo que a filosofia sempre se preocupou em discutir e buscar compreender como se formam
os conceitos, como se pode acessa-los, o que os funda, ela procura igualmente compreender como se justifica essa
sensibilidade aos valores. Desenvolveu entdo uma area especifica de seu campo de investigacdo, no ambito da axiolo-
gia, para conduzir essa discussao: a ética.

Cabe aqui um breve esclarecimento semantico. Moral e ética ndo sdo propriamente dois termos sindbnimos, apesar
da etimologia analoga, em latim e em grego, respectivamente. E certo que, na linguagem comum do dia-a-dia, ja ndo
se distingue um conceito do outro. Mas, a rigor, moral refere-se a relacdo das acdes com os valores que a fundam, tais
como consolidados num determinado grupo social, ndo exigindo uma justificativa desses valores que va além da con-
sagracao coletiva em funcdo dos interesses imediatos desse grupo. No caso da ética, refere-se a essa relacdo, mas sem-
pre precedida de um investimento elucidativo dos fundamentos, das justificativas desses valores, independentemente
de sua aprovacao ou ndo por qualquer grupo. Por isso, fala-se de ética em dois sentidos correlatos: de um lado, frisa-se
a sensibilidade aos valores justificados mediante uma busca reflexiva por parte dos sujeitos; de outro, convencionou-se
chamar igualmente de ética a disciplina filosofica que busca elucidar esses fundamentos.

Mas de onde vem o valor dos valores? Onde se funda a consciéncia moral? Se o homem é um ser historico em
construcdo, em devir, sem vinculagdo determinante com a esséncia metafisica e a natureza fisica, naquilo que lhe é
especifico, onde ancorar a referéncia valorativa de sua consciéncia moral? O valor fundador dos valores que fundam a
moralidade é aquele representado pela propria dignidade da pessoa humana, ou seja, os valores éticos fundam-se no
valor da existéncia humana. E em funcdo da qualidade desse existir, delineado pelas caracteristicas que Ihe sdo préprias,
que se pode tracar o quadro da referéncia valorativa, para se definir o sentido do agir humano, individual ou coletivo.
O préprio homem j& é um valor em si, nas suas condi¢des contingenciais de existéncia, na sua radical historicidade,
facticidade, corporeidade, incompletude e finitude.

Assim, a filosofia, por meio da ética, busca dar conta dos possiveis fundamentos desse nosso modo de ‘vivenciar’ as
coisas, tendo sempre em vista que é necessario ir além das justificativas imediatistas, espontaneistas e particularistas
das morais empiricas de cada grupo social. A ética coloca-se numa perspectiva de universalidade, enquanto a moral
fica sempre presa a particularidade dos grupos e mesmo dos individuos. Mas é possivel encontrar um fundamento
universal para os valores éticos? A filosofia ocidental, como mostra sua histéria milenar, sempre o procurou e continua
a procura-lo, dada a permanéncia das demandas da consciéncia ética.

A educacao brasileira: determinacéao historica e subjetivacao valorativa

A presenca da educacdo formal e institucionalizada é tragco marcante das sociedades ocidentais, com destaque
para a sociedade europeia. No caso do Brasil, em que pese sua ainda pequena trajetoria na era moderna da sociedade
ocidental e a lentiddo de seu desenvolvimento nos trés primeiros séculos de sua insercao historica nessa sociedade, ela
nao ocorreu de forma diferente. O Brasil conta com uma ja bastante visivel experiéncia de educacdo formal, experiéncia
esta herdeira da experiéncia europeia, forjada sob a marca da perspectiva crista, mas tributaria igualmente das circuns-
tancias historicas proprias do contexto local.

Instaurada entdo nos idos da fase colonial sob a concepcao escolastica da formacdo humana, a educacéo no Brasil
nasce como obra do trabalho missionario dos jesuitas, fundada sob uma perspectiva ideoldgica catdlica, de origem na
Contrarreforma, e operacionalizada pedagogicamente sob o modelo da escolastica. Em que pese a pequena expres-
sdo de um aparelho escolar nesse periodo, a cultura brasileira dos periodos colonial e imperial foi impregnada pelo
catolicismo. Com seus conceitos e valores, o catolicismo marcou a vida social e cultural do pais, contribuindo significa-
tivamente para um forte processo de subjetivacdo de seus habitantes, sob a representacdo dos dogmas doutrinarios
catdlicos.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
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No que concerne as relagbes entre a educacdo e a
ideologia catdlica, fundada, de um lado, na teologia
cristd e, de outro, na metafisica da escolastica tomista,
prevalece a postulacdo de uma ética essencialista, arti-
culada ao voluntarismo moral. A dimenséo politica nao
tem autonomia como dinamica de pulsdo de valores pro-
priamente sociais. Toda a defesa dos valores cristdos é
baseada na crenca do poder da vontade individual para a
conducgao da vida, uma vez que da postura ética de todas
as pessoas decorreria necessariamente uma vida coletiva
harmoniosa, independentemente das condi¢bes contex-
tuais, da hierarquizacdo das pessoas e da arbitrariedade
das a¢des dos mais fortes. Ndo sem razao, durante todo
esse longo periodo de Colbnia e Império, a evolucdo do
sistema educacional do pais, tanto do ponto de vista
organizacional como do ponto de vista de sua funcéo
social, foi pouco significativa, uma vez que a finalidade
da escola encontrava-se na continuidade da finalidade
evangelizadora e pastoral da Igreja, ndo se podendo fa-
lar de referéncias politicas para a configuracdo da ética.
Visava-se a uma ética fundada na vontade individual das
pessoas, o que podia se realizar preferencialmente na
esfera privada, ndo se atribuindo a educacdo a contri-
buicdo para a instauracdo de um espaco publico de vida.
Desse modo, o pouco que houve de institucionalizacao
de educacao escolar serviu de reforco para a reproducéo
da ideologia dominante e das condi¢cdes econdmico-so-
ciais, marcadas pela degradacdo, pela opressdo e pela
alienagdo da maioria da populagdo em relacdo as situa-
¢Oes de trabalho, de participagdo politica e de vivéncia
cultural. O modelo econémico era o agrario exportador,
voltado para a producdo agricola destinada a exporta-
¢do aos paises centrais. Todo o aparato politico da época
visava dar sustentacdo aos segmentos dominantes, que,
além de possuirem os meios de producdo e até a forca
de trabalho (detinham a posse da terra, a forca escrava,
a renda financeira), utilizavam o controle ideoldgico pela
divulgacdo e ‘inculcacdo’ da concepcao cristd do mundo.
Assim, ao lado da alienacao objetiva em que as pessoas
se encontravam lancadas pelas condi¢des socioecondmi-
cas, ocorria o refor¢co de uma percepgao enviesada des-
sas condicBes pela consciéncia, que instaura entdo uma
alienagdo subjetiva. Coube ao ideéario catdlico exercer
esse papel, funcionando entdo como ideologia adequa-
da ao momento histérico.

Pode-se afirmar que o cristianismo, a par de seus prin-
cipios teoldgicos, apresentava igualmente uma ética in-
dividual, da qual decorreram as referéncias também para
o convivio social, dada a suprema prioridade da pessoa
sobre a sociedade. E a qualidade moral dos individuos
que devia garantir a qualidade moral da sociedade. Mas
o carater idealizado dessas referéncias comprometia sua
eficacia historica, pois esta dependeria da causalidade da
vontade, insuficiente para mover a realidade social. Dai
transformar-se numa ideologia, atuando apenas como
ideologia. E o que explica sua incapacidade de impedir a
pratica da escraviddo, apesar de, no plano tedrico, tratar-
-se de pratica incompativel com os valores apregoados.

Mas a ideologia catdlica dos primeiros séculos de for-
macao da sociedade brasileira foi perdendo aos poucos

sua hegemonia em decorréncia da mudanca socioeco-
némica pela qual o pais igualmente sofreu em decorrén-
cia da lenta, extensa e intensa expansao do capitalismo.
Embora a imersdo do Brasil no capitalismo nédo tivesse
ocorrido com caracteristicas idénticas ao que havia acon-
tecido na Europa e na América do Norte, ndo se poden-
do nem mesmo falar de uma revolucdo burguesa que
o implantasse em nossas paragens, o pais ndo podia
escapar a influéncia dessa expansdo comandada inicial-
mente pelos ingleses e, posteriormente, pelos america-
nos. Assim, a sociedade brasileira, embora conservando
muitos elementos de sua fase escravista, incorporou as
forcas produtivas do modo de produgdo capitalista e as
consequentes configuragdes no plano politico e cultu-
ral. Da mesma forma, novos valores passaram a marcar
a subjetividade das pessoas, dando nova fisionomia a
vida da sociedade. Com o capitalismo, a oligarquia ru-
ral e o campesinato perderam poder social, emergindo
uma burguesia urbano-industrial, as camadas médias e
o proletariado, que se tornaram os novos sujeitos a con-
duzir a vida nacional, impondo alteragdes significativas
no perfil da vida politico-social do pais. Em que pesem
suas reconhecidas limitagdes, o processo republicano
espelhou essa nova realidade, ligando-se a novas refe-
réncias ideoldgicas, decorrentes de outros paradigmas
filoséficos, como o iluminismo, o liberalismo, o laicismo,
0 positivismo.

A nova ideologia que se configurou entrou em confli-
to com a ideologia conservadora do catolicismo, embora
se trate de conflito que ndo chegou a gerar uma ruptura
radical na coesdo da sociedade, em fun¢do das peculia-
ridades da propria configuracdo das classes sociais do
pais. A Revolucdo de 1930 é um marco representativo
desse novo momento vivido pela sociedade brasileira,
referendando-o e dando-lhe maior identidade. O pro-
cesso se consolidou com o fim da Segunda Guerra Mun-
dial, quando o capitalismo, sob a égide americana, se
instalou de forma irreversivel. Com a Revolucdo de 1964,
esse ciclo se completou, mediante uma estruturagao tec-
nocratica, inserindo de vez a economia do pais no fluxo
do capitalismo mundial.

Essa modernizacdo econdmica e cultural do pais le-
vou a paulatina substituicdo da ideologia religiosa do ca-
tolicismo por uma ideologia laica, de inspiracao liberal e
republicana. Nesse novo ambiente de desenvolvimentis-
mo e modernizacdo, a educagao institucionalizada teve
seu papel extremamente revalorizado, uma vez que lhe
cabiam entdo tarefas importantes ndo s6 na formacéao
cultural das pessoas mas também na profissionalizagao
dos trabalhadores para as industrias e para os diversos
servicos. Além disso, as camadas médias viam na educa-
¢do um dos principais caminhos para a ascenséo social, o
que suscitou forte demanda pela educacdo. Esta deveria
ser fornecida por um sistema publico, laico, imune as in-
terferéncias de cunho religioso. A educacéo cabia entdo
cuidar da preparacdo de mao-de-obra para a expansao
industrial e dos servicos, bem como da oferta de cultura
e status social. Este passava a ser o perfil do novo ci-
dadao, imbuido de espirito publico e identificado com a
construgdo de sua patria nacional.
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