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EDUCASI\O PARA CIDADANIA, UMA
QUESTAO DE DIREITOS HUMANOS

RELACAO EDUCAGAO E SOCIEDADE: Dimensdes
Filosoéfica, Sociocultural e Pedagodgica

Educacdo e sociedade

A autora deste texto, Galvao, pontua que de acordo
com Silva (2001), a educagédo tem como finalidade for-
mar o ser humano desejavel para um determinado tipo
de sociedade. Dessa forma, ela visa promover mudangas
relativamente permanentes nos individuos, de modo a
favorecer o desenvolvimento integral do homem na so-
ciedade. Portanto, é fundamental que a educacao atinja a
vida das pessoas e da coletividade em todos os ambitos,
visando a expansdo dos horizontes pessoais e, conse-
quentemente, sociais. Além disso, ela pode favorecer o
desenvolvimento de uma visdo mais participativa, criti-
ca e reflexiva dos grupos nas decisdes dos assuntos que
Ihes dizem respeito, se essa for a sua finalidade.

A concepcao de educagdo esta diretamente relacio-
nada a concepcao de sociedade. Assim, cada época ira
enunciar as suas finalidades, adotando determinada ten-
déncia pedagdgica.

Na histéria da educacdo brasileira, podem-se identi-
ficar varias concepgoes, tendo em vista os ideais da for-
macao do homem para a sociedade de cada época. Silva
(ibidem) afirma que as principais correntes pedagogicas
identificadas no Brasil sdo: a tradicional, a critica e a pos-
-critica.

A concepgao tradicional enfatiza o ensino e a apren-
dizagem de conteldos a partir de uma metodologia ri-
gorosamente planejada, com foco na eficiéncia.

A concepcao critica aborda questdes ideoldgicas, co-
locando em pauta temas relacionados ao poder, a rela-
¢Oes e classes sociais, ao capitalismo, a participacao etc.,
de forma a conscientizar o educando acerca das desi-
gualdades e injusticas sociais.

A partir do desenvolvimento da consciéncia critica e
participativa, o educando serd capaz de emancipar-se,
libertar-se das opressdes sociais e culturais e atuar no
desenvolvimento de uma sociedade justa e igualitaria.

A concepcao pos-critica foca temas relacionados a
identidade, diferencas, alteridade, subjetividade, cultura,
género, raga, etnia, multiculturalismo, saber e poder, de
forma a acolher a diversidade do mundo contempora-
neo, visando respeito, tolerancia e convivéncia pacifica
entre as diferentes culturas. A ideia central é a de que
por meio da educacdo o individuo acolha e respeite as
diferencas, pois “sob a aparente diferenca hd uma mes-
ma humanidade”

Assim, por meio de um conjunto de relagdes esta-
belecidas nas diferentes formas de se adquirir, transmi-
tir e produzir conhecimentos busca-se a construcdo de
uma sociedade. Isso envolve questdes filosdficas como
valores, questdes histérico-sociais, questdes econdmicas,
tedricas e pedagdgicas que estdo na base do processo
educativo.

Vejamos como exemplo o Inciso Il do art. 1° da Cons-
tituicdo Federal de 1988 que, ao tratar de seus funda-
mentos essenciais, privilegia a educacao, apontando-a
como uma das alternativas para a formacao da dignidade
da pessoa humana. Outro texto juridico que analisa as
finalidades da educacéo, no Brasil, € a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que trata das Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, mais conhecida como LDB. Em
seus primeiros artigos ha a seguinte notacdo: “a educa-
cao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da socieda-
de, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, de seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacado
para o trabalho” (Lei n® 9.394/96).

Como vimos, qualquer que seja o angulo pelo qual
observamos a educacao, encontrar-se-do fundamentos
para o desenvolvimento do ser humano, de acordo com
a concepgao de vida e com a estrutura da sociedade.

As concepgOes atuais da educacao apontam para o
desenvolvimento do ser humano como um todo, reafir-
mando seu papel nas transformacées pelas quais vém
passando as sociedades contemporaneas e assumindo
um compromisso cada vez maior com a formagdo para
a cidadania.

Torna-se imprescindivel, portanto, que fagamos uma
conexdo entre educacdo e desenvolvimento, pensando
no desenvolvimento que educa e em educagdo que de-
senvolve, a fim de vislumbrarmos uma sociedade mais
democratica e justa. Uma educacdo que carrega, em seu
bojo, a utopia de construir essa sociedade como forma
de vida tem como tema constitutivo o desenvolvimento
integral do ser humano.

Pesquisa e Prdtica Profissional-Relacdo Escola-Comu-

nidade

Conforme Berg, a comunidade é a forma de viver
junto, de modo intimo, privado e exclusivo. E a forma
de se estabelecer relacbes de troca, necessarias para o
ser humano, de uma maneira mais intima e marcada por
contatos primarios. Sociedade é uma grande unido de
grupos sociais marcadas pelas rela¢cdes de troca, porém
de forma ndo pessoal, racional e com contatos sociais
secundarios e impessoais.

As comunidades geralmente sdo grupos formados
por familiares, amigos e vizinhos que possuem um ele-
vado grau de proximidade uns com os outros. Na socie-
dade esse contato ndo existe, prevalecendo os acordos
racionais de interesses. Uma diferenciacdo clara entre
comunidade e sociedade é quando uma pessoa nego-
cia a venda de uma casa, por exemplo, com um familiar
(comunidade) e com um desconhecido (sociedade). Lo-
gicamente, as relagdes irdo ser bastante distintas entre os
dois negdcios: no negoécio com um familiar irdo preva-
lecer as relagdes emotivas e de exclusividade; enquanto
gue na negociacdo com um desconhecido, que ira valer
é o uso da razéo.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS



CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Nas comunidades, as normas de convivéncia e de
conduta de seus membros estdo interligadas a tradicao,
religido, consenso e respeito matuo. Na sociedade, é to-
talmente diferente. Ndo ha o estabelecimento de rela-
¢Oes pessoais e na maioria das vezes, ndo ha tamanha
preocupacdo com o outro individuo, fato que marca a
comunidade. Por isso, é fundamental haver um aparato
de leis e normas para regular a conduta dos individuos
que vivem em sociedade, tendo no Estado, um forte apa-
rato burocratico, decisivo e central nesse sentido. Comu-
nidade e sociedade sdo as unides de grupos sociais mais
comuns dentro da Sociologia. Sabemos que ninguém
consegue viver sozinho e que todas as pessoas precisam
umas das outras para viver. Essa convivéncia caracteriza
0s grupos sociais, e dependendo do tipo de relagdes es-
tabelecidas entre as pessoas, esses grupos poderdo se
distinguir. Comunidade e Escola, a parceria entre escola e
comunidade é indispensavel para uma Educacao de qua-
lidade e dependem de uma boa relagdo entre familiares,
gestores, professores, funcionarios e estudantes.

Pensar em educacgdo hoje de qualidade é preciso ter
em mente que a familia esteja presente na vida escolar
de todos os alunos e em todos os sentidos. Ou seja, é
preciso uma interacdo entre escola e familia. Nesse sen-
tido, escola e familia possuem uma grande tarefa, pois
nelas é que se formam os primeiros grupos sociais de
uma crianga. Envolver os familiares na elaboragéo da pro-
posta pedagdgica pode ser meta da escola que pretende
ter um equilibrio no que diz respeito a disciplina de seus
educandos. A sociedade moderna vive uma crise nos va-
lores éticos e morais sem precedentes. Essa escola deve
utilizar todas as oportunidades de contatos com os pais,
para passar informagdes relevantes sobre seus objetivos,
recursos, problemas e também sobre as questdes peda-
gogicas. SO assim a familia ird se sentir comprometida
com a melhoria da qualidade escolar e com o desenvol-
vimento escolar e com o desenvolvimento como ser hu-
mano do seu filho.

Quando se fala em vida escolar e sociedade, ndo ha
como néo falar em Paulo Freire (1999), quando diz que “
a educacdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda.

Se opcao é progressista, se ndo esta a favor da vida e
nao da morte, da equidade e ndo da injustica, do direito
e ndo do arbitrio, da convivéncia como diferente e néo
de sua negacdo, ndo se tem outro caminho se ndo viver
a opcao que se escolheu. “"Encarna-la, diminuindo, assim,
a distancia entre o que diz e o que faz.”

Essa visdo certamente, contribui para que tenha uma
maior clareza do que se pode fazer no enfrentamento
das questdes socio educativas no conjunto do movimen-
to social.

Nesse sentido importante que o projeto inicial se faca
levando em conta os grandes e sérios problemas sociais
tanto da escola como da familia.

No paragrafo IV do Eca (BRASIL,1990), encontramos
que é direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do pro-
cesso pedagdgico, bem como participar das definicdes
das propostas educacionais, ou seja trazer as familias
para o ambiente escolar.

Promover a familia nas acdes dos projetos pedagogi-
cos significa enfatizar acdes em seu favor e lutar para que
possa dar vida as leis.

Referéncia:

BERG, G. D. A. O Estudo dos Fundamentos da Edu-
cacdo e sua Influéncia na Relacdo entre Comunidade e
Escola.

GALVAO, A. S. C. Fundamentos da Educacdo. In: Con-
cepcdes da Educacdo no Mundo Contemporaneo. Cap.
[, 2010.

PARADIGMAS E CONCEITOS HISTORICOS
DA EDUCAGAO ESPECIAL E DAS PROPOSTAS
DE EDUCAGAO INCLUSIVA. EDUCAGCAO
ESPECIAL NO BRASIL

A inclusdo é uma inovacdo, cujo sentido tem sido
muito distorcido e um movimento muito polemizado pe-
los mais diferentes segmentos educacionais e sociais. No
entanto, inserir alunos com déficits de toda ordem, per-
manentes ou temporarios, mais graves ou menos severos
no ensino regular nada mais é do que garantir o direito
de todos a educacao - e assim diz a Constituicao!

Inovar ndo tem necessariamente o sentido do inusita-
do. As grandes inovac¢des estdo, muitas vezes na concre-
tizacdo do 6bvio, do simples, do que é possivel fazer, mas
gue precisa ser desvelado, para que possa ser compreen-
dido por todos e aceito sem outras resisténcias, senao
aquelas que dao brilho e vigor ao debate das novidades.

O objetivo de nossa participagdo neste evento é cla-
rear o sentido da inclusdo, como inovacao, tornando-o
compreensivel, aos que se interessam pela educagdo
como um direito de todos, que precisa ser respeitado.
Pretendemos, também demonstrar a viabilidade da inclu-
sdo pela transformacao geral das escolas, visando a aten-
der aos principios deste novo paradigma educacional.

Para descrever o nosso caminho na direcdo das es-
colas inclusivas vamos focalizar nossas experiéncias, no
cendrio educacional brasileiro sob trés angulos: o dos
desafios provocados por essa inovagdo, o das acdes no
sentido de efetiva-la nas turmas escolares, incluindo o
trabalho de formacao de professores e, finalmente o das
perspectivas que se abrem a educacao escolar, a partir de
sua implementacao.

Uma educacdo para todos

O principio democratico da educacdo para todos s
se evidencia nos sistemas educacionais que se especiali-
zam em todos os alunos, ndo apenas em alguns deles, os
alunos com deficiéncia. A inclusdo, como consequéncia
de um ensino de qualidade para todos os alunos provo-
ca e exige da escola brasileira novos posicionamentos e
€ um motivo a mais para que o ensino se modernize e
para que os professores aperfeicoem as suas praticas. E
uma inovacdo que implica num esforco de atualizacdo e
reestruturacao das condicdes atuais da maioria de nossas
escolas de nivel basico.



O motivo que sustenta a luta pela inclusdo como uma
nova perspectiva para as pessoas com deficiéncia é, sem
duvida, a qualidade de ensino nas escolas publicas e pri-
vadas, de modo que se tornem aptas para responder as
necessidades de cada um de seus alunos, de acordo com
suas especificidades, sem cair nas teias da educagdo es-
pecial e suas modalidades de exclusao.

O sucesso da inclusdo de alunos com deficiéncia na
escola regular decorre, portanto, das possibilidades de
se conseguir progressos significativos desses alunos na
escolaridade, por meio da adequacdo das praticas peda-
gobgicas a diversidade dos aprendizes. E s6 se consegue
atingir esse sucesso, quando a escola regular assume que
as dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas deles,
mas resultam em grande parte do modo como o ensi-
no é ministrado, a aprendizagem é concebida e avaliada.
Pois ndo apenas as deficientes sdo excluidas, mas tam-
bém as que sdo pobres, as que ndo vao as aulas porque
trabalham, as que pertencem a grupos discriminados, as
que de tanto repetir desistiram de estudar.

Os desafios

Toda crianga precisa da escola para aprender e ndo
para marcar passo ou ser segregada em classes especiais
e atendimentos a parte. A trajetdria escolar ndo pode
ser comparada a um rio perigoso e ameacador, em cujas
aguas os alunos podem afundar. Mas ha sistemas orga-
nizacionais de ensino que tornam esse percurso muito
dificil de ser vencido, uma verdadeira competicdo entre a
correnteza do rio e a forca dos que querem se manter no
seu curso principal.

Um desses sistemas, que muito apropriadamente se
denomina “de cascata”, prevé a exclusdo de algumas
criancas, que tém déficits temporarios ou permanentes
e em funcdo dos quais apresentam dificuldades para
aprender. Esse sistema contrapde-se a melhoria do en-
sino nas escolas, pois mantém ativo, o ensino especial,
que atende aos alunos que cairam na cascata, por ndo
conseguirem corresponder as exigéncias e expectativas
da escola regular. Para se evitar a queda na cascata, na
maioria das vezes sem volta, € preciso remar contra a
correnteza, ou seja, enfrentar os desafios da inclusdo: o
ensino de baixa qualidade e o subsistema de ensino es-
pecial, desvinculada e justaposto ao regular.

Priorizar a qualidade do ensino regular é, pois, um de-
safio que precisa ser assumido por todos os educadores.
E um compromisso inadiavel das escolas, pois a educa-
¢do basica é um dos fatores do desenvolvimento eco-
némico e social. Trata-se de uma tarefa possivel de ser
realizada, mas é impossivel de se efetivar por meio dos
modelos tradicionais de organizacao do sistema escolar.

Se hoje ja podemos contar com uma Lei Educacional
que propode e viabiliza novas alternativas para melhoria
do ensino nas escolas, estas ainda estdo longe, na maio-
ria dos casos, de se tornarem inclusivas, isto é, abertas a
todos os alunos, indistinta e incondicionalmente. O que
existe em geral sdo projetos de inclusdo parcial, que ndo
estdo associados a mudancas de base nas escolas e que
continuam a atender aos alunos com deficiéncia em es-
pacos escolares semi ou totalmente segregados (classes
especiais, salas de recurso, turmas de aceleracao, escolas
especiais, os servigos de itinerancia).

As escolas que ndo estdo atendendo alunos com
deficiéncia em suas turmas regulares se justificam, na
maioria das vezes pelo despreparo dos seus professores
para esse fim. Existem também as que ndo acreditam nos
beneficios que esses alunos poderdo tirar da nova situa-
¢do, especialmente os casos mais graves, pois ndo teriam
condi¢des de acompanhar os avancos dos demais cole-
gas e seriam ainda mais marginalizados e discriminados
do que nas classes e escolas especiais.

Em ambas as circunstancias, o que fica evidenciado é
a necessidade de se redefinir e de se colocar em a¢édo no-
vas alternativas e praticas pedagogicas, que favorecam a
todos os alunos, o que, implica na atualizagcdo e desen-
volvimento de conceitos e em aplicacdes educacionais
compativeis com esse grande desafio.

Muda entdo a escola ou mudam os alunos, para se
ajustarem as suas velhas exigéncias? Ensino especiali-
zado em todas as criancas ou ensino especial para de-
ficientes? Professores que se aperfeicoam para exercer
suas funcdes, atendendo as peculiaridades de todos os
alunos, ou professores especializados para ensinar aos
gue nao aprendem e aos que ndo sabem ensinar?

POLi:I'ICAS PUBLICAS DE EDUCAGCAO NO
CENARIO INTERNACIONAL E NACIONAL

POLITICA NACIONAL DE EI?UCAQAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

I - Introducao

O movimento mundial pela educacédo inclusiva é uma
acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadea-
da em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um para-
digma educacional fundamentado na concepcao de di-
reitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias his-
toricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sis-
temas de ensino evidenciam a necessidade de confrontar
as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-
-las, a educacdo inclusiva assume espaco central no debate
acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola
na superacdo da logica da exclusdo. A partir dos referen-
ciais para a construgao de sistemas educacionais inclusivos,
a organizacao de escolas e classes especiais passa a ser re-
pensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da
escola para que todos os alunos tenham suas especificida-
des atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educacdo/Secreta-
ria de Educacao Especial apresenta a Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva,
que acompanha os avangos do conhecimento e das lutas
sociais, visando constituir politicas publicas promotoras
de uma educacao de qualidade para todos os alunos.
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Il - Marcos historicos e normativos

A escola historicamente se caracterizou pela viséo da
educacdo que delimita a escolarizacdo como privilégio
de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas politi-
cas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social.
A partir do processo de democratizacdo da escola, eviden-
cia-se o paradoxo inclusdo/exclusdo quando os sistemas
de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluin-
do individuos e grupos considerados fora dos padrdes
homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas,
a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos
processos de segregacao e integracdo, que pressupdem a
selecdo, naturalizando o fracasso escolar.

A partir da visao dos direitos humanos e do concei-
to de cidadania fundamentado no reconhecimento das
diferencas e na participacdo dos sujeitos, decorre uma
identificacdo dos mecanismos e processos de hierarqui-
zagdo que operam na regulacdo e producdo das desi-
gualdades. Essa problematizacdo explicita os processos
normativos de distincdo dos alunos em razédo de carac-
teristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisti-
cas, entre outras, estruturantes do modelo tradicional de
educacdo escolar.

A educagdo especial se organizou tradicionalmente
como atendimento educacional especializado substitu-
tivo ao ensino comum, evidenciando diferentes com-
preensdes, terminologias e modalidades que levaram a
criacdo de instituicdes especializadas, escolas especiais
e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no
conceito de normalidade/anormalidade, determina for-
mas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente
ancorados nos testes psicométricos que, por meio de
diagndsticos, definem as praticas escolares para os alu-
nos com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia
teve inicio na época do Império, com a criagdo de duas
instituicoes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em
1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Ins-
tituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado
Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES, am-
bos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é funda-
do o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada
no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em
1954, é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotagdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Anti-
poff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas
com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas dispo-
sicoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacio-
nal — LDBEN, Lei n°® 4.024/61, que aponta o direito dos
"excepcionais” a educacao, preferencialmente dentro do
sistema geral de ensino.

A Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao
definir “tratamento especial” para os alunos com “defi-
ciéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”, ndo promove a organizacdo de um siste-
ma de ensino capaz de atender as necessidades educa-
cionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento
dos alunos para as classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo
Especial — CENESP, responséavel pela geréncia da educa-
cdo especial no Brasil, que, sob a égide integracionista,
impulsionou acdes educacionais voltadas as pessoas
com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas
ainda configuradas por campanhas assistenciais e inicia-
tivas isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de
acesso universal a educagdo, permanecendo a concep-
¢do de “politicas especiais” para tratar da educacao de
alunos com deficiéncia. No que se refere aos alunos com
superdotacdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo é
organizado um atendimento especializado que conside-
re as suas singularidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos
seus objetivos fundamentais “promover o bem de to-
dos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo” (art.3°, inciso
IV). Define, no artigo 205, a educagao como um direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho.
No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de
condicGes de acesso e permanéncia na escola” como um
dos principios para o ensino e garante, como dever do
Estado, a oferta do atendimento educacional especiali-
zado, preferencialmente na rede regular de ensino (art.
208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei
n°® 8.069/90, no artigo 55, reforca os dispositivos legais
supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis
tém a obrigagdo de matricular seus filhos ou pupilos na
rede regular de ensino”. Também nessa década, docu-
mentos como a Declaracdo Mundial de Educacdo para
Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994) passam
a influenciar a formulagdo das politicas publicas da edu-
cagao inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educa-
¢do Especial, orientando o processo de “integracdo ins-
trucional” que condiciona o acesso as classes comuns
do ensino regular aqueles que “(...) possuem condicdes
de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que
os alunos ditos normais” (p.19). Ao reafirmar os pressu-
postos construidos a partir de padrées homogéneos de
participacdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma
reformulagdo das praticas educacionais de maneira que
sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendiza-
gem no ensino comum, mas mantendo a responsabilida-
de da educacdo desses alunos exclusivamente no ambito
da educacdo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional, Lei n® 9.394/96, no artigo 59, preconiza que os
sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curri-
culo, métodos, recursos e organizacao especificos para
atender as suas necessidades; assegura a terminalida-
de especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigi-
do para a conclusédo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias; e assegura a aceleracao de estudos
aos superdotados para conclusdo do programa escolar.
Também define, dentre as normas para a organizacdo da



educacao basica, a “possibilidade de avango nos cursos e
nas séries mediante verificacdo do aprendizado” (art. 24,
inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interes-
ses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n® 3.298, que regulamenta a Lei n°
7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Inte-
gracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a edu-
cagao especial como uma modalidade transversal a todos
os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo
complementar da educagéo especial ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes
Nacionais para a Educacgado Especial na Educacao Basica,
Resolucao CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam
que:

"Os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o aten-
dimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para
uma educacdo de qualidade para todos. (MEC/SEESP,
2001)."

As Diretrizes ampliam o carater da educacao especial
para realizar o atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar a escolarizacdo, porém,
ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular,
nao potencializam a adocao de uma politica de educa-
¢do inclusiva na rede publica de ensino, prevista no seu
artigo 2°.

O Plano Nacional de Educacdo - PNE, Lei n°
10.172/2001, destaca que "o grande avanco que a déca-
da da educacdo deveria produzir seria a construcdo de
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diver-
sidade humana”. Ao estabelecer objetivos e metas para
que os sistemas de ensino favorecam o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta
um déficit referente a oferta de matriculas para alunos
com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular,
a formagéo docente, a acessibilidade fisica e ao atendi-
mento educacional especializado.

A Convencao da Guatemala (1999), promulgada no
Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001, afirma que as pes-
soas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que as demais pessoas, defi-
nindo como discriminagdo com base na deficiéncia toda
diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular
o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais. Este Decreto tem importante repercussao
na educagao, exigindo uma reinterpretacao da educacao
especial, compreendida no contexto da diferenciacao,
adotado para promover a eliminagdo das barreiras que
impedem o acesso a escolarizacdo.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolucdo
CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educacdo Basica, define que as instituicbes de ensino su-
perior devem prever, em sua organizagao curricular, for-
macado docente voltada para a atencdo a diversidade e
que contemple conhecimentos sobre as especificidades
dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A Lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Si-
nais — Libras como meio legal de comunicacéo e expressao,
determinando que sejam garantidas formas institucionali-
zadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da
disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos
cursos de formacao de professores e de fonoaudiologia.

A Portaria n° 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e
normas para o uso, o ensino, a producdo e a difusdo
do sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua
Portuguesa e a recomendacdo para o seu uso em todo o
territorio nacional.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Edu-
cacao Inclusiva: direito a diversidade, com vistas a apoiar
a transformagdo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo proces-
so de formagéo de gestores e educadores nos municipios
brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos
a escolarizagdo, a oferta do atendimento educacional es-
pecializado e a garantia da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o docu-
mento O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e
Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo de dis-
seminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclu-
sdo, reafirmando o direito e os beneficios da escolariza-
cdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns
do ensino regular.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o De-
creto n® 5.296/04 regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n®
10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a pro-
mocado da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida. Nesse contexto, o Programa
Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, é desenvolvi-
do com o objetivo de promover a acessibilidade urbana
e apoiar a¢des que garantam o acesso universal aos es-
pacos publicos.

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n°
10.436/2002, visando ao acesso a escola dos alunos sur-
dos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular, a formacéo e a certificacdo de professor, ins-
trutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e
a organizac¢do da educagdo bilingue no ensino regular.

Em 2005, com a implantagdo dos Nucleos de Ativi-
dades de Altas Habilidades/Superdotagdo — NAAH/S em
todos os estados e no Distrito Federal, sdo organizados
centros de referéncia na area das altas habilidades/su-
perdotacdo para o atendimento educacional especializa-
do, para a orientagdo as familias e a formacao continuada
dos professores, constituindo a organizacdo da politica
de educacao inclusiva de forma a garantir esse atendi-
mento aos alunos da rede publica de ensino.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com De-
ficiéncia, aprovada pela ONU em 2006 e da qual o Brasil
é signatario, estabelece que os Estados-Partes devem as-
segurar um sistema de educacdo inclusiva em todos os
niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desen-
volvimento académico e social compativel com a meta
da plena participagéo e inclusdo, adotando medidas para
garantir que:
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