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EDgCAcAo INFANTIL: CONCEPCOES E
PRATICAS PEDAGOGICAS

CONCEPCOES DE INFANCIA!

Estudos contemporaneos tém evidenciado um cres-
cente processo de conhecimento da crianga em varios
campos: o dimensionamento dos estudos psicoldgicos
sobre desenvolvimento infantil, a inclusdo da historia
para o estudo da infancia, tendo como referéncia os tra-
balhos da historia social da crianca e da familia, da dé-
cada de 1970 e que até hoje, esse campo da historia da
infancia cresce com repercussdes em diversas areas do
saber, Kramer.

Dessa forma, Kramer compreende que concep¢des
“sobre infancia sdo social e historicamente construidas:
a insercdo concreta das criancas e os papeis que desem-
penham variam com as formas de organizacao social”.

Assim, sdo diversas as direcbes de compreensao so-
bre infancia. Diante desse contexto, o significado social e
ideoldgico da crianca e o valor social atribuido a infancia
no campo da sociologia, tém propiciado a compreensao
de que a dependéncia da crianga em relacdo ao adulto é
um fato social.

Nesse sentido, a antropologia tem procurado com-
preender a diversidade e as praticas culturais da infancia
e a psicologia vem se fundamentando na histéria e na
sociologia, considerando, pois, a dinamica das teorias e
das lutas em defesa dos direitos das criancas, onde mui-
tas questdes sdo evidenciadas quanto a infantilizacdo ou
adultilizacdo dos sujeitos. A esse respeito, Kramer ressalta:

As criangas sdo sujeitos sociais e historicos marcados
pelas condi¢des da sociedade em que vivemos. A crianca
nao é filhote do homem, ser em maturacdo bioldgica;
ela ndo se resume a ser alguém que nao é, mas que se
tornara (adulto, no dia em que deixar de ser crianga!).
Contra essa percepcao, que é infantilizadora do ser hu-
mano, tenho definido uma concepgado que reconhece o
que ¢é especifico da infancia — seu poder de imaginacao,
fantasia, criacdo -, mas entende as criangas como cida-
das, pessoas que produzem cultura e sdo nela produzi-
das, que possuem um olhar critico que vira pelo avesso
a ordem das coisas, subvertendo essa ordem. Esse modo
de ver as criancas pode ensinar ndo s6 a compreender as
criancas, mas também a ver o mundo do ponto de vista
da crianca. Pode nos ajudar a aprender com elas.

Essa concepgao sugere um repensar a pratica do cui-
dar na educacao infantil, no sentido de que o cuidar seja
tratado de forma articulada com as discussdes sobre o
educar, onde tanto o cuidar quanto o educar sejam vistos
como atividades educativas direcionadas as criancas que
devem caminhar juntas, mediada por uma agéo pedago6-
gica consciente, capaz de discutir e repensar a questdo
vinculada a concepcdo de infancia voltada para atender a
crianca como sujeito critico.

1 Texto adaptado de PINHEIRO, M. M. Concepgdes de Infancia e
de Educacéao Infantil que permeiam a Pratica Docente.

Quanto a compreensdo das professoras entrevista-
das, estas expressaram que neste processo de desenvol-
vimento e aprendizagem, requer cuidados dos adultos
com as criancas, destacando a complexidade de lidar
com a diversidade de comportamentos. Nesse sentido,
afirmou Horténsia: "[...] agora que também nédo é um tra-
balho facil ndo! Né, ndo é facil! Sdo muitas mentirinhas,
varios comportamentos diferentes, que a gente tem de
lidar, e saber trabalhar né, porque nao é facil".

Com essa afirmacao, a professora quis assinalar quao
grande é a responsabilidade que elas assumem quanto
ao desenvolvimento das criangas, destacando os con-
flitos presentes nas relacbes de um grupo, pois, como
afirma Bujes:

[...] a responsabilidade pela crianca é cheia de con-
flitos, ela envolve protegé-la do mundo, cuidar para que
ela ndo sucumba aos seus perigos, mas, também, garantir
que as novas geragées preservem o mundo que receberam
para assegurar que ele e a humanidade sobrevivam; [...] as
criangas chegam ao mundo que ja esta ld, pronto de um
certo modo, um mundo que as faz ‘se tornarem gente’l...],
é 0 mundo da cultura (no qual ja estdo presentes formas
de se expressar, tradi¢Ges, costumes, histérias, objetos, mo-
dos de conviver...) [...], a crianga trabalha sobre elementos
ja presentes na cultura de seu grupo de origem.

E preciso, pois, entender as mdltiplas e diversas
manifestacdes presentes nas vivéncias das criancas.

A esse respeito, Zilberman mediante o desenvolvi-
mento, no campo da literatura, de estudos e reflexdes
sobre varias imagens construidas no terreno das relagoes
sociais em contextos distintos, bem como das constru-
¢Oes e/ou conflitos presentes na realidade em que se
materializam essas relacdes, faz uma reflexdo sobre o
que representam os conflitos na vida das criancas.

Esses estudos condicionaram-na a reconhecer a in-
trinseca relagdo existente entre a concepcao de infancia
com o que os adultos e a sociedade, de forma geral, pro-
jetam, em suas representagdes e sistemas de sentido, so-
bre a crianca. Condicionaram-na, também, a afirmar que
a escola desempenha, nesse contexto, a medida que se
depara com os conflitos produzidos nas rela¢des social-
mente estabelecidas, mas também no ambito das relacoes
escolares, a fungao de introduzir a crianca no mundo adul-
to, mas, ao mesmo tempo, protegé-la do mundo exterior.

INFANCIA E PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

Y%

- Talvez pudéssemos dizer que a maneira
como os adultos respondem a pergunta
“como educaremos as criancas” é bastante
reveladora do que eles pensam sobre a so-
ciedade, a vida e o futuro da humanidade.
Se essa hipotese estiver correta e se analisar-
mos criticamente o que tem sido a educagdo
da infancia brasileira nas ultimas décadas,
chegaremos a conclusédo de que a sociedade
contemporanea resolveu deixar que o acaso
decida os rumos da historia.

#FicaDica
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Em se tratando de uma sociedade dominada pela 16-
gica do capital, as consequéncias dessa atitude ndo séo
alentadoras. Os textos reunidos neste livro guardam em
comum a ndo aceitacdo dessa renulncia ao trabalho de
formacao intencional das novas geracdes e se somam a
estudos que tém preconizado a adogdo da pedagogia
historico-critica no campo da educagéo, opondo-se a di-
fusdo das pedagogias do aprender a aprender e reafir-
mando o ato de ensinar.

AS PEDAGOGIAS CONTRA-HEGEMONICAS A PAR-
TIR DA DECADA DE 1980

O processo de abertura democréatica que se deu no
Brasil na década de 1980 foi marcado pela conciliacdo,
resultando na garantia da continuidade da ordem eco-
némica, visto que nao representou para a classe traba-
Ihadora um processo de ruptura que verdadeiramente
significasse a libertagdo do proletariado da exploragéo
capitalista. (SAVIANI, 2010).

No contexto educacional dessa década, surgiu a ne-
cessidade de se constituirem pedagogias contra-hege-
monicas, “[..] isto é, que em lugar de servir aos interesses
dominantes se articulassem com os interesses domina-
dos.” (SAVIANI, 2010). Esse autor agrupa as propostas
desse periodo em duas grandes tendéncias. A primeira,
centrada no saber popular e na autonomia, inspirou-se
basicamente nas ideias de Paulo Freire (pedagogias da
“educacdo popular”) e na tradicdo anarquista (pedago-
gias da pratica). J& a segunda tendéncia, na qual encon-
tramos a pedagogia critico-social dos contetdos (José
Carlos Libaneo) e a pedagogia histérico-critica, inspirou-
-se No0 marxismo, mas como ressalta Saviani, com dife-
rentes interpretagdes. Assevera o autor que

[...] uns mantinham como referéncia a visao liberal,
interpretando o marxismo apenas pelo angulo da criti-
ca as desigualdades sociais e da busca de igualdade de
acesso e permanéncia nas escolas organizadas com o
mesmo padrao de qualidade; outros se empenhavam em
compreender os fundamentos do materialismo histérico,
buscando articular a educacdo com uma concepcao que
se contrapunha a visao liberal. (SAVIANI, 2010).

As pedagogias contra-hegemodnicas ndo consegui-
ram alcancar os resultados esperados. A hegemonia do
neoliberalismo e pds-modernismo na década de 1990
fez refluir a adesdo a essas pedagogias. Mais que isso,
houve uma transmutacdo daquelas propostas pedagdgi-
cas ditas criticas, que passaram a alinhar-se com o qua-
dro hegemonico politico e cultural. Exemplos disso sao:
a formulacdo da Escola Cidada pelo Instituto Paulo Freire
(articulando o Relatério Jacques Delors, Edgar Morin e
Paulo Freire), a proposta de Esther Pilar Grossi denomi-
nada “pds-construtivismo” (aliando Piaget, Wallon, Vi-
gotski e Paulo Freire) e a Escola Plural, descendente das
"pedagogias da pratica” (referendando os quatro pilares
da educacdo do Relatério Jacques Delors).

Dedicaremos algumas linhas as pedagogias liberta-
dora (Paulo Freire) e critico social dos contetdos tendo
em vista que a primeira teve grande influéncia no pensa-
mento pedagdgico brasileiro e que a segunda se identi-
ficava com a pedagogia histérico-critica.

Paulo Freire ficou conhecido em ambito nacional na
década de 1960 por seu método para alfabetizacdo de
adultos. Sua proposta era efetuar um levantamento so-
bre o vocabulario dos educandos, identificando palavras
significativas para eles, que assim se constituiriam no
ponto de partida da alfabetizagdo, ampliada pelos de-
bates empreendidos durante a acdo pedagdgica. Saviani
assim descreve o método freireano de alfabetizacdo, com
base na obra do proéprio Paulo Freire, "Educacdo como
pratica da Liberdade":

Para a execucdo do método, Freire idealizou os cir-
culos de cultura, em lugar de escola, nos quais, em lu-
gar de professores, atuariam coordenadores de debates
que, em lugar de aula discursiva, exercitariam o diadlogo
com os participantes do grupo, substitutos dos alunos,
com sua tradicdo de passividade; em lugar dos pontos
e programas alienados que os professores normalmente
trabalham com seus alunos, os coordenadores de grupo
trabalhariam com os participantes do grupo uma “pro-
gramacdo compacta, reduzida e codificada em unidades
de aprendizado” (p. 103, nota 2). (SAVIANI, 2010, p. 325)

Ainda esse autor assinala que a partir da obra de
Freire, “Pedagogia do Oprimido”, uma série de escrito-
res marxistas passam a ser mencionados. Entretanto, isso
ndo significou que Paulo Freire estivesse aderindo ao
marxismo, pois os autores marxistas “[...] sdo citados inci-
dentalmente, apenas para reforcar aspectos da explana-
¢ao levada a efeito por Freire, sem nenhum compromisso
com sua perspectiva tedrica”. (SAVIANI, 2010, p. 331).

Em que pese a importancia de Paulo Freire para a
educacdol, retomando sua proposta de alfabetizacao,
podemos verificar que suas ideias substituem a escola
por circulos de cultura, professores por coordenadores
de grupo e conhecimentos classicos (considerados por
ele depositados na cabeca dos educandos, dai a expres-
sdo de Freire de "educacdo bancaria”) por aqueles advin-
dos da realidade dos alunos.

Para ndo nos estender demais, apenas vale men-
cionar que, primeiro, ao que nos parece, o problema da
educacdo bancaria poderia ser solucionado alterando-
-se a forma de transmissdo e nao pela mudanca de seu
conteldo. Segundo, que ao voltar-se aos conhecimentos
cotidianos, dados pelo interesse expresso pelos alunos,
isso muito nos aproxima das pedagogias do “aprender
a aprender” (Cf. DUARTE, 2006b). Nesse sentido, ndo por
acaso, Paulo Freire aparece em programas de formacgao
de professores fundamentados em postulados tedricos
alinhados ao “aprender a aprender”. Exemplos disso sao
o "Programa de Formagdo de Professores Alfabetizado-
res” (PROFA)2, bem como sua versdo paulista, “Letra e
Vida", que, ao tratar da educacdo de jovens e adultos,
tomam Paulo Freire como referéncia.

Vera Barreto3, no texto “As ideias de Paulo Freire”
que faz parte do médulo 3 do programa “Letra e Vida“,
menciona alguns equivocos sobre o pensamento frei-
reano. Segundo ela, muitos acreditaram que Paulo Freire
“[...] postulava apenas a reflexao da realidade imediata e
conhecida dos educandos.” (BARRETO, 2006). Mas isso,
segundo ela, ndo esta de acordo com a pedagogia pro-
posta pelo educador. Em video do PROFA, também exibi-
do no curso do “Letra e Vida”, Barreto assevera que



[..] na verdade, o que estava se propondo [no traba-
Iho de alfabetizacdo freireana] é que os assuntos, os te-
mas, nascessem da necessidade, da curiosidade, da per-
gunta dos educandos, mas que sem duvida, no trabalho
de sala de aula esse universo fosse se abrindo para novas
questdes, muitas vezes nem sempre presentes naquelas
primeiras. (BARRETO, s.d., grifo nosso).

O eclodir de temas, a partir das manifestacdes dos
alunos, é previsto pelos postulados construtivistas, par-
ticipe das pedagogias do “aprender a aprender”. No
interior do construtivismo as aprendizagens expressam
conhecimentos relativizados, tanto porque estao vincu-
ladas a vida cotidiana dos individuos (as culturas locais
se sobrepdem a cultura universal) como porque todo o
conteldo apreendido depende de um ponto de vista,
construido por cada sujeito (DUARTE, 2006b).  Ressal-
te-se ainda que no mesmo video do PROFA, anterior-
mente mencionado, Vera Barreto alinha Paulo Freire a
psicogénese da lingua escrita. Segundo ela:

Os conhecimentos sobre alfabetizacdo do perio-
do de Paulo Freire eram significativamente menores do
que hoje. Os ultimos trinta anos foram privilegiados e
a psicogénese da lingua escrita trouxe inegavelmente
aspectos novos, extremamente importantes, que abrem
novas possibilidades de um trabalho de alfabetizacio. E
importante hoje, para aquelas pessoas que buscam em
Paulo Freire o referencial educativo e que atuam na area
de alfabetizacdo [...], levar em conta essas novas desco-
bertas que foram produzidas ao longo dos ultimos trinta
anos. Depois da psicogénese ficou muito mais facil fazer
um trabalho na linha de Paulo Freire. Isso porque muitas
coisas que faltavam naquele momento, hoje tém.

Como podemos observar, alinhavar Paulo Freire as
pedagogias do “aprender a aprender” nao é um esforco
daqueles que possam toma-lo para fazer a critica a sua
obra. Sdo os proprios construtivistas que fazem essa vin-
culacdo, com a qual concordamos e na qual encontramos
coeréncias teodricas, que nesse espaco ndo nos caberia
discutir.

Tratando agora da pedagogia critico-social dos con-
telidos, como atesta Saviani (2010), ela ndo foi retomada
de forma explicita por José Carlos Libaneo a partir da dé-
cada de 1990. Entretanto, suas discussdes no campo da
didatica demonstram que o Professor Libaneo mantém
aquilo que anteriormente mencionamos sobre interpre-
tacdes do marxismo somente para a critica as desigual-
dades. Sua concepgdo didatica é de que é possivel ali-
nhavar a psicologia histérico-cultural com os principios
do "aprender a aprender”. Isso se esclarece, por exem-
plo, em texto publicado em 2004 pela Revista Brasileira
de Educacdo, intitulado "A didatica e a aprendizagem
do pensar e do aprender: a Teoria Histérico-cultural da
Atividade e a contribuicio de Vasili Davydov” (LIBANEO,
2004). Nele, o autor defende a educacéo escolar, os pro-
cessos educativos mediados pelo professor, mas argu-
menta em favor do desenvolvimento da capacidade de
aprender

[..] em razdo de exigéncias postas pelo volume cres-
cente de dados acessiveis na sociedade e nas redes in-
formacionais, da necessidade de lidar com um mundo
diferente e, também, de educar a juventude em valores e
ajuda-la a construir personalidades flexiveis e eticamente
ancoradas. (LIBANEO, 2004, p. 6).

Ao analisar que o mundo atual nos coloca diante
de novos problemas, que exigem diferenciadas qualifi-
cagoes profissionais para o processo produtivo, embora
reconheca que isso se refere a marcas dadas pelo capi-
talismo, o autor acaba por atestar que as mudancas do
mundo do trabalho ndo podem ser desconsideradas, pois
se assim fosse, estariamos compartilhando de preceitos
de exclusdo de camadas da populacdo que precisam “[...]
de uma formacdo compativel com essas mudancas.” (LI-
BANEO, 2004, p. 22).

Contrariamente a posicdo defendida por Libaneo,
concordamos com a posicao explicitada por Duarte em
seu artigo "Porque é necessaria uma analise critica mar-
xista do construtivismo” (2008) no sentido de que os
principios pedagdgicos sintetizados no lema “aprender
a aprender” ndo sdo incorporaveis a teoria pedagdgica
marxista.

Como ja afirmamos, no contexto da década de 1990,
marcado pela hegemonia do ideério neoliberal e pds-mo-
derno, verifica-se que, diante das frustradas tentativas de
implantacdo de politicas educacionais "de esquerda” na
década de 1980, refluiram as adesdes dos educadores
aos movimentos progressistas. (SAVIANI, 2010).

Mesmo nesse quadro adverso, muitos educadores
continuaram a trabalhar na perspectiva da pedagogia
historico-critica. Uma demonstracado disso foi a realiza-
¢do, em 1994, na Universidade Estadual Paulista, campus
de Marilia, do “Simpdsio Dermeval Saviani e a Educacéo
Brasileira” (SILVA JUNIOR, 1994), que reuniu mais de 600
participantes interessados em discutir com o préprio Sa-
viani sua obra e atuacgdo profissional.

Na virada do século ja eram perceptiveis os sinais de
revigoramento do interesse pela abordagem marxista
nos varios campos da pratica social, inclusive a educacao.
Os educadores que ndo haviam deixado de trabalhar na
linha da pedagogia historico-critica voltaram a ocupar
um espaco importante nos debates sobre os destinos
da escola brasileira. As obras de Dermeval Saviani sdo
um exemplo da vitalidade dessa corrente pedagdgica. O
livro "Escola e Democracia” (2008) esta em sua 412 edi-
¢do, com mais de 200 mil exemplares vendidos. A obra
"Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacoes”
(2003) encontra-se na 10? edigdo, com mais de 35 mil
exemplares vendidos. “Histéria das Ideias Pedagdgicas
no Brasil” (2010) recebeu em 2008 o prémio Jabuti na
categoria educacdo, psicologia e psicanalise, sendo im-
portante contribuicdo para se compreender a trajetéria
das ideias pedagdgicas no Brasil desde suas origens. Em
dezembro de 2009, o grupo de pesquisa “Estudos Mar-
xistas em Educagdo” promoveu na Universidade Estadual
Paulista (campus de Araraquara, SP) um seminario come-
morativo dos 30 anos da pedagogia historico-critica, no
qual se reuniram professores e alunos de graduacao e
pos-graduacado de 69 instituicdes, 37 cidades, 11 Estados
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brasileiros. Isso indica que os educadores continuam dis-
cutindo sobre alternativas pedagdgicas que respondam
a uma educacdo critica na formacdo dos individuos, da
qual trataremos no proximo item, versando sobre a pe-
dagogia historicocritica.

A DEFESA DA ESCOLA E DO ENSINO

A pedagogia histdrico-critica comeca a ser organiza-
da teoricamente no final da década de 1970 e esta funda-
mentada no materialismo histérico dialético. Essas ideias
avancam em termos de sistematizacdo com o texto “Es-
cola e Democracia: para além da teoria da curvatura da
vara”, publicado na revista da ANDE em 1982. Esse texto
integra a obra "Escola e Democracia” (2008), lancada em
1983. Nessa obra, o autor explicita que “[...] uma peda-
gogia articulada com os interesses populares valorizara,
pois, a escola e [..] estard interessada em métodos de
ensino eficazes.” (SAVIANI, 2008, p. 55-56). Para tanto, o
autor formula as diretrizes metodolégicas dessa pedago-
gia. Seus métodos de ensino estariam situados “[...] para
além dos métodos tradicionais e novos, superando por
incorporacao as contribui¢cdes de uns e outros.” (SAVIA-
NI, 2008, p. 56). Em 1984, Saviani assume a nomenclatura
pedagogia historico-critica.

A obra “Pedagogia histérico-critica: primeiras apro-
ximacdes” (2003) foi lancada em 1991, reunindo textos
anteriormente publicados em revistas cientificas e, a par-
tir da 82 edicdo, sendo acrescido de dois novos textos.
Nesse livro, Saviani destaca a natureza do trabalho edu-
cativo, que corresponde a um trabalho ndo material, que
incide sobre ideias, valores, principios simbolos, concei-
tos etc. e que a especificidade do trabalho educativo “[...]
€ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histo-
rica e coletivamente pelo conjunto dos homens.” (SAVIA-
NI, 2003, p. 13). A partir da compreensdo da natureza e
especificidade da educacdo, é preciso olhar entdo para o
seu objeto, que

[..] diz respeito, de um lado, a identificacdo dos ele-
mentos culturais que precisam ser assimilados pelos indi-
viduos da espécie humana para que eles se tornem huma-
nos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

(SAVIANI, 2003, p. 13).

Estando a pedagogia histoérico-critica inserida na luta
politica pela superacdo do capitalismo por uma socieda-
de socialista, em direcdo ao comunismo, ela se posiciona
na luta de classes ao lado da classe trabalhadora defen-
dendo a apropriacdo universal das conquistas produzi-
das historicamente pelo trabalho humano, que se obje-
tivam sob a forma de instrumentos da cultura material
e intelectual (linguagem, instrumentos, ciéncia etc.), cuja
apropriacdo é essencial ao desenvolvimento ontogenéti-
co e ocorre nas e pelas relagdes com outros individuos.
Assim, a crianga, em seu desenvolvimento, “[...] ndo esta
de modo algum sozinha em face do mundo que a rodeia.
As suas relagdes com o mundo tém sempre por interme-
diario a relacdo do homem com outros seres humanos.”
(LEONTIEV, 1978, p. 271-272).

Para que a escola efetivamente realize sua funcao de
viabilizar a socializagdo do conhecimento sistematizado
é importante distinguir entre o principal e o secundario,
pois essa distingdo sera decisiva na escolha dos conteu-
dos a serem desenvolvidos na sala de aula, definidos
pelo critério do classico. Segundo Saviani (2003), classi-
co é aquilo que perdurou ao tempo porque permanece
como essencial, como referéncia ao mundo em que vive-
mos e fundamental para se compreender o atual estagio
de desenvolvimento em que nos encontramos.

Além de determinar quais os contetdos mais rele-
vantes ao desenvolvimento dos seres humanos, é preciso
dosar e sequenciar o conhecimento, de forma a auto-
matizar mecanismos que permitam o dominio de ou-
tros procedimentos mais complexos, que s6 podem ser
apreendidos diante de uma organizagdo do conhecimen-
to, traduzido em saber escolar. (SAVIANI, 2003). Para o
autor, automatizar significa dominar certos instrumentos
culturais, internalizando-os. Para ilustrar essas considera-
¢Oes, Saviani da o exemplo da alfabetizagao, afirmando a
necessidade do dominio das operacdes ligadas a escrita.

[..] é preciso fixar certos automatismos, incorpora-
-los, isto é, torna-los parte de nosso corpo, de nosso or-
ganismo, integra-los em nosso proprio ser. Dominadas
as formas basicas, a leitura e a escrita podem fluir com
seguranca e desenvoltura. A medida que vai se libertan-
do dos aspectos mecanicos, o alfabetizando pode, pro-
gressivamente, ir concentrando cada vez mais sua aten-
¢do no conteudo, isto &, no significado daquilo que ¢ lido
ou escrito. (SAVIANI, 2003, p. 20).

Na perspectiva da pedagogia historico-critica, o tra-
balho educativo diz respeito a cultura historicamente
produzida. Por meio do trabalho, o ser humano se objeti-
va, de inicio, para atendimento de carecimentos basicos.
Mas a medida que incorpora, de forma crescente, as suas
atividades, elementos e processos da natureza, passa a
produzir segundo novos imperativos (ndo mais somen-
te organicos), ligados as necessidades sociais e assim, a
producdo humana universaliza-se ao longo da histéria.
(MARX, 1984).

Tendo em vista a riqueza produzida pelos seres hu-
manos, a formacao dos individuos deve humaniza-los, ou
seja, garantir-lhes a apropriacédo da cultura, que depende
da "[...] possibilidade pratica de tomar o caminho de um
desenvolvimento que nada entrave.” (LEONTIEV, 1978, p.
283). Isso é possivel,

[..] mas sé o é em condigBes que permitam libertar
realmente os homens do fardo da necessidade material,
de suprimir a divisdo mutiladora entre trabalho intelec-
tual e trabalho fisico, criar um sistema de educagédo que
Ilhes assegure um desenvolvimento multilateral e har-
monioso que dé a cada um a possibilidade de participar
enquanto criador em todas as manifestaces da vida hu-
mana. (LEONTIEV, 1978, p. 283-284).

A classe trabalhadora deve tomar para si aquilo que
tem sido apropriado de forma privada pela elite. Partindo
da defesa de uma formacdo humana plena e para todos,
entendemos que garantir acesso ao conhecimento em
suas formas classicas é uma das condi¢des para a supera-
¢ao da sociedade de classes. No caso da escola, é preciso
entdo assegurar conteidos universais, constituidos como
fundamentais ao patriménio humano-genérico. Por isso
Saviani (2008, p. 45) afirma que



[...] os contelidos sdo fundamentais e sem conteldos
relevantes, conteddos significativos, a aprendizagem dei-
xa de existir, ela transforma-se num arremedo, ela trans-
forma-se numa farsa [...]. A prioridade de conteudos é a
Unica forma de lutar contra a farsa do ensino. Por que
esses conteddos sdo prioritarios? Justamente porque o
dominio da cultura constitui instrumento indispensavel
para a participacdo politica das massas [...]. O dominado
nao se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os do-
minantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes
dominam é condigdo de libertacao.

Os alicerces tedricos da pedagogia historico-critica
sao expostos por Saviani em diversas obras. Podemos to-
mar como exemplo suas consideragdes no livro “Historia
da Ideias Pedagogicas no Brasil":

A fundamentacéo tedrica da pedagogia historico-cri-
tica nos aspectos filosoficos, econdmicos e politico-so-
ciais propde-se explicitamente a seguir as trilhas aber-
tas pelas agudas investigacSes desenvolvidas por Marx
sobre as condicdes histdricas de producdo da existéncia
humana que resultaram na forma da sociedade atual do-
minada pelo capital. E, pois, no espirito de suas investiga-
¢Oes que essa proposta pedagodgica se inspira. Frise-se:
é de inspiracdo que se trata e ndo de extrair dos classi-
cos do marxismo uma teoria pedagdgica. Pois, como se
sabe, nem Marx, nem Engels, Lénin ou Gramsci desen-
volveram teoria pedagdgica em sentido proprio. Assim,
quando esses autores sdo citados, o que estd em causa
nao é a transposicao de seus textos para a pedagogia e,
nem mesmo, a aplicacdo de suas andlises ao contexto
pedagogico. Aquilo que esta em causa € a elaboragao de
uma concepgdo pedagdgica em consonancia com a con-
cepgao de mundo e de homem prépria do materialismo
historico. (SAVIANI, 2010, p. 422).

A reflexdo desenvolvida pela pedagogia histérico-
-critica busca propor novos caminhos para que a critica
nao seja esvaziada pela falta de solu¢des e organizacao
metodoldgica do pensamento. Sua tarefa, em relacdo a
educacdo escolar implica:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em
que se expressa 0 saber objetivo produzido his-
toricamente, reconhecendo as condicdes de sua
producdo e compreendendo as suas principais
manifestacdes bem como as tendéncias atuais de
transformacao; b) Conversdo do saber objetivo em
saber escolar de modo a torna-lo assimilavel pelos
alunos no espago e tempo escolares; c) Provimen-
to dos meios necesséarios para que os alunos ndo
apenas assimilem o saber objetivo enquanto resul-
tado, mas apreendam o processo de sua producdo
bem como as tendéncias de sua transformacao.
(SAVIANI, 2003, p. 9).

Podemos verificar, portanto, a necessidade de que a
pratica pedagdgica se organize adequadamente para se
traduzir em resultados de efetiva aprendizagem dos alu-
nos. Dermeval Saviani, no terceiro capitulo do livro “Es-
cola e democracia” propde um método pedagdgico que
superaria tanto o método tradicional como o escolano-
vista e, ao apresentar esse novo método, o faz na forma

de "passos”, comparando-os aos que caracterizariam o
método tradicional e o escolanovista. Como o proprio
Professor Saviani comenta nesse capitulo, intitulado “Es-
cola e democracia Il - Para além da teoria da curvatura da
vara” seria mais adequada a mencdo a momentos, visto a
interdependéncia existente entre eles. Séo, portanto, eta-
pas que se articulam toda vez que se quer ensinar algo.
Com isso, Saviani objetiva a compreensdo do processo
de ensino e aprendizagem, tendo em vista a relacdo entre
varios elementos: contetido (o que), alunos (para quem),
objetivo (para que), recursos (como) e determinantes so-
ciais do trabalho educativo. (Cf. PASQUALINI, 2010).

Em relacdo ao conteldo, é preciso questionar: por
que é relevante ensinar determinado contetdo? A res-
posta a essa questdo guia-se dialeticamente pela obje-
tividade e pela subjetividade. Do ponto de vista da rea-
lidade objetiva é preciso que o conteldo escolar seja
constituido por conhecimentos que permitam uma com-
preensao da realidade natural e social em seus aspectos
essenciais. Do ponto de vista da subjetividade, é preciso
analisar a contribuicdo dos conteldos escolares a forma-
¢do e ao desenvolvimento da personalidade e das fun-
¢bes psicoldgicas.

Partindo da referéncia “para quem ensinar”, guiamos
adequadamente os instrumentos a serem utilizados e os
objetivos do ensino. Para determinar quem é o aluno ao
qual se dirigem as agdes, é preciso conhecer os proces-
sos de desenvolvimento, identificando qual é a ativida-
de-guia7, ou seja, qual atividade promovera o maior de-
senvolvimento daquela etapa do individuo.

Ja o objetivo é orientado pelo “para que ensinar algo”.
O que vamos ensinar humaniza o aluno? Mas atender o
aluno ndo é suprir suas necessidades imediatas (aluno
empirico), mas sim, lhe propiciar ascender do empirico
ao concreto pela mediagdo do abstrato — compreender
as multiplas determinacdes de um fendmeno. O objeti-
vo esclarece quais sdo os instrumentos psicologicos que
precisam ser desenvolvidos no aluno concreto.

Em relagdo ao “como” ensinar, ou seja, quais recur-
sos serdo utilizados para atingir os objetivos tracados? Se
ensinarmos algo de uma determinada maneira, o quanto
vamos atingir dos objetivos? De que outras maneiras po-
deriamos ensinar para conseguir nos aproximar mais dos
objetivos tracados?

Finalmente, sobre os determinantes de realizacdo do
trabalho pedagdgico, se trata justamente dos condicio-
nantes que precisamos levar em conta: quem sdo os alu-
nos, qual é o contetido e quais os recursos disponiveis.
Dessa afirmacdo podemos concluir que um contetdo
empobrecido ou inadequado aos alunos a que se des-
tina tera implicagdes para os resultados do processo de
ensino e aprendizagem e que, da mesma maneira, em
condicGes adversas e recursos improprios, o trabalho pe-
dagogico sera depauperado.

Fonte
MARSIGLIA, Ana Carolina Galvao. Universidade Fe-
deral do Espirito Santo
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