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FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DO TRABA-
LHO NAS CRECHES: O EDUCAR, O CUIDAR E
O BRINCAR

Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil Volume 01

A

FIQUE ATENTO!

A expansdo da educacao infantil no Brasil
e no mundo tem ocorrido de forma crescente
nas Ultimas décadas, acompanhando a intensi-
ficacdo da urbanizacdo, a participacdo da mu-
Iher no mercado de trabalho e as mudancas
na organizacdo e estrutura das familias. Por
outro lado, a sociedade estd mais consciente
da importancia das experiéncias na primei-
ra infancia, o que motiva demandas por uma
educacao institucional para criancas de zero a
seis anos.

A conjungdo desses fatores ensejou um movimento
da sociedade civil e de érgaos governamentais para que
o atendimento as criancas de zero a seis anos fosse re-
conhecido na Constituicdo Federal de 1988. A partir de
entdo, a educacdo infantil em creches e pré-escolas pas-
sou a ser, ao menos do ponto de vista legal, um dever do
Estado e um direito da crianga (artigo 208, inciso 1V). O
Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990, destaca
também o direito da crianca a este atendimento.

Reafirmando essas mudancas, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394, promulgada
em dezembro de 1996, estabelece de forma incisiva o
vinculo entre o atendimento as criancas de zero a seis
anos e a educacao. Aparecem, ao longo do texto, diver-
sas referéncias especificas a educacao infantil.

No titulo lll, Do Direito a Educacdo e do Dever de
Educar, art. 4°, IV, se afirma que: “"O dever do Estado com
educacao escolar publica sera efetivado mediante a ga-
rantia de (...) atendimento gratuito em creches e pré-es-
colas as criangas de zero a seis anos de idade”. Tanto as
creches para as criancas de zero a trés anos como as pré-
-escolas, para as de quatro a seis anos, sdo consideradas
como instituicbes de educacao infantil. A distincao entre
ambas é feita apenas pelo critério de faixa etaria.

A educagdo infantil é considerada a primeira etapa
da educagéo baésica (titulo V,capitulo II, secdo ll, art. 29),
tendo como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade. O texto legal marca ainda
a complementaridade entre as instituicdes de educacao
infantil e a familia.

Outras questdes importantes para este nivel de edu-
cacao sdo tratadas na LDB, como as que se referem a for-
macao dos profissionais, as relativas a educacdo especial
e a avaliagao.

Considerando a grande distancia entre o que diz o
texto legal e a realidade da educacédo infantil, a LDB dis-
pde no titulo IX, Das Disposi¢des Transitorias, art. 89, que:

o

"As creches e pré-escolas existentes ou que venham a
ser criadas deverao, no prazo de trés anos, a contar da
publicagdo desta Lei, integrar-se ao respectivo sistema
de ensino”.

No titulo IV, que trata da organizagdo da Educacdo
Nacional, art. 11, V, considera-se que: “Os Municipios
incumbir-se-do de: (...) oferecer a educagdo infantil em
creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino funda-
mental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino
quando estiverem atendidas plenamente as necessida-
des de sua area de competéncia e com recursos acima
dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo
Federal a manutencdo e desenvolvimento do ensino”.

Porém, reafirma, no art. 9°, IV, que: “A Unido incum-
bir-se-a de (...) estabelecer, em colaboragdo com os Es-
tados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a educagéo infantil (...) que norteardo os
curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegu-
rar formagdo basica comum”.

De acordo com a LDB e considerando seu papel e sua
responsabilidade na indugao, proposicéo e avaliacdo das
politicas publicas relativas a educacdo nacional, o Minis-
tério da Educacédo e do Desporto propde, por meio deste
documento, um Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil.

Caracteristicas do Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil

Este documento constitui-se em um conjunto de re-
feréncias e orientacbes pedagodgicas que visam a contri-
buir com a implantagdo ou implementacdo de praticas
educativas de qualidade que possam promover e ampliar
as condicOes necessarias para o exercicio da cidadania
das criancas brasileiras.

Sua fungado é contribuir com as politicas e programas
de educacao infantil, socializando informacodes, discus-
sGes e pesquisas, subsidiando o trabalho educativo de
técnicos, professores e demais profissionais da educacdo
infantil e apoiando os sistemas de ensino estaduais e
municipais.

Considerando-se as especificidades afetivas, emocio-
nais, sociais e cognitivas das criangas de zero a seis anos,
a qualidade das experiéncias oferecidas que podem con-
tribuir para o exercicio da cidadania devem estar emba-
sadas nos seguintes principios:

« o respeito a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas
nas suas diferengas individuais, sociais, econémicas, culturais,
étnicas, religiosas etc.;

+ o direito das criancas a brincar, como forma particular de
expressdo, pensamento, interagdo e comunica¢do infantil;

« 0 acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis,
ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a
expressdo, a comunicagdo, a interacdo social, ao pensamento, a
ética ¢ a estética;

« a socializa¢do das criangas por meio de sua participagdo e
inser¢do nas mais diversificadas praticas sociais, sem
discriminagdo de espécie alguma;

+ o atendimento aos cuidados essenciais associados a
sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade.
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CONHECIMENTOS ESPPECIFICOS

A estes principios cabe acrescentar que as criangas
tém direito, antes de tudo, de viver experiéncias pra-
zerosas nas instituicdes. O conjunto de propostas aqui
expressas responde as necessidades de referéncias na-
cionais, como ficou explicitado em um estudo recente
elaborado pelo Ministério da Educagdo e do Desporto,
que resultou na publicagdo do documento “Proposta pe-
dagodgica e curriculo em educacado infantil: um diagnosti-
co e a construgdo de uma metodologia de analise. Nesse
documento, constatou-se que sdo inUmeras e diversas as
propostas de curriculo para a educacdo infantil que tém
sido elaboradas, nas ultimas décadas, em varias partes
do Brasil. Essas propostas, tdo diversas e heterogéneas
quanto o é a sociedade brasileira, refletem o nivel de ar-
ticulagdo de trés instancias determinantes na construcdo
de um projeto educativo para a educacdo infantil. Sdo
elas: a das praticas sociais, a das politicas publicas e a
da sistematizacdo dos conhecimentos pertinentes a essa
etapa educacional. Porém, se essa vasta producéo revela
a riqueza de solucdes encontradas nas diferentes regides
brasileiras, ela revela, também, as desigualdades de con-
dicdes institucionais para a garantia da qualidade nessa
etapa educacional.

Considerando e respeitando a pluralidade e diversi-
dade da sociedade brasileira e das diversas propostas
curriculares de educacao infantil existentes, este Referen-
cial € uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatéria, que
podera subsidiar os sistemas educacionais, que assim o
desejarem, na elaboracdo ou implementacéo de progra-
mas e curriculos condizentes com suas realidades e sin-
gularidades. Seu carater nao obrigatorio visa a favorecer
o didlogo com propostas e curriculos que se constroem
no cotidiano das instituices, sejam creches, pré-escolas
ou nos diversos grupos de formacao existentes nos dife-
rentes sistemas.

Nessa perspectiva, o uso deste Referencial s6 tem
sentido se traduzir a vontade dos sujeitos envolvidos
com a educacdo das criangas, sejam pais, professores,
técnicos e funcionarios de incorpora-lo no projeto edu-
cativo da instituicdo ao qual estdo ligados.

Se por um lado, o Referencial pode funcionar como
elemento orientador de acdes na busca da melhoria de
qualidade da educacdo infantil brasileira, por outro, ndo
tem a pretensdo de resolver os complexos problemas
dessa etapa educacional. A busca da qualidade do aten-
dimento envolve questdes amplas ligadas as politicas
publicas, as decisdes de ordem orcamentaria, a implan-
tacdo de politicas de recursos humanos, ao estabeleci-
mento de padrdes de atendimento que garantam espa-
co fisico adequado, materiais em quantidade e qualidade
suficientes e a adogdo de propostas educacionais com-
pativeis com a faixa etaria nas diferentes modalidades de
atendimento, para as quais este Referencial pretende dar
sua contribuicao.

Brasil: Criancas de zero a seis anos de idade, residentes em domicilios
particulares permanentes, por classes de rendimento familiar per capita,
segundo grupos de idade - 1995

Classes de rendimento

Faixa de idade| Total Ate 2 SM +de 12 mais de mais de sirend. s/decl.
alsm 1a2sMm 2sM

0a 6anos 21.375.192 8.264.317 4.786.933 3.633.225 3.119.560  1.219.776  351.381
0a3anos 12.073.480 4.654.328 2.698.755 2.006.024 1.665.337 855.222  193.814
4 a 6anos 9.301.712 3.609.989 2.088.178 1.627.201 1.454.223 364.554  157.567
Frequentam creche ou pré-escola

0a 6anos 5.358.400 1.590.226 1.122.296 1.023.799 1.343.594 173.417  105.014
0a3anos 912.624 239.541 154.115 147.763 316.555 35.459 19.191
4 a 6anos 4.445.776 1.350.685 968.181 876.036 1.027.039 138.012 85.823

Frequentam creche ou pré-escola (percentual)

0a 6anos 251 19,2 23,4 28,2 43,1 14,2 29,9
0a3anos 1.6 51 517 1,4 19,0 41 9,9
4 a 6anos 41,8 37.4 46,4 53,8 70,6 31,9 54,5

FONTE: IBGE - PNAD 1995

Algumas consideracdes sobre creches e pré-escolas

O atendimento institucional a crianca pequena, no Brasil
e no mundo, apresenta ao longo de sua histéria concep-
¢Oes bastante divergentes sobre sua finalidade social. Gran-
de parte dessas instituicdes nasceram com o objetivo de
atender exclusivamente as criancas de baixa renda. O uso
de creches e de programas pré-escolares como estratégia
para combater a pobreza e resolver problemas ligados a
sobrevivéncia das criancas foi, durante muitos anos, justi-
ficativa para a existéncia de atendimentos de baixo custo,
com aplicagdes orcamentarias insuficientes, escassez de
recursos materiais; precariedade de instalacoes; formacdo
insuficiente de seus profissionais e alta proporc¢ao de crian-
gas por adultos.

Constituir-se em um equipamento sé para pobres,
principalmente no caso das instituicdes de educagdo in-
fantil, financiadas ou mantidas pelo poder publico, signi-
ficou em muitas situacGes atuar de forma compensatoria
para sanar as supostas faltas e caréncias das criancas e de
suas familias. A ténica do trabalho institucional foi pau-
tada por uma visdo que estigmatizava a populacdo de
baixa renda. Nessa perspectiva, o atendimento era en-
tendido como um favor oferecido para poucos, selecio-
nados por critérios excludentes. A concepcao educacio-
nal era marcada por caracteristicas assistencialistas, sem
considerar as questdes de cidadania ligadas aos ideais de
liberdade e igualdade.

Modificar essa concepcao de educagao assistencialista
significa atentar para varias questdes que vdo muito além
dos aspectos legais. Envolve, principalmente, assumir as es-
pecificidades da educacéo infantil e rever concepcdes sobre
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a infancia, as relagdes entre classes sociais, as responsabili-
dades da sociedade e o papel do Estado diante das criangas
pequenas.

Embora haja um consenso sobre a necessidade de
que a educacdo para as criangas pequenas deva promo-
ver a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivos e sociais da crianca, considerando
que esta é um ser completo e indivisivel, as divergéncias
estdo exatamente no que se entende sobre o que seja
trabalhar com cada um desses aspectos.

Ha praticas que privilegiam os cuidados fisicos, par-
tindo de concepg¢des que compreendem a crianca pe-
guena como carente, fragil, dependente e passiva, e que
levam a construcao de procedimentos e rotinas rigidas,
dependentes todo o tempo da agdo direta do adulto.
Isso resulta em periodos longos de espera entre um cui-
dado e outro, sem que a singularidade e individualidade
de cada crianca seja respeitada. Essas praticas tolhem a
possibilidade de independéncia e as oportunidades das
criancas de aprenderem sobre o cuidado de si, do ou-
tro e do ambiente. Em concep¢des mais abrangentes os
cuidados sdo compreendidos como aqueles referentes a
protecdo, saude e alimentacdo, incluindo as necessida-
des de afeto, interacdo, estimulagdo, seguranca e brin-
cadeiras que possibilitem a exploracdo e a descoberta.

Outras praticas tém privilegiado as necessidades
emocionais apresentando os mais diversos enfoques ao
longo da histéria do atendimento infantil. A preocupacao
com o desenvolvimento emocional da crianga pequena
resultou em propostas nas quais, principalmente nas cre-
ches, os profissionais deveriam atuar como substitutos
maternos.

Outra tendéncia foi usar o espaco de educagao infan-
til para o desenvolvimento de uma pedagogia relacional,
baseada exclusivamente no estabelecimento de relacbes
pessoais intensas entre adultos e criancas. Desenvolvi-
mento cognitivo é outro assunto polémico presente em
algumas praticas.

O termo “cognitivo” aparece ora especificamente li-
gado ao desenvolvimento das estruturas do pensamen-
to, ou seja, da capacidade de generalizar, recordar, for-
mar conceitos e raciocinar logicamente, ora se referindo
a aprendizagens de conteldos especificos. A polémica
entre a concepcdo que entende que a educagdo deve
principalmente promover a constru¢do das estruturas
cognitivas e aquela que enfatiza a construcdo de conhe-
cimentos como meta da educagéo, pouco contribui por-
que o desenvolvimento das capacidades cognitivas do
pensamento humano mantém uma relacdo estreita com
o processo das aprendizagens especificas que as expe-
riéncias educacionais podem proporcionar. Polémicas
sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na relagcéo
pedagdgica e sobre educar para o desenvolvimento ou
para o conhecimento tem constituido, portanto, o pano-
rama de fundo sobre o qual se constroem as propostas
em educacao infantil.

A elaboragédo de propostas educacionais veicula ne-
cessariamente concep¢des sobre crianca, educar, cuidar
e aprendizagem, cujos fundamentos devem ser conside-

rados de maneira explicita.

Inlanda Huzale

A crianca

A concepgédo de crianca é uma nogao historicamente
construida e consequentemente vem mudando ao longo
dos tempos, nao se apresentando de forma homogénea
nem mesmo no interior de uma mesma sociedade e épo-
ca. Assim é possivel que, por exemplo, em uma mesma
cidade existam diferentes maneiras de se considerar as
criangas pequenas dependendo da classe social a qual
pertencem do grupo étnico do qual fazem parte. Boa
parte das criangas pequenas brasileiras enfrenta um coti-
diano bastante adverso que as conduz desde muito cedo
a precarias condicoes de vida e ao trabalho infantil, ao
abuso e exploracdo por parte de adultos. Outras criancas
sao protegidas de todas as maneiras, recebendo de suas
familias e da sociedade em geral todos os cuidados ne-
cessarios ao seu desenvolvimento. Essa dualidade revela
a contradicdo e conflito de uma sociedade que néo re-
solveu ainda as grandes desigualdades sociais presentes
no cotidiano.

A crianga como todo ser humano, é um sujeito social
e historico e faz parte de uma organiza¢do familiar que
esta inserida em uma sociedade, com uma determinada
cultura, em um determinado momento histérico. E pro-
fundamente marcada pelo meio social em que se desen-
volvem, mas também o marca. A crianca tem na familia,
biolégica ou ndo, um ponto de referéncia fundamental,
apesar da multiplicidade de interacdes sociais que esta-
belece com outras instituicdes sociais.

As criangas possuem uma natureza singular, que as
caracteriza como seres que sentem e pensam o mundo
de um jeito muito proprio. Nas interacdes que estabele-
cem desde cedo com as pessoas que lhe sdo proximas
e com o meio que as circunda, as criancas revelam seu
esfor¢o para compreender o mundo em que vivem, as
relagdes contraditorias que presenciam e, por meio das
brincadeiras, explicitam as condi¢des de vida a que es-
tdo submetidas e seus anseios e desejos. No processo
de construcdo do conhecimento, as criancas se utilizam
das mais diferentes linguagens e exercem a capacidade
que possuem de terem ideias e hipdteses originais so-
bre aquilo que buscam desvendar. Nessa perspectiva as
criangas constroem o conhecimento a partir das intera-
¢Bes que estabelecem com as outras pessoas e com o
meio em que vivem. O conhecimento nao se constitui em
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copia da realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho
de criacao, significacdo e ressignificacao.

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particu-
lar das criancas serem e estarem no mundo é o grande
desafio da educacdo infantil e de seus profissionais. Em-
bora os conhecimentos derivados da psicologia, antro-
pologia, sociologia, medicina etc. possam ser de grande
valia para desvelar o universo infantil apontando algu-
mas caracteristicas comuns de ser das criancas, elas per-
manecem Unicas em suas individualidades e diferencas.

Educar

Nas ultimas décadas, os debates em nivel nacional
e internacional apontam para a necessidade de que as
instituicdes de educacdo infantil incorporem de maneira
integrada as funcdes de educar e cuidar, ndo mais dife-
renciando nem hierarquizando os profissionais e institui-
¢Bes que atuam com as criangas pequenas e/ou aqueles
que trabalham com as maiores. As novas funcdes para
a educacao infantil devem estar associadas a padrées
de qualidade. Essa qualidade advém de concepcdes de
desenvolvimento que consideram as criancas nos seus
contextos sociais, ambientais, culturais e, mais concreta-
mente, nas interacdes e praticas sociais que lhes forne-
cem elementos relacionados as mais diversas linguagens
e ao contato com os mais variados conhecimentos para a
construcdo de uma identidade autonoma.

A instituicdo de educacdo infantil deve tornar aces-
sivel a todas as criancas que a frequentam, indiscrimi-
nadamente, elementos da cultura que enriquecem o seu
desenvolvimento e inserc¢do social. Cumpre um papel so-
cializador, propiciando o desenvolvimento da identidade
das criancas, por meio de aprendizagens diversificadas,
realizadas em situagdes de interacdo.

Na instituicdo de educacdo infantil, pode-se oferecer
as criancas condicOes para as aprendizagens que ocor-
rem nas brincadeiras e aquelas advindas de situagdes
pedagogicas intencionais ou aprendizagens orientadas
pelos adultos. E importante ressaltar, porém, que essas
aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de maneira
integrada no processo de desenvolvimento infantil.

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cui-
dados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de for-
ma integrada e que possam contribuir para o desenvol-
vimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal,
de ser e estar com os outros em uma atitude basica de
aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas crian-
cas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social
e cultural. Neste processo, a educacdo podera auxiliar
o desenvolvimento das capacidades de apropriacéo e
conhecimento das potencialidades corporais, afetivas,
emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contri-
buir para a formacéo de criancas felizes e saudaveis.

Cuidar
Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo da edu-

cacao infantil significa compreendé-lo como parte inte-
grante da educacdo, embora possa exigir conhecimentos,

habilidades e instrumentos que extrapolam a dimenséo
pedagogica. Ou seja, cuidar de uma crianca em um con-
texto educativo demanda a integragdo de varios campos
de conhecimentos e a cooperagdo de profissionais de
diferentes areas.

A base do cuidado humano é compreender como aju-
dar o outro a se desenvolver como ser humano. Cuidar
significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. O
cuidado é um ato em relagdo ao outro e a si préprio que
possui uma dimensdo expressiva e implica em procedi-
mentos especificos.

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuida-
dos relacionais, que envolvem a dimenséao afetiva e dos
cuidados com os aspectos bioldgicos do corpo, como a
qualidade da alimentacdo e dos cuidados com a salde,
quanto da forma como esses cuidados sdo oferecidos e
das oportunidades de acesso a conhecimentos variados.

As atitudes e procedimentos de cuidado sdo in-
fluenciados por crencas e valores em torno da saude,
da educacdo e do desenvolvimento infantil. Embora as
necessidades humanas basicas sejam comuns, como ali-
mentar-se, proteger-se etc. as formas de identifica-las,
valoriza-las e atendé-las sdo construidas socialmente. As
necessidades basicas podem ser modificadas e acresci-
das de outras de acordo com o contexto sociocultural.
Pode-se dizer que além daquelas que preservam a vida
organica, as necessidades afetivas sdo também base para
o desenvolvimento infantil.

A identificacdo dessas necessidades sentidas e ex-
pressas pelas criancas, depende também da compreen-
sdo que o adulto tem das varias formas de comunicagao
que elas, em cada faixa etaria possuem e desenvolvem.
Prestar atencdo e valorizar o choro de um bebé e respon-
der a ele com um cuidado ou outro depende de como é
interpretada a expressao de choro, e dos recursos exis-
tentes para responder a ele. E possivel que alguns adul-
tos conversem com o bebé tentando acalma-lo, ou que
peguem-no imediatamente no colo, embalando-o. Em
determinados contextos socioculturais, é possivel que o
adulto que cuida da crianca, tendo como base concep-
¢Oes de desenvolvimento e aprendizagem infantis, de
educacado e salde, acredite que os bebés devem apren-
der a permanecer no berco, apos serem alimentados e
higienizados, e, portanto, ndo considerem o embalo
como um cuidado, mas como uma agdo que pode “acos-
tumar mal” a crianca. Em outras culturas, o embalo tem
uma grande importancia no cuidado de bebés, tanto que
existem bercos proprios para embalar.

O cuidado precisa considerar, principalmente, as ne-
cessidades das criancas, que quando observadas, ouvi-
das e respeitadas, podem dar pistas importantes sobre
a qualidade do que estdo recebendo. Os procedimen-
tos de cuidado também precisam seguir os principios de
promocao a saude. Para se atingir os objetivos dos cuida-
dos com a preservacao da vida e com o desenvolvimento
das capacidades humanas, é necessario que as atitudes e
procedimentos estejam baseados em conhecimentos es-
pecificos sobre o desenvolvimento biolégico, emocional,
e intelectual das criancas, levando em consideracdo as
diferentes realidades socioculturais.

S NOVA

CONCURSOS



Para cuidar é preciso antes de tudo estar comprome-
tido com o outro, com sua singularidade, ser solidario
com suas necessidades, confiando em suas capacidades.
Disso depende a construcao de um vinculo entre quem
cuida e quem ¢é cuidado.

Além da dimensao afetiva e relacional do cuidado, é
preciso que o professor possa ajudar a crianca a identi-
ficar suas necessidades e prioriza-las, assim como aten-
dé-las de forma adequada. Assim, cuidar da crianca é
sobretudo dar atencdo a ela como pessoa que esta num
continuo crescimento e desenvolvimento, compreen-
dendo sua singularidade, identificando e respondendo
as suas necessidades. Isto inclui interessar-se sobre o que
a crianca sente, pensa, o que ela sabe sobre si e sobre o
mundo, visando a ampliacdo deste conhecimento e de
suas habilidades, que aos poucos a tornardo mais inde-
pendente e mais autonoma.

Brincar

Para que as criancas possam exercer sua capacidade
de criar é imprescindivel que haja riqueza e diversidade
nas experiéncias que lhes sdo oferecidas nas instituicoes,
sejam elas mais voltadas as brincadeiras ou as aprendi-
zagens que ocorrem por meio de uma intervencao direta.

A brincadeira é uma linguagem infantil que mantém
um vinculo essencial com aquilo que é o “nao-brincar”.
Se a brincadeira é uma acdo que ocorre no plano da
imaginacdo isto implica que aquele que brinca tenha o
dominio da linguagem simbdlica. Isto quer dizer que é
preciso haver consciéncia da diferenca existente entre
a brincadeira e a realidade imediata que lhe forneceu
conteldo para realizar-se. Nesse sentido, para brincar é
preciso apropriar-se de elementos da realidade imedia-
ta de tal forma a atribuir-lhes novos significados. Essa
peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da articu-
lacdo entre a imaginacdo e a imitacao da realidade. Toda
brincadeira é uma imitacdo transformada, no plano das
emocoes e das ideias, de uma realidade anteriormente
vivenciada.

Isso significa que uma crianga que, por exemplo, bate
ritmicamente com os pés no chdo e imagina-se caval-
gando um cavalo, estéd orientando sua agdo pelo signi-
ficado da situacdo e por uma atitude mental e ndo so-
mente pela percep¢do imediata dos objetos e situagdes.

No ato de brincar, os sinais, os gestos, os objetos e os
espacos valem e significam outra coisa daquilo que apa-
rentam ser. Ao brincar as criancas recriam e repensam
os acontecimentos que lhes deram origem, sabendo que
estdo brincando.

O principal indicador da brincadeira, entre as criancas,
€ o papel que assumem enquanto brincam. Ao adotar
outros papéis na brincadeira, as criancas agem frente a
realidade de maneira ndo-literal, transferindo e substi-
tuindo suas acdes cotidianas pelas acGes e caracteristicas
do papel assumido, utilizando-se de objetos substitutos.

A brincadeira favorece a autoestima das criancas, au-
xiliando-as a superar progressivamente suas aquisi¢des
de forma criativa. Brincar contribui, assim, para a interio-
rizacdo de determinados modelos de adulto, no ambito

o

de grupos sociais diversos.

Essas significacdes atribuidas ao brincar transfor-
mam-no em um espaco singular de constituicao infantil.

Nas brincadeiras, as criancas transformam os conhe-
cimentos que ja& possuiam anteriormente em conceitos
gerais com os quais brinca. Por exemplo, para assumir
um determinado papel numa brincadeira, a crianca deve
conhecer alguma de suas caracteristicas.

Seus conhecimentos provém da imitacdo de alguém
ou de algo conhecido, de uma experiéncia vivida na fa-
milia ou em outros ambientes, do relato de um colega ou
de um adulto, de cenas assistidas na televisdo, no cinema
ou narradas em livros etc. A fonte de seus conhecimen-
tos é multipla, mas estes encontram-se, ainda, fragmen-
tados. E no ato de brincar que a crianca estabelece os
diferentes vinculos entre as caracteristicas do papel assu-
mido, suas competéncias e as relacdes que possuem com
outros papéis, tomando consciéncia disto e generalizan-
do para outras situagdes.

Para brincar é preciso que as criancas tenham certa
independéncia para escolher seus companheiros e os
papéis que irdo assumir no interior de um determinado
tema e enredo, cujos desenvolvimentos dependem uni-
camente da vontade de quem brinca.

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imagi-
nativas e criadas por elas mesmas, as criangas podem
acionar seus pensamentos para a resolucdo de proble-
mas que lhe sdo importantes e significativos. Propician-
do a brincadeira, portanto, cria-se um espaco no qual
as criangas podem experimentar o mundo e internalizar
uma compreensao particular sobre as pessoas, os senti-
mentos e os diversos conhecimentos.

O brincar apresenta-se por meio de vérias categorias
de experiéncias que sao diferenciadas pelo uso do mate-
rial ou dos recursos predominantemente implicados. Es-
sas categorias incluem: o movimento e as mudancas da
percepcao resultantes essencialmente da mobilidade fisi-
ca das criancas; a relacdo com os objetos e suas proprie-
dades fisicas assim como a combinagdo e associagdo en-
tre eles; a linguagem oral e gestual que oferecem varios
niveis de organizacdo a serem utilizados para brincar; os
conteldos sociais, como papéis, situagdes, valores e ati-
tudes que se referem a forma como o universo social se
constroi; e, finalmente, os limites definidos pelas regras,
constituindo-se em um recurso fundamental para brin-
car. Estas categorias de experiéncias podem ser agrupa-
das em trés modalidades bésicas, quais sejam, brincar de
faz-de-conta ou com papéis, considerada como atividade
fundamental da qual se originam todas as outras; brincar
com materiais de construcdo e brincar com regras.

As brincadeiras de faz-de-conta, os jogos de cons-
trucdo e aqueles que possuem regras, como 0s jogos de
sociedade (também chamados de jogos de tabuleiro),
jogos tradicionais, didaticos, corporais etc., propiciam a
ampliacdo dos conhecimentos infantis por meio da ati-
vidade ludica.

E o adulto, na figura do professor, portanto, que, na
instituicdo infantil, ajuda a estruturar o campo das brin-
cadeiras na vida das criangas. Consequentemente é ele
que organiza sua base estrutural, por meio da oferta de
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