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LEITURA - LEITURA, COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS:
INFERENCIA DO SIGNIFICADO DE PALAVRAS E EXPRESSOES; IDENTIFICAGAO DA

IDEIA PRINCIPAL E DE INFORMAGOES ESPECIFICAS NO TEXTO; E IDENTIFICAGAO DO
CARATER EMOCIONAL, DA ATITUDE DO AUTOR COM RELAGAO AO TEXTO E DO EFEITO
INTENCIONAL NO LEITOR

O ensino de lingua, na escola, seja Lingua Portuguesa, ou Lingua Estrangeira, apresenta semelhancas, pois acontece
a partir do estudo de aspectos estruturais da lingua. Essa concepgdo de ensino, portanto, remete aos pressupostos
tedricos da Linguistica Textual, que aparece, neste caso, como disciplina balizadora das préaticas de ensino de lingua no
ambito escolar. Indursky (2006), pesquisadora na area da Analise do Discurso (AD), buscou, em uma de suas pesquisas,
refletir sobre a categoria texto. Para a autora, “O sentido do texto muda de acordo com o aparato teérico de que nos
cercamos para concebé-lo” (2006, p. 35). Assim, ao tomar o texto a partir dos fundamentos da Linguistica Textual (LT),
Indursky (2006) afirma que ele “é concebido como uma unidade pragmatico-comunicativa, isto é, o autor tem certas
intencdes comunicativas que se fazem presentes no texto sob a forma de instrucdes [...]" (2006, p. 49) e, assim, cabe ao
leitor aluno decifra-las, pois, sequndo Indursky, nesta concepcao tedrica, estamos lidando com “uma lingua transpa-
rente, sem opacidades. Em suma, a lingua é um cddigo” (2006, p. 49).

E possivel afirmar, com isso, que essa proposta teérica redunda em exercicios de repeticdo, pois se a lingua é
considerada um cédigo, entendemos, conforme Pfeiffer (2003), que “[...] 0 aluno é apenas um observador da linguagem,
nao lhe cabe interferir nela, ele s6 deve organiza-la de acordo com uma organizacao a priori e externa a ele” (2003,
p. 97). Assim, em atividades de leitura e producdo textual, por exemplo, o aluno interpreta e/ou constréi o seu texto
regido por esse processo de decodificacdo. Nesse ambito, cabe ressaltar que quanto mais préximo o aluno chegar
da interpretacdo desejada pelo professor, melhor, pois assim estara reproduzindo fielmente o modelo proposto, que
atende ao que o professor prescreve como certo. Pfeiffer (2003), nesse entendimento, destaca que “[...] o bom-leitor
¢é aquele que sabe encontrar a verdade o mais rapido possivel” (2003, p. 97), ou seja, aquele que entra nesse jogo de
decifragdo e assume prontamente o sentido que se busca apreender no texto. Nesse intuito, conforme afirma Pfeiffer,
“[...] a imagem do aluno, por parte do livro (da escola, do professor e — por que néo (?) — da sociedade), [¢] de que este
é incapaz de e ndo deve interpretar por si s6 os enunciados dos exercicios, necessitando assim de modelo [..]" (2003, p.
93). Ou seja, nesse meio, o aluno é direcionado a um sentido ideal perante o texto, pois ndo se quer que ele, na escola,
trabalhe na possibilidade de outras constru¢des na lingua.

Ao abordar essas questdes, que remetem a decodificacdo do texto, como centrais ao ensino, a escola adota um es-
quema programatico para atuar bem neste processo. Assim, organiza um roteiro de ensino, distribuindo os contetidos
que cada série deve dominar, geralmente compativeis com os do livro didatico, incumbindo ao professor, neste caso, a
tarefa de transmiti-los aos alunos, para que estes trabalhem disciplinadamente a relacdo de atividades proposta. Com
essa metodologia de ensino, conforme Aiub (2010), em uma de suas pesquisas relacionadas ao ensino de LI, afirma que
a escola cria o imaginario:

[...] de que para aprender uma lingua estrangeira é indispensavel ndo sair do roteiro, isto é, torna-se obrigatério sequir
as etapas — as fases —, ndo se pode ir além do que foi solicitado em um dado exercicio, muito menos escrever palavras
ndo (pre)vistas com estruturas linguisticas ainda ndo trabalhadas em sala de aula. (2010, p. 82).

Nesta perspectiva, entendemos que o roteiro de ensino estabelecido na escola determina quais conteddos deve-
mos ou ndo ensinar naquele dado ano letivo. Esse roteiro, no entanto, limita as construcdes dos alunos, pois os impede
de utilizar palavras e/ou estruturas linguisticas que ja tém conhecimento em detrimento do nivel de ensino em que se
encontram. Melhor dizendo, roteiros de contelddos isolam o que o aluno aprendeu do que ele ainda ndo aprendeu e
nao permitem que ele va além daquilo que esta previsto. Assim, os sentidos também sdo contidos a medida que os
exercicios administram até onde o aluno pode ir.

Podemos dizer que os roteiros direcionam o processo de ensino e de aprendizagem de Lingua Inglesa (LI) a um
Unico modo de conceber a lingua, por meio de atividades de tradugéo e producdo textual, exercicios de gramatica e
interpretacdo, em tese, regidos por regras especificas de construcao.

Nessa perspectiva, quando um texto é traduzido, por exemplo, o professor geralmente questiona, de forma breve,
o que os alunos entenderam, porém ndo estende a discussdo, de modo a fazé-los realmente argumentar sobre o tema
tratado no texto. Assim, ele se fixa exclusivamente na superficie textual, perdendo a oportunidade de convocar os alu-
nos para um trabalho de interpretacdo, para explorar a trama de sentidos que se forma em sala de aula quando eles
sao convidados a dialogar, compartilhar ideias e expor pontos de vista.
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Assim também acontece quando as aulas de (LI) fo-
cam apenas em exercicios gramaticais, pois, embora se-
jam importantes para compreendermos a estrutura da
lingua, quando desvinculados de praticas mais significati-
vas e fora de um contexto, ou retirados de um texto ape-
nas para serem classificados, eles representam apenas
modelos prontos que devem ser copiados/reproduzidos.

Com base nisso, a autoria, algo tdo reclamado em sala
de aula, acaba se resumindo a atividades de repeticao,
memorizac¢do, traducdo e reproducdo de conteldo. Ser
autor, nesse sentido, significa traduzir eficazmente um
texto, passar corretamente as frases para os tempos ver-
bais indicados, memorizar uma sequéncia de palavras de
um determinado vocabulario e/ou entender um dialogo
entre personagens presente no livro didatico.

Nesse sentido, ao discutir o movimento de autoria
nas aulas de LI na escola, percebendo como acontece a
producdo do aluno, nos propomos, aqui, a pensar novas
possibilidades de ensino que propiciem ao aluno ser au-
tor de suas producgdes pedagdgicas.

Entendemos que o ensino de lingua, seja materna ou
estrangeira, como é de nosso interesse discutir, ndo deve
acontecer mecanicamente, de modo que os professores
leiam as verdades do livro didatico e os alunos as vene-
rem em sala de aula, quando interpretam ou produzem
um texto, por exemplo. Sdo em atividades assim que se
resumem as aulas de LI na escola, copia, repeticdo, entre-
tanto, esse tipo de exercicio ocasiona alguns problemas
no contexto escolar, pois muitos alunos deixam a escola
dizendo que ndo sabem nada de Inglés, que ndo conse-
guem construir um texto no idioma, que ndo compreen-
dem uma conversagdo ou ndo conseguem expressar-se
na lingua.

A maneira como o ensino de LI estd sendo conduzi-
do, nesse sentido, deve ser repensada, pois, assim como
afirma Pfeiffer (2003), “[...] para nds a interpretacdo nao
pode ser vista como mera decodificacdo [...]. Deste modo,
nao ha como entender que ao aluno — ao leitor — basta
ir a palavra capturar o sentido que la esta” (2003. p. 102).
Pfeiffer, em sua fala, alude a uma pratica discursiva da
lingua, que vai de encontro, mais uma vez, aos pressu-
postos da LT, pois estudar a lingua no nivel do discurso
ndo permite que visualizemos um aluno "acomodado”,
“preso”, “fechado” para outros dizeres e outros sentidos
possiveis, mas um ser pensante, que ¢, interpreta e pro-
duz sentidos, frente a variedade de usos que a lingua
pode proporcionar.

1. A Lingua Inglesa pensada a partir da AD: movi-
mentos de autoria

Conforme temos observado, o ensino de LI, na escola,
tem se estruturado na perspectiva teérica da LT, que tra-
balha com o objeto texto entendido como um produto
da lingua, dotado de intencdes que, em sala de aula, de-
vem ser assimiladas pelo aluno, para que o ato da comu-
nicacdo nao seja falho, ou seja, para que o aluno consiga
captar eficazmente a mensagem do autor, sem qualquer
problema de interlocucao.

Verificamos, no entanto, que num trabalho como esse,
concentrado na decifracdo do céddigo linguistico, a escola
ensaia movimentos de decodificacdo das ideias que um
texto pode conter. O aluno ndo estaria, neste caso, in-
terpretando, pois na base tedrica da AD, a interpretacdo
vai muito mais além que a decifracdo do que ja esta dito,
pois submete o trabalho dos sentidos as determinagoes
da exterioridade. Sendo assim, ndo buscamos, do ponto
de vista da interpretagdo discursiva, o que o texto quer
dizer, mas como ele significa nas condi¢des em que apa-
rece. Neste entendimento, para Orlandi (2001),

Os dizeres ndo sdo, como dissemos, apenas mensa-
gem a ser decodificadas. Sdo efeitos de sentidos que sao
produzidos em condicdes determinadas e que estdo de
alguma forma presente no modo como se diz, deixan-
do vestigio que o analista de discurso tem de apreender.
(2001, p. 30).

A interpretacdo, para a AD, esta na prdpria base da
constituicdo do sentido. Para Orlandi (2003, p. 51), ndo
ha sentidos dados: estes sdo construidos por/através de
sujeitos inscritos numa histéria, num processo simbdlico
e pela ideologia.

Neste entendimento, segundo Orlandi, a linguagem é
incompleta ou inacabada, ou seja, os sentidos e os sujei-
tos ndo sdo definitivos, concluidos, compostos terminan-
temente, o que faz com que, conforme a autora, um dizer
esteja/seja sempre “aberto”, pois:

[...] hd uma relacdo importante entre a incompletu-
de e a interpretagdo. Devo aqui realcar o fato de que
esta incompletude ndo deve ser pensada em relacdo a
algo que seria (ou ndo) inteiro, mas antes em relacdo
a algo que ndo se fecha. (1996, p. 11).

Nesta perspectiva, para Orlandi (1996, p. 13), a in-
completude é atingida pela condicdo infindavel da
linguagem, um sistema de significacdo aberto. E este
processo é gerenciado por dois eixos que organizam
o movimento de “significacdo entre repeticdo e a di-
ferenca”, considerados pela autora como polissemia e
parafrase (1996, p. 13).

Orlandi (2001, p. 20), tratando do modo como a lin-
gua produz sentido, define o processo parafrastico como
aquele que permite a producdo do mesmo sentido sob
varias de suas formas (matriz de linguagem); e o proces-
so polissémico como o responsavel pelo fato de que séo
sempre possiveis sentidos diferentes, multiplos (fonte de
linguagem).

Trazendo essa discussdo para a sala de aula, verifi-
camos que o aluno, neste caso, ao interpretar um texto,
retorna aos mesmos dizeres, geralmente fazendo uso da
parafrase, ou seja, numa troca de palavras, ele retoma um
mesmo sentido, podendo ser este sentido aquele que a
escola, o LD, o professor pressupde como verdadeiro e
Unico ou, ainda, um sentido atribuido com base em seu
conhecimento de mundo. Para Lima (2009), “Nesse caso,
existe o risco de que a leitura seja apenas uma decodifi-
cacdo e ndo o descortinar do mundo que se abre a partir
do texto” (2009, p. 51).
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Isso ndo significa, no entanto, que a parafrase nao
seja significativa para o processo de ensino e de apren-
dizagem de LI, afinal o aluno ndo estara, em sala de aula,
sempre fundando sentidos novos, diferentes e originais,
ou seja, produzindo no eixo polissémico da lingua. O alu-
no, enquanto sujeito, teoricamente concebido pela AD
como aquele que existe socialmente, interpelado pela
ideologia, encontra-se em meio a essas duas formas dis-
tintas de producdo de sentidos e é dessa forma que se
constitui autor.

Na perspectiva da AD, a nogdo de sujeito deixa de
ser uma nocéo idealista, imanente; o sujeito da lingua-
gem ndo é o sujeito em si, ou seja, conforme ressalta
Brandao (1994), o sujeito ndo é a origem, a fonte abso-
luta do sentido, porque na sua fala outras falas se dizem
(1994, p. 92). Pensando nisso, acreditamos que a autoria
envolve esses dois processos — parafrase e polissemia —,
nos quais o aluno ndo soé reformula dizeres legitimados,
mas também constroi possibilidades outras de se dizer.
Neste momento, podemos entender autoria conforme
Gallo (1995), a qual afirma que esta “[...] tem relagdo com
a producao do “novo” sentido, e ao mesmo tempo, é a
condicdo de maior responsabilidade do sujeito em rela-
¢do ao sentido que o produz e, por essa razdo, de maior
unidade” (1995, p. 29).

Cabe explicitar que, entre a paréafrase e a polissemia,
entre 0 mesmo e o diferente, pelo ja dito e pelo ndo
dito é que os sujeitos e os sentidos se significam, abrin-
do caminho para a interpretacdo. Assim, retomando ou
originando novos dizeres, o aluno, na escola, precisa ser
oportunizado, nas aulas de LI, a avistar outras maneiras
de proferir sua fala, pois entendemos que cada um pos-
sui uma opinido que, embora mais alguém a compartilhe,
o modo de se expressar, o sentido que se atribui, o tom
que se imprime na voz, dentre outros aspectos, contri-
buem para que cada um produza seu dizer de forma dis-
tinta. Nesse entendimento, Littlewood (1984), professor e
pesquisador na area de LEs, expde que

[...] nds temos nos tornado cada vez mais conscientes
de que individuos aprendizes sdo diferentes uns dos
outros. Eles ndo sdo simplesmente uma argila macia,
esperando para ser modelada pelo professor, mas eles
tém suas proprias personalidades, motivagdes e estilos
de aprender. Todas estas caracteristicas afetam como
os aprendizes atuam em sala de aula. (1984, p. 1, tra-
dugdo nossa).

Partindo desse pressuposto, consideramos, assim
como afirma o autor, que os alunos, metaforicamente
falando, ndo sdo argila, prestes a serem moldados pelo
sistema escolar. Essa matéria-prima, entretanto, pode ser
pensada em relacdo a lingua, conforme nos apresenta
Daltoé (2011, p. 93) ao figurar uma substancia que me-
Ihor representasse a lingua politica do ex-presidente da
republica Luiz Inacio Lula da Silva, aos modos do que fez
Pécheux para representar as linguas de madeira, ferro,
vento, etc. Naquele contexto, Daltoé (2011) julga “ser
possivel desfazer a ideia de que a Unica matéria-prima
possivel para a lingua politica seria a madeira, ou o ferro,

o

para pensa-la a partir de uma outra substancia, o barro,
que possibilitasse transforma-la, revira-la, torcé-la, dis-
torcé-la (2011, p. 193). Assim, trazendo essa discussao
para o ambito escolar, poderiamos também pensar a LI
a partir do barro, nome popular atribuido a argila, pois
entendemos que a lingua, assim como o barro, permite
essa tor¢do dos sentidos, desestabilizando o que é toma-
do como evidente no contexto da sala de aula.

Deste modo, a lingua de madeira (dura, fechada) ou
vento (volatil, fluida) mencionadas pela autora, referen-
tes a lingua politica designada por Pécheux, representam
a lingua trabalhada na escola, enquanto cédigo, porta-
dora de instru¢des, normas e regras, pois, assim como
esses materiais, que para Daltoé (2011) “implicam a ideia
de dureza, impermeabilidade, resisténcia” (2011, p. 193),
o ensino de lingua também apresenta tais caracteristi-
cas no ambito da sala de aula. Isto, porque, conforme
discutimos anteriormente, a escola encena praticas de
ensino que consistem em copia, repeticdo, reproducao,
impedindo e resistindo veemente ao processo de formu-
lacdo de novos sentidos. Partindo desse pressuposto, a
lingua de barro vem desarrumar essas praticas, pois se
na lingua de madeira e de ferro os sentidos se encontram
estagnados, estanques, aqui se torna possivel mexer em
sua construcdo. Com isso, ao interpretar ou produzir um
texto na LI, por exemplo, o aluno é convidado a moldar
os sentidos, num processo de ressignificacdo, num movi-
mento polissémico de producdo do novo, dando abertu-
ra, assim, para a constituicdo do sujeito autor.

Alingua de barro, nessa perspectiva, permite ao sujei-
to aluno, em sua relagdo com a segunda lingua, produzir
efeitos de sentido que constroem o novo a medida que
trabalham a polissemia, mas que também retoma e re-
torce os sentidos no eixo da parafrase. Entendemos que
a lingua é o material em que acontecem os efeitos de
sentidos, portanto, ela ndo pode ser tomada como um
todo fechado, cujos sentidos ja sejam dados de anteméo.

E dessa forma, conforme afirma Daltoé (2011, p. 208),
"abrindo espaco para a rachadura, para a fissura, para a
quebra, para a permeabilidade dos sentidos”, defendido
em seu trabalho em relacdo a lingua de Lula, que se faz
possivel visualizar, neste caso, no ambiente escolar, um
ensino de LI que, ao levar em conta esses elementos,
trabalhe na possibilidade de proporcionar ao aluno um
lugar de autoria. Orlandi (2005, p. 76) salienta que o
sujeito/aluno deve assumir a fungdo de autor e, assim,
produzir o efeito de autoria (gestos de interpretacao),
pois, o autor é o lugar em que se constrdi a unidade do
sujeito.

2. Atividades de Lingua Inglesa: da reproducao a
formulagédo de sentidos

Vimos, até entdo, que o processo de ensino e de
aprendizagem de LI é embasado nos fundamentos da LT,
entretanto, a lingua de barro, descontruindo esse perfil
artificial e tradicional do ensino, sugere novas possibili-
dades de producdo de sentidos, oportunizando o sujeito
a falar diferente, a mexer em seu préprio dizer, tendo ai
uma certa margem de manejo da lingua.

NOVA

CONCURSOS

LINGUA INGLESA



LINGUA INGLESA

Assim, para ilustrar o que temos discutido sobre o
modo como o ensino de LI é conduzido na escola, e a
forma como estamos propondo que ele acontega, tra-
zemos a seguir uma figura extraida do livro “Ensino de
Lingua Inglesa”, que apresenta uma situagdo comum em
familia: pai, mae e filho num comodo da casa e cada um
executando uma tarefa. Essa imagem ajuda a pensar o
ensino de LI por meio do carater pedagdgico da escola e,
a partir dai, possibilita também introduzir um funciona-
mento discursivo nas praticas de sala de aula.

| Jofin is in the living room.
He is watching felevision,
His rather iz in the

kitchen, She is preparing
dinner. His fiather is in the
living room. He is reading
the newspaper.

TEXTO1

wstragda: Echasndo

Fonte: DONNIN], Livia et al. (2010, p.37)

Jodo esta na sala de estar. Ele esta assistindo televisdo.
A mée dele esta na cozinha. Ela estd preparando o jantar.
O pai dele esta na sala de estar. Ele esta lendo o jornal.

A partir da figura, verificamos que o texto ao lado da
imagem trabalha com construcdes estruturais da lingua,
ao abordar o tempo verbal present continuous e o vo-
cabulario de familia, no entanto, Doninni (2010), docen-
te na area de metodologias do ensino de LI, afirma que
“[...] cabe indagar em que contexto de uso alguém diria
ou escreveria uma sequéncia de frases assim organiza-
da” (2010, p. 38). Isto, porque o ato da comunicacdo nao
obedece a um critério metodico de disposicédo de frases,
acontece no dia a dia, involuntariamente, sem submeter-
-se as regras da lingua.

Isso nos faz pensar, portanto, no perfil dos textos
que estamos trabalhando no ensino de segunda lingua,
pois, conquanto que o texto pedagdgico ainda atenda
finalidades especificas na lingua — pronomes, verbos, vo-
cabulario —, para Doninni (2010) “O ensino baseado ex-
clusivamente em textos desse tipo desvincula a lingua
de seus usos e de seus usuarios, e contribui para a sepa-
racdo entre o inglés “da escola” e o inglés “do mundo"”
(2010, p. 38). Ou seja, conforme as discussdes anterio-
res, referentes a autoria, textos como esse da atividade
servem como exemplo de préticas de ensino que dizem
respeito apenas a copia/reproducdo de conteddos na es-
cola e ndo, neste caso, a vivéncia do inglés no mundo,
pois dispensam a abordagem de aspectos significativos
que poderiam alcar outros sentidos possiveis no trabalho
com a lingua.

Atividades como essa, neste entendimento, repre-
sentam o lugar ocupado pela lingua de madeira, imper-
meavel aos sentidos, conforme discutimos, que veda a

producao do novo e, consequentemente, também o es-
paco de autoria na sala de aula. Assim, para que haja
possibilidade de o aluno constituir-se como autor, é ne-
cessario que mais que explorar os aspectos estruturais de
sua organizacao, ele seja convidado a mexer na lingua de
barro, inaugurando e resgatando outros sentidos nessa
relacdo que estabelece com a lingua.

Dessa forma, para que essa atividade ndo se resuma a
ordem da repeticdo, estampando o modo como a auto-
ria acontece na escola ao modo da LT, faz-se necessario
que a apresentemos de outra maneira em sala de aula,
abrindo espaco para a construcdo de sentidos, pelo viés
da AD. Doninni (2010) afirma que é possivel, neste caso,
“[...] propor uma discusséo a respeito dos papéis desem-
penhados pelos personagens ilustrados [..] e a propria
imagem da familia mononuclear (com pai, mae e filho)"
(2010, p. 38). Essa reflexdo sobre a atividade, portanto,
retomando o que vimos sobre a lingua de barro, permite
ao aluno ‘brincar’ com essa substancia, num movimento
de significacdo e ressignificacdo de sentidos e, assim, fa-
zendo valer seu lugar de autor.

Trazendo a metéfora do barro para dentro da sala de
aula, aqui especificamente para tratar dessa atividade, o
professor poderia instigar os alunos, a partir dos papéis
desempenhados pelos personagens dessa atividade, a
pensar sobre como a sociedade estabelece as funcdes de
homem e mulher, como essas atribuicdes foram se con-
solidando ao longo dos anos, e de que forma a mulher
foi conquistando sua independéncia, sua autonomia, seu
espaco. Além disso, conforme a abordagem de Doninni,
também é possivel, a partir da imagem, trabalhar a ques-
tdo do ideal de familia, questionando quem faz parte da
familia dos alunos, como eles vivem, assim dando opor-
tunidade para que falem de sua familia, o que gostam
nela e o que poderiam fazer para melhorar a convivéncia
entre as pessoas.

Esse modo de trabalhar com a LI autoriza o aluno a
atribuir um novo sentido a imagem, pois ndo estaria cin-
gido por regras de bem dizer e condenado a uma cons-
trucdo simbdlica de texto, conforme apresentamos, pois
ao estar isento de atividades automaticas, ele consegue
atribuir sentido a atividade. E, conforme vimos, como o
aluno ndo é argila, pronto para ser moldado, consequen-
temente, ao levantar essas questdes em sala de aula,
cada um tera uma imagem de familia diferente, uma vi-
sdo de sociedade diferente e, desta forma, os sentidos
vao sendo constituidos de modo a possibilitar ao aluno a
inscricdo no espaco de autoria.

Sao propostas de atividades desse tipo que devem
ser exploradas no campo da LI, pois o aluno tera abertura
para falar sobre o texto em questdo. Assim, mesmo que
ele se recuse a falar o que pensa sobre essas questdes na
lingua-alvo, ele pode fazer suas contribui¢des na lingua
materna e, assim, o professor, num trabalho de media-
¢do, pode também contribuir com vocabularios especi-
ficos, frases e conceitos-chave, de modo que o aluno se
habitue a trabalhar com o idioma.
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