Resenhas

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim e
colaboradores. Géneros Orais e Escritos na
Escola. Campinas: Mercado de Letras, co-
lecdo as faces da lingiistica aplicada, 2004.

Ana Gabriela de Souza Seal’
& Telma Ferraz Leal**

Q livro € organizado a partir de uma co-
letdnea de artigos publicados pelos autores
e seus colaboradores & medida que busca-
ram retratar uma proposta de organizacéo
curricular para o ensino da lingua francesa
na Suica Francéfona. Foi dividido em trés
partes denominadas respectivamente: 0s
géneros do discurso e a escola, planejar o
ensino de um género e propostas de ensino
de géneros. Centradas na perspectiva do
texto enquanto meio de interagao social e
objeto de reflexdo em sala de aula, as dis-
cussdes focalizam o trabalho com os textos
na escola tomando por base a idéia dos gé-
neros textuais sistematizada por Backhtin
(1953/1979). Neste sentido, o texto é per-
cebido a partir do seu funcionamento e de
suas finalidades. Seu contexto de produgao
é, portanto, considerado no processo de en-
sino/ reflexdo deste.

O género emerge enquanto instrumento
que mobiliza os esquemas de utilizagdo e
aparece como um artefato material ou sim-
bélico, na qual estdo envolvidos o(s)
sujeito(s) e a situagdo. Nessa relagdo esta
implicada a finalidade social do género e o
processo de aprendizagem deste. Os auto-
res chegam a considerar a metafora de me-
gainstrumento & medida que se percebe este
incluso numa rede de outros megainstru-
mentos que contribuem para a sobrevivén-
cia social. lgualmente, os géneros sdo
classificados enquanto primarios e secun-
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darios. A esta Ultima classificagdo, os auto-
res relacionam & imediatez dos contextos
de produgdo. Os primeiros se refeririam as
situagdes mais esponténeas, aos segundos
séo exigidas produgdes mais rebuscadas,
se concretizariam em contextos com maior
grau de formalidade.

Para a proposta de organizagdo curricu-
lar, os autores consideraram ndo sé estes
aspectos dos géneros como procuraram
agrupar a infinitude destes por suas carac-
teristicas tipologicas predominantes, assim
como pelas finalidades sociais e operagoes
lingtiisticas necessarias. Desta forma, foram
sistematizados cinco ordens de agrupamen-
tos: narrar, relatar, expor, descrever a¢des
e argumentar. Schneuwly e Dolz discutem
que para a proposta curricular, todas as or-
dens precisariam ser consideradas e traba-
thadas ja desde as séries iniciais.

A progressao curricular no ensino da lin-
gua mater é tomada por base de uma pro-
posta construida de acordo com a perspectiva
do interacionismo instrumental. Esta consi-
dera fundamental ndo s propor atividades
de leitura e produgdes textuais que conside-
rem os contextos de producgao, mas também
a reflexao acerca do género utilizado. Diante
desta proposi¢do, algumas conseqliéncias
s&o apontadas como ter uma vis&o global do
que é preciso ensinar/ aprender, ou seja, 0s
objetivos do ensino; possuir expectativas mi-
nimas para o trabalho com grupos heterogé-
neos de alunos; antecipagao dos obstaculos
de aprendizagens; elaboragdo de situagdes
de colaboragéo entre os alunos de mesmo
ou diverso ciclo e trazer consigo a possibili-
dade da progressao no processo de sociali-
zagao dos discentes. Claramente fica exposta
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a idéia da escola como espago de interagdes
sociais, no entanto, como 0s géneros circu-
lam dentro e fora dela, o ensino destes preci-
sar tomar ciéncia de todas as suas
possibilidades de circulag&o. Isto requer con-
siderar que ao incluir um género de circula-
a0 extra-escolar no espago educativo este
j& é modificado em sua fungdo e finalidade,
apresenta-se enguanto um objeto de estudo
necessario & aprendizagem dos discentes.

O ensino dos géneros seria pensado e
incluido no planejamento dos professores a
partir de estratégias didaticas. Uma delas
seria a seqiiéncia didatica. Esta se organi-
zaria inicialmente a partir de uma apresenta-
¢ao da situagdo, na qual estaria em jogo a
escolha de um género e mobilizagéo dos alu-
nos ao estudo deste. Tal momento implicaria
a apresentagao de uma problemética comu-
nicacional bem definida. Este também se
caracterizaria pela escolha dos contetdos
dos textos a serem produzidos. Posterior-
mente os alunos realizariam a Produgéo Ini-
cial, ou seja, a produgéo textual que daria
inicio a uma série de médulos em quantida-
des necessarias e definidas pelo professor
acerca de um determinado aspecto a ser tra-
balhado de acordo com o género em explo-
ragao. O (ltimo momento é destinado a
Producédo Final, na qual os alunos seriam
levados a resolver um outro problema, desta
vez, utilizando todo o conhecimento produ-
zido nos modulos.

Por todo o livro os autores retomam a or-
ganizagao do ensino de géneros por seqiién-
cias didaticas e buscam dar maior visibilidade
ao trabalho com os géneros orais assim como
aos pertencentes a ordem do argumentar.

288

Para o primeiro, sdo discutidas questoes tan-
to de ordem procedimental e atitudinal (im-
postagdo da voz, aparelho vocalizador,
dificuldades de exposi¢des em publico — das
quais estrangulamento da voz, etc) como con-
ceituais: implicagdes do ensino do oral para a
lingua escrita e vice-versa, relagdes de inter-
dependéncia entre oral e escrito, variabilida-
de da linguagem oral. Para o trabalho com
géneros da ordem do argumentar, algumas
preocupagdes no detalhamento do trabalho
com estes géneros através dos maédulos gi-
ram em tomo da estrutura discursiva, ou seja
dos argumentos, modalizadores logicos, co-
nectivos, elementos coesivos, justificativas sao
considerados em boa parte da obra.

Por fim, & (ltima parte do livro, as preocu-
pagdes dos autores com 0 ensino dos géneros
orais e da ordem do argumentar tomam corpo
nas propostas de ensino de géneros, nas quais
h4 os resultados positivos do trabalho com ex-
posigdes orais e narrativas de enigmas. O pri-
meiro permitiu aos alunos a elaboragio anterior
de um discurso a ser oralizado de forma mono-
logal, a uma preparagéo a exposi¢ao individu-
al. Quanto ao segundo os autores perceberam
que os principais instrumentos metalingtisticos
utiizados pelos alunos na construgao da nar-
rativa 580 0s mesmos que 0s especialistas usu-
fruem, apesar de considerar qu2 para o ensino
houve uma simplificagdo do género em vistas
de sua acessibilidade. Ainda lancam uma dis-
cussao sobre uma proposta de seqliéncia di-
datica acerca do debate publico, na qual
estiveram presentes algumas pontuagdes so-
bre a escolha das tematicas e a articulagdo dos
conteudos aos meios lingUisticos utilizados para
sua socializagao.
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