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CONSELHO MUNICIPAL DA EDUCAGCAO DE LIMEIRA
DELIBERAGAO CME N° 02, DE 08 DE NOVEMBRO DE 2016.

DispGe sobre as Diretrizes Curriculares da Rede
Municipal de Ensino do Municipio de Limeira-SP

O Conselho Municipal da Educacdo, no uso de suas atribuicoes,

com fundamento na Lei Municipal n°. 2.862, de 30 de setembro de 1997, e suas
alteracoes.

DELIBERA:

Art. 1° Instituir, através da Indicacdo CME n°. 02/2016. as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educacdo de
Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino de Limeira/SP, observando o disposto
na Lei Federal n° Lei n® 9.394/96 e suas alteracdes.

Art. 2° Esta DeliberagGo entrard em vigor na data de sua
publicacao, revogando-se as disposicdes em contrdrio.

DELIBERAGAO PLENARIA

O CONSELHO MUNICIPAL DA EDUCACAO aprova a presente
Deliberacao.

Sala das Sessdes, em Limeira-SP, 08 de novembro de 2016.

x&?@c@é&fééﬁ” HOMOLOGADA PELA SECRETARIA
Isabel Cristina Rossi Mattos MUNICIPAL DE EDUCAGAO EM 09/11/2016.

Presidente do CME

na ljano Moﬁg)

Limeira, 09 de novembro de 2016.
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CONSELHO MUNICIPAL DA EDUCAGAO DE LIMEIRA
INDICAGAO CME N°. 02/2016 - Aprovada em 08/11/2016.

INTERESSADO: Secretaria Municipal de Educagdo de Limeira

ASSUNTO: Dispde sobre as Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino do
Municipio de Limeira/SP

RELATORA: Marisa de Souza Cunha Moreira

1 - RELATORIO

1.1- Historico

Com o recebimento de Oficio GSE n° 369 de 29 de julho de 2016, da
Secretaria Municipal de Educacdo (SME), foi provocada a atuagGo do Conselho
Municipal da Educacdo (CME) no que se refere a defini¢do de Diretrizes Curriculares
para as escolas da Rede Municipal de Ensino do Municipio de Limeira/SP.

Mediante essa solicitacdo, o Conselho Municipal da Educagdo nomeou uma
comissdo para atender & demanda apresentada pela Secretaria Municipal de
Educacdo, da qual fazem parte representantes da Educacgdo Infantil, Entidades de
Classe, Comunidade Afro-brasileira, Secretaria de Educagdo, Ensino Superior e
Ensino Fundamental.

Conforme justificativa dessa solicitagdo, a necessidade de formular
definicoes sobre principios, fundamentos e procedimentos que orientem a
educacdo municipal de Limeira foi apontada desde 2012 pelos educadores da rede
municipal. Nesse periodo, formou-se um grupo de estudos composto de forma
voluntdria por professores, diretores, monitores, professores-coordenadores,
assistentes sociais e agentes de desenvolvimento educacional, que apresentaram
proposicdes para melhoria da educagdo municipal e a coeréncia entre os discursos
e as prdticas escolares. Essas contribuicdes indicaram a necessidade da
explicitacdo de fundamentos filosoficos coerentes com uma concepgao critica de
educacdo, além da elaboracdo de um curriculo com conteudos e objetivos de

aprendizagem claros para cada ano de escolaridade.



Verificou-se que a rede municipal de ensino, a partir de 2013, iniciou um
processo de reestruturacdo pedagdgica adotando a concepgdo Historico-Critica
como referencial teérico, fato que veio corroborar com as proposicoes apontadas
pelo grupo de estudo. Entre as mudangas iniciadas, destacou-se a reformulacdo do
curriculo das escolas municipais, que reverberou pardmetros educacionais
estruturados a partir dos conhecimentos necessdrios aos educandos para o pleno
exercicio da cidadania, ndo se pautando na perspectiva de uma aprendizagem
minima. Outra acdo foi a continuidade de um processo de formagdo para os
professores, que proporcionasse uma prdtica docente comprometida com o
processo ensino-aprendizagem, com o desenvolvimento das capacidades psiquicas
e o dominio dos conteldos exigidos no curriculo, contribuindo com a promogao
humana dos educandos.

Nesse sentido, o papel do professor é de profissional intelectual e a escola,
um espaco de aprendizagem do conhecimento historicamente construido pela
humanidade.

Depreende-se desse levantamento, que a Rede Municipal iniciou um
processo de mudanca, buscando coeréncia entre as orientacdes e formacoes
ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacdo e as prdticas escolares, com o
compromisso de continuar desvendando os equivocos de praticas espontaneistas,
encontradas nos espagos escolares.

Assim, buscou-se refletir sobre o papel do professor, que assume funcdo
fundamental no desenvolvimento do estudante; sobre o ensino dos conhecimentos
cientificos e o papel da escola, como um espaco politico-pedagdgico que
oportuniza ao aluno a apropriagdo do conhecimento historicamente sistematizado,
se pautando numa perspectiva critica, comprometida com a transformacao social,
que ndo perpetue as desigualdades presentes fora dela. Os resultados desse
trabalho apontam a melhoria da aprendizagem de seus estudantes, o que pode ser
observada pelos indices apresentados nas avaliagdes externas.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares possuem o objetivo de estabelecer
as bases comuns para a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educagdo de
Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino de Limeira, compondo um todo

coerente das acdes em suas unidades escolares.



1.2 - Da fundamentacao legal
Este documento tem por fundamento a:
- Resoluga@o CNE n° 4, de 13 de julho de 2010,
- Resolugdo CNE n° 7, de 14 de dezembro de 2010,
- Resolucdo SEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009,
- Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002,
- Resolugdo CNE n° 2, de 28 de abril de 2008,
- Resolucdo CNE n° 4, de 2 de outubro de 2009,
- Resolucdo CNE n° 3, de 15 de junho de 2010,
- Resolucdo CNE n° 1, de 17 de junho de 2004,
- Resolucdo CNE n° 1, de 30 de maio de 2012,
- Resolucdo CNE n° 2, de 15 de junho de 2012,
- Lei 13.005, de 25 de junho de 2014 - Plano Nacional de Educacdo,
- Lei n° 5.545, DE 02 de setembro de 2015 - Plano Municipal da Educacdo de
Limeira,
- Decreto Municipal n. 18, de 25/01/2016 - garantia da EducacGo em Tempo
Integral,
- Deliberacdo CME n.01, de 23/11/10 - Relagdes Etnico-Raciais,
- Deliberacd@o CME n.04, de 09/12/09 - Ensino Fundamental de 9 anos.

1.3 - Apreciagao

Em andlise as legislacdes supracitadas, conclui-se pela necessidade de se
estabelecer premissas que orientem o trabalho educacional da Rede Municipal de
Educacdo de Limeira. Destarte, o Conselho Municipal da Educagdo, no uso de suas
atribuicdes, dispde sobre as Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de

Limeira/SP, que passa a ter como regulamento a presente indicagdo.

2 - DA FINALIDADE E DOS OBJETIVOS DAS DIRETRIZES CURRICULARES
MUNICIPAIS

2.1 - A presente indicacdo fixa sobre as Diretrizes Curriculares Municipais a serem
observadas na organizacdo curricular das unidades escolares que oferecem a

Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e a Educagdo de Jovens e Adultos.



2.2 - As Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e a Educacdo de Jovens e Adultos, em consonancia as Diretrizes
Curriculares Nacionais, objetivam orientar as politicas publicas educacionais, a

elaboracdo e a implementacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas.

3 - DOS PRINCIPIOS NORTEADORES

3.1 - As unidades escolares, em conformidade com as diretrizes nacionais vigentes,
e considerando as especificidades do municipio, adotardo como preceitos de suas
acoes pedagdgicas os principios: éticos, politicos e estéticos.

A educacdo escolar, compreendida como um direito do ser humano deve-se
pautar no oferecimento de uma educacdo de qualidade, que promova
aprendizagens por meio do ensino dos conhecimentos cientificos elaborados pela
humanidade ao longo dos tempos.

No que tange & qualidade educacional, esta é concebida como uma
educacdo escolar de qualidade social, pois possui como primicias a reducdo das
desigualdades sociais produzidas historicamente, de modo a assegurar o ingresso,
a permanéncia e o sucesso dos estudantes nas instituicoes escolares e assim, o
desempenho escolar com éxito e a diminuicdo da retencdo e das distorcoes em
relacdo & idade e ao ano de escolaridade.

No que se refere aos principios filosoficos, a Rede Municipal de Ensino de
Limeira deve assentar-se na perspectiva das teorias criticas da educac@o, que
consideram que o homem é compreendido como um ser histérico e produto de um
conjunto de relagées sociais. A consciéncia € considerada como tendo seu
fundamento no social, por meio das relagdes humanas, sendo a linguagem a
mediadora dessas relacdes. Estes principios devem proporcionar uma reflexao
sobre a sociedade vigente com vistas a realizar uma leitura da realidade da
sociedade, de modo a objetivar uma mudanga na estrutura social e uma ruptura
com as discrepantes diferencas sociais. Desse modo, uma educagdo de qualidade
para todos, balizada nos contetdos historicamente produzidos, tem como questao

central a apropriacdo da riqueza cultural da humanidade por todos os estudantes.



4 - Da Organizagdo Curricular

4.1 - O conceito de curriculo escolar serd definido a partir do texto “Sobre a
natureza e a especificidade da educagdo” (SAVIANI, 1984, destacando-se que o que
diferencia o homem dos outros animais é o trabalho, visto como acdo intencional
transformadora da natureza.

A partir dai, o autor discorre que o processo de transformacdo da natureza
cria um mundo humano, um mundo cultural a partir de suas agdes intencionais e
especificas; dentre estas agdes se encontra a educacao, ressaltando-se que ela é
também, atividade exclusivamente humana e um processo de trabalho.

Nessa direcdo, o autor define a natureza da educacdo, distinguindo-a como
um trabalho ndo-material. Sendo um trabalho ndo material, o mesmo pode ser
dividido em duas modalidades. A primeira é explicada como um produto separado
de seu produtor, por exemplo, uma obra de arte. A segunda modalidade esta
relacionada com acdes em que o produto ndo se separa do ato de producado.
Portanto, o produto e o ato de produgdo se sobrepéem. Um exemplo disso é o
ensino, em que se supde a presenca do aluno e do professor. Segundo o autor, a
aula é produzida e consumida ao mesmo tempo. Sintetizando que o ato de dar aula
é insepardvel da produgdo desse ato e de seu consumo (SAVIANI, 1984).

Sobre o trabalho educativo Saviani (1984) explicita que, o objeto da
educacdo diz respeito, de um lado, @ identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, & descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo.

Portanto, a definicdo de curriculo apontada é a de identificar quais
contetidos sdo prioritariamente fundamentais na continuidade do desenvolvimento
e evolucdo do ser humano, isto €, na formagao humana omnilateral e, desse modo,
quais contetdos produzidos historicamente devem ser selecionados e incluidos no
curriculo escolar de forma a torna-lo realmente um instrumento para a
emancipacdo do ser humano. Conteudos que possibilitem, desse modo, o
desenvolvimento integral de todos os sentidos humanos.

Para Saviani (1984), trata-se de distinguir entre o essencial € 0 secunddario, 0
fundamental e o acessorio na acdo de selecionar conteddos; sendo que 0 essencial,
o fundamental sdo os saberes sistematizados, elaborados ao longo da histéria da

humanidade. Cabe aqui ressaltar que, para o autor, a razao da existéncia da escola



é a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia); pois opinides baseadas apenas no senso-comum ou sabedoria inspirada
nas experiéncias ndo tornam necessdria a existéncia da escola.

Saviani (1984) defende que a fungdo social da escola é a de proporcionar os
meios que permitem o acesso ao conhecimento em suas formas mais
desenvolvidas e também rudimentares. E que as atividades da escola devem se
constituir a partir destes elementos. Assim, é a partir do conhecimento elaborado,
do saber sistematizado e dos conteGdos, que o curriculo da escola deve ser
estruturado e compreendido como a expressdo das concepgdes de ser humano, da
natureza, da sociedade, de conhecimento, da educagdo, do ensino e da
aprendizagem, das pretensdes sobre a escola e seu papel social, das praticas
pedagobgicas e das relacdes nela vividas. E, como resultado disso, a sele¢do
intencional de conhecimentos que devem ser socializados para toda a populagado,
transformados em conteldos cldssicos, é requisito fundamental para o processo de

humanizagdo de cada individuo.

4.2 - Temas Integradores
Os temas integradores perpassam por todas as dreas e eixos do
conhecimento e devem ser considerados na organizagdo curricular.

Os temas integradores estdo constituidos em cinco eixos:

| - Economia, Educacdo Financeira e Sustentabilidade

Esse tema contribui para que a escola propicie condicdes aos estudantes
para que desenvolvam autonomia & tomada de decisdes financeiras, conscientes e
comprometidas com seus gastos, construindo assim relagoes mais sustentaveis
dos sujeitos entre si e com o planeta, frente ao iminente esgotamento dos recursos

naturais.

Il - Culturas Indigenas e Africanas

Esse tema tem como objetivo colocar a histéria e cultura dos povos
indigenas e africanos no ensino das escolas brasileiras. Portanto, as diretrizes
municipais devem se pautar no ensino da Histéria e Cultura Africana, Afro-Brasileira
e Indigena, uma vez que a educagdo brasileira, por varios anos, centrou-se em uma
perspectiva eurocéntrica, de modo a ndo valorizar as contribuicoes de todos os

povos na formagdo da cultura brasileira.



Il - Culturas Digitais e Computagao

A escola deve proporcionar aos estudantes a utilizacdo pedagdgica e a
exploracdo das novas tecnologias de forma reflexiva e ética. Portanto, o curriculo
deve contribuir para que as praticas escolares propiciem um ensino que promova a

obtencdo, a transmissdo, a andlise e selecdo das informagoes.

IV - Direitos Humanos e Cidadania

O trabalho com a tematica Direitos Humanos e Cidadania almeja que os
diferentes componentes curriculares sejam capazes de abordar um conjunto de
direitos civis, politicos, sociais, econdmicos, culturais e ambientais, individuais e
coletivos, ou seja, abordar o ser humano nas suas relagdes interdimensionais, bem
como os valores éticos e afetivos necessdrios & promogdo da igualdade e defesa da

dignidade, combatendo a desigualdade e promovendo a cidadania.

IV - Educagdo Ambiental

A organizagdo curricular da Educagdo Ambiental deve articular direitos e
objetivos de aprendizagem em torno das questdes socioambientais, pois as
mudancas climaticas, o aprofundamento das desigualdades e a ausente
degradacdo ambiental indicam que isso é um problema global, que carece de
superacdo. Os curriculos escolares devem estar pautados nas atitudes e valores
sociais voltados para a conservacdo do meio ambiente, a continuidade da vida de
todas as espécies, inclusive a humana. Desse modo, faz-se pertinente o resgate da
histéria da humanidade, considerando a conjuntura histérica e todos os seus

protagonistas.

4.3 - Ensino Religioso

O Ensino Religioso deve se configurar numa drea do conhecimento que
contribui para o desenvolvimento integral de vivéncia de valores no dia a dia, como
paz, respeito, amor, responsabilidade, organizacdo, coopera¢do, unido e
solidariedade, de forma interdisciplinar, relacionando-se com as vivéncias,
experiéncias e conhecimentos dos educandos.

Sendo uma drea do conhecimento, deve ser visto de forma diversa @ “aula

de religido”, catequese, escola biblica, ou ainda, de qualquer modelo de



doutrinacdo. Ndo pressupde a adesdo e muito menos o proselitismo ou a
propagacdo de uma determinada crenca religiosa.

O Ensino Religioso objetiva socializar e construir conhecimentos acerca das
diferentes manifestacoes do sagrado, a fim de estabelecer elementos que
permitam ao educando compreender e respeitar as diferentes culturas, modos de
vida, crencas e diversas formas de viver o contexto religioso.

O conhecimento religioso, nesse contexto, constitui-se em um caminho a
mais para o saber sobre as sociedades humanas e sobre si mesmo, que ndo nega,
em momento algum, a fé nas tradi¢des religiosas.

Cabe, portanto, ao Ensino Religioso atentar para o principio da laicidade que
envolve o direito individual de escolha de uma religiGo, mas também o direito de
ndo ter religido. E o direito do livre exercicio ao julgamento em relagdo ao dominio
espiritual. Na escola laica, os alunos de todas as confissdes religiosas, assim como
aqueles que ndo possuem nenhuma religiGo, devem ser admitidos indistintamente
e igualmente respeitados na sua condigdo de individuos em formacdo. Ao se
respeitar a neutralidade confessional, se respeita em primeiro lugar a
individualidade dos alunos e as convicgoes de suas familias. Em segundo lugar, ao
se dar o mesmo espaco no ambiente escolar ao conhecimento de cada religido,

ensina o principio do respeito e o exercita.

4.4 - Da Educagao Infantil

No que tange Gs questdes de ensino, partimos do pressuposto que o
trabalho educativo é uma acgdo direta e intencional com vistas a assegurar a
singularidade que é produzida histérica e coletivamente pela humanidade. Desse
modo, o objeto da educacdo centra-se em duas questdes: identificar os elementos
culturais a serem aprendidos e selecionar as dindmicas adequadas para atingir os
objetivos propostos, ou seja: os contetdos a serem ensinados e a metodologia de
ensino (forma).

No que concerne aos conteldos selecionados, estes devem ser distintos
entre o que é essencial e o que é secunddrio na educagdo escolar.

De acordo com Martins (2012) pode-se distinguir dois tipos de conteudos: os
contetidos de formacdo operacional e os conteldos de formagdo tedrica. Os
contetdos de formacdo operacional sdo os que agem indiretamente na

aprendizagem. Os contetidos de formagdo tedrica incidem diretamente na



aprendizagem e na apropria¢do dos conhecimentos cientificos, de modo a superar
0s conhecimentos espontaneos.

Em relacdo a forma de ensino é importante que haja clareza da
periodizacdo infantil para que, aliada ao processo de ensino, se defina para cada
acdo educativa a estratégia apropriada para a promogdo do desenvolvimento dos
estudantes.

Entende-se a Educacdo Infantil como a primeira etapa da educagdo basica e
que envolve duas dimensdes: a do cuidar e a do educar. Salienta-se que o educar e
o cuidar s@o indissocidveis, pois sdo dimensbes essenciais para O ensino que
promove o desenvolvimento das crian¢as pequenas.

As dreas de conhecimento - também denominadas eixos - a serem
ensinadas sdo: Linguagem Verbal, Linguagem Matemdtica, Individuo e Sociedade,
Arte e Cultura Corporal de Movimento.

Ressalta-se, portanto, que a Educacdo Infantil, por sua especificidade e pelo
publico alvo que atende possui um cardter importantissimo, sendo o ensino, o
estimulo pertinente para que as conexdes neurais se potencializem, pois os
primeiros anos de vida constituem o maior periodo de plasticidade cerebral.

Nessa direcdo, dizemos que o trabalho escolar na educagdo infantil e no
ensino fundamental parte da premissa que o ato educativo proporciona o
desenvolvimento do educando, ou seja, o ensino potencializa o desenvolvimento

humano.

4.5 - Do Ensino Fundamental

Em relagdo ao Ensino Fundamental, uma das etapas da educagdo basica, a
Psicologia Histérico-Cultural considera o estudo como a acdo que mais potencializa
o desenvolvimento humano. De fato é importante que o planejamento do trabalho
pedagdgico norteie-se com vistas a promover aos estudantes acdes que focalizem
o estudo, compreendido como a atividade guia dessa modalidade, que ressalta a
orientacdo e proporciona a formagdo e a reorganizacdo da atividade psiquica e,
portanto, a que mais potencializa a evolugdo dos estudantes.

Destarte, em continuidade ao percurso de educagdo escolar iniciado na
Educacdo Infantil, cabe ao Ensino Fundamental proporcionar aos seus estudantes
os conhecimentos cientificos, elaborados ao longo do tempo pela humanidade e
que se tornaram essenciais para a vida humana. Neste sentido, a educagdo escolar

volta-se para a ampliagdo dos conhecimentos cientificos, tendo o ensino dos



conteidos um papel impar, com vistas a superar os conhecimentos cotidianos e
contribuir para a formacdo de cada estudante. Para essa finalidade, o professor € o
profissional que domina os conhecimentos cientificos e para ensinar tem a sua
frente duas premissas: a competéncia técnica e o compromisso politico, sendo a
primeira a compreensdo e o dominio dos conteidos e a segunda, o
comprometimento pessoal e profissional para utilizar métodos e técnicas
adequadas para o aprendizado dos estudantes, pois compreende-se que 0
educando tem o direito de aprender e desse modo, o processo de ensino
aprendizado necessita ser permeado de acompanhamento do docente que ensina,
intervém, avalia, orienta e redireciona o planejamento de ensino e prima para o

progresso escolar de cada individuo.

4.6 - Da Educagdo de Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos - EJA é uma modalidade da EducacGo
Bdsica que se propde a atender um publico a quem foi negado o direito & educacao
durante a infancia e/ou adolescéncia, seja pela falta de vagas, seja pelas
inadequacdes do sistema de ensino, ou pelas suas condigdes socioecondmicas
desfavordveis.

Faz-se necessdrio superar uma concep¢do compensatoria, cujos principais
fundamentos s@o a de recuperacGo de um tempo de escolaridade perdido no
passado e também a ideia de que o tempo apropriado para o aprendizado € a
infancia e a adolescéncia. Nesta perspectiva, é preciso buscar uma concep¢@o mais
ampla das dimensdes tempo/espago de aprendizagem, na qual educadores e
educandos estabelecam uma relagdo mais dindmica com o entorno social e com
as suas principais questdes, considerando que a juventude e a vida adulta sGo
também tempos de aprendizagens.

De acordo com Klein (2007), embora as agdes educativas voltem-se
principalmente para os periodos de formagdo dos sujeitos, que compreendem a
infancia e adolescéncia, a educacdo dos adultos é possivel e necessaria, @ medida
que a realidade estd em constante transformagdo, exigindo continuidade no
processo educativo.

Ao se tratar da EJA temos que entender que a relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento dessa populacdo, difere do processo ocorrido na infancia,

buscando uma formulacdo pedagdgica que garanta a esse segmento social acesso



a cultura letrada, que Ihe possibilite uma participagdo mais ativa no mundo do
trabalho, da politica e da cultura.

Diante desta situagdo, a EJA apresenta-se como fio condutor a cidadania
para todos aqueles que ndo tiveram a oportunidade de completar seus estudos
e/ou encontram-se @ margem do processo educativo. E neste dmbito, pode-se
afirmar que todo movimento em prol de uma educagdo transformadora e
libertadora conduz a uma nova relacdo educacional alicercada na construcdo
integral do sujeito.

A esse respeito, Vygotsky e Luria (1996) explicam que o adulto ndo apenas
estd ligado ao contexto social e histérico pelos mais estreitos elos, como €, ele
proprio, produto dele; sua esséncia encontra-se no cerne das condigdes sociais.
Assim, o pensamento e o comportamento do adulto devem ser estudados como
produtos de um processo muito longo e complexo do desenvolvimento da crianga,
a luz daquelas condigdes sociais (SILVA, 2011).

Neste contexto é necessdrio que a EJA incorpore alguns principios
fundamentais como a flexibilizacdo de seus hordrios de atendimento;, a
flexibilizacdo e a organizagdo de seus curriculos; o reconhecimento de que a
construc@o do conhecimento ocorre de maneira diferenciada para cada educando
e somente é significativa se considerar seus saberes e vivéncias, atribuindo a escola
o papel de ensinar os conhecimentos cientificos acumulados pela humanidade ao
longo dos anos, promovendo um processo ensino-aprendizagem pautado na
construc@o critica, reflexiva e democrdtica dos conhecimentos, em que todos os
individuos possam desenvolver-se e constituirem-se como cidad@os atuantes e
conscientes.

Sendo assim, Martins (2013) aponta que a educagdo escolar deve se orientar
no sentido de organizar os conceitos espontdneos em um sistema de
generalizacdo, utilizando os conceitos cientificos. A apropriagdo dos conceitos
cientificos muda a atitude do sujeito frente aos objetos, pois para que esse
processo ocorra é necessdria a mediagdo de outros conceitos em um sistema de
conexdes internas, em que o objeto se apresenta ao pensamento de forma
multilateral e profunda. De acordo com a autora, uma educacdo escolar
comprometida com a formagdo de individuos livres, deve primar pelo
desenvolvimento do pensamento complexo e superior para desenvolver o

autocontrole da conduta.



Para tanto, os docentes da EJA devem voltar sua pratica ao ensino dos
conceitos cientificos na escolarizacdo desta populagdo, considerando as
possibilidades de cada aluno e ndo suas limitagdes, levando em conta sua
realidade sociocultural e os seus interesses, propondo a criagdo de horarios
alternativos, reorganizacdo dos temas e conteldos e modificagdo das estratégias
de abordagem (Klein, 2007).

O processo de escolarizagdo deve possibilitar a mudanga da condicGo
humana do individuo que adquire o saber, & medida que promove mudanga nos
vinculos e relacdes da consciéncia do homem e possibilita o entendimento do
mundo e de si mesmo de outro ponto de vista, superando o senso comum (PINTO,
1987). E neste sentido que ao ensino escolar, independentemente da idade do

alunado, se impde a tarefa de humanizagdo dos individuos.

4.7 - Da Educagao Especial

A educacdo especial deve ser discutida na perspectiva da educacGo
inclusiva, o que significa que a igualdade tem que ser relativa para ser real, ou seja,
as pessoas sdo diferentes e tem necessidades diversas.

Isso pressupde uma escola estruturada dentro de preceitos em que visualiza
um estudante que aprende a partir de suas aptidoes e capacidades, respeitando-as
e valorizando suas potencialidades.

Dessa forma parte-se da premissa de que todos aprendem, pressupondo
que a educacdo especial na perspectiva inclusiva visa a eliminacdo de barreiras,
tanto arquiteténicas como de aprendizagem, possibilitando assim o acesso e a
producdo do conhecimento com foco no desenvolvimento global e ndo na
deficiéncia em si.

A escola é um dos principais espagos de convivéncia social do ser humano,
durante as primeiras fases do desenvolvimento e, portanto tem papel primordial no
desenvolvimento da consciéncia de cidadania e de direitos.  Desse  modo, @
escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos estudantes
ao mesmo tempo em que busca a participa¢do e 0 progresso de todos no processo
educativo.

Quanto & proposta pedagégica é vdlido ressaltar a importancia das
flexibilizacdes curriculares no intuito de viabilizar a inclusGo. No entanto,
adequacdes curriculares precisam ser pensadas a partir do contexto grupal,

coletivo, local em que o estudante se encontra para que a ideia de curriculo



adaptado ndo se associe @ exclusdo na inclusGo dos alunos que nGo conseguem
acompanhar os demais estudantes do grupo na aprendizagem. A ideia é a de um
ensino adequado para todos, objetivando a aprendizagem e o desenvolvimento de
todos e ndo de um ensino adaptado para alguns.

Uma questdo relevante a ser abordada é com relagcdo a como garantir a
plena participagdo dos estudantes com necessidades especiais considerando suas
necessidades especificas. Nesse ponto, a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) traz a proposta do AEE - atendimento
educacional especializado, que é um servico da educacdo especial que “[.]
identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que elimine
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas” (SEESP/MEC, 2008, p. 1). Esse servico deve ser oferecido pela rede de
ensino através do atendimento em salas de recursos multifuncionais, hospitais,
atendimento domiciliar, itinerante, bilingue, entre outros, ressaltando o
atendimento concomitante e prioritario nas classes regulares.

Na concepcdo de uma pedagogia critica, a educacdo das pessoas com
deficiéncia é imprescindivel, e deve focar as capacidades dos estudantes e as
metodologias de ensino que viabilizem a aprendizagem de cada um, considerando
o deficiente como um sujeito completo em sua singularidade humana, que tem um
desenvolvimento cognitivo e que com rigor cientifico, tedrico e metodoldgico, deve

exercer seu direito inaliendvel de acesso e usufruto da educagao.

4.8 - Da Avaliagao

A avaliacdo do processo ensino-aprendizagem deve ser considerada como
apresentada por Luckesi (2010, p. 33): “[..) a avaliacdo é um julgamento de valor
sobre manifestacdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de
decisdo”. Este conceito apresenta a avaliagdo como um juizo de valor sobre dados
relevantes, comparados a um padr&o ideal, para uma tomada de decisao.

Para Luckesi (2010) a avaliacdo deve ser constituida de instrumentos de
diagnéstico, que levam a uma intervencdo visando a melhoria da aprendizagem;
deve ser inclusiva porque o estudante serd ajudado a superar suas dificuldades,
sendo um ato dialdégico que implica uma negociagdo entre O professor e o
estudante.

Com base nesse critério, Gasparin (2011) examina o processo de trabalho do

professor e dos alunos, ressignificando a avaliacdo como uma agdo que deve



possibilitar que os educandos, situados adequadamente no ambiente de estudo
escolar, incorporem o conhecimento como elemento fundamental de sua formagao
intelectual e social.

Para isso, como diz Gasparin (2011), o professor deve iniciar sua tarefa
docente por uma avaliag@o prévia que revelard o estagio inicial, o ponto de partida
do professor e dos estudantes, pois como diz Vygotsky (2001, p.476):

Toda a aprendizagem com que a crianga se depara na
escola sempre tem uma pré-histéria. [..] A aprendizagem
escolar nunca comecga no vazio, mas se baseia sempre em
determinado estdgio de desenvolvimento, percorrido pela
crianga antes de ingressar na escola.

Para Saviani (1999), esta fase corresponde & prdtica social inicial; é a
demonstracdo do que o aluno ja conhece sobre o assunto que serd desenvolvido
pelo professor. Este € o0 momento em que, por sua vez, de acordo com Gasparin
(2011), o docente apresenta sua compreensdo relativamente sistematizada, no
ponto de partida do trabalho pedagégico, anunciando o conteudo, os objetivos, as
estratégias de ensino que serdo desenvolvidos ao decorrer das aulas.

Os dados que os alunos apresentam, bem como os do professor, sdo de
certa forma, o diagnéstico do que cada uma das partes j@ domina no inicio do
processo de ensino. Esta tomada de consciéncia, de ambas as partes, permite uma
sintonia avaliativa inicial como ponto bdsico de todo o trabalho docente e discente.
Nas palavras de Gasparin (2011), implica na adogdo de um novo método de
conduzir o trabalho pedagdgico. Nesta perspectiva, o processo de ensino preconiza
uma nova sequéncia da acdo docente-discente: avaliagdo do professor;
aprendizagem do professor, no que se refere ao conhecimento que os educandos
dominam ou n&o; avaliacdo dos educandos; ensino do professor; aprendizagem do
educando e reaprendizagem do professor; avaliagdo do professor e dos educandos.
Esta fase é o que Gasparin (2011) denomina de prdtica social inicial do conteudo e
da avaliacdo. E o ponto de partida de todo o trabalho docente-discente. Dai a
importancia da interacdo entre professor e educandos.

Nas palavras de Gasparin (2011, p.52):

Os educandos e o professor efetivam, aos poucos, 0 processo
dialético de construcdo do conhecimento escolar que vai do
empirico ao concreto pela mediagdo do abstrato, realizando
as operacdes mentais de analisar, comparar, criticar,
levantar hipoteses, classificar, deduzir, explicar, generalizar,
conceituar etc.



Este processo dialético realiza-se em circulos concéntricos e em espiral,
denotando que o novo conhecimento sempre nasce do anterior que o inclui e o
transforma em algo diferente.

Considerando os autores, o ato avaliativo deve partir em primeiro lugar do
conhecimento que os estudantes j& possuem ou ndo de um determinado conteudo,
previsto para cada ano de escolaridade, previamente elencado num curriculo
escolar, sendo essencial o planejamento do ensino, que direciona a pratica
pedagégica. Este planejamento deve considerar a evolugdo e o desenvolvimento de
cada educando, considerando-o um sujeito que possui capacidade e direito de
aprender cada vez mais, superando a visdo do curriculo minimo.

Independentemente da forma como seja entendida a prdtica, Gasparin
(2011) defende uma concepcdo que parta da realidade, ascenda a teoria e retorna
d realidade, cumprindo a metodologia prdtica-teoria-pratica. A pratica a que
estamos nos referindo tanto pode ser entendida como um fazer profissional,
quanto como uma nova forma de cidadania, respeitados os niveis de ensino em
que os educandos se encontram.

Desta forma, considerando o estudo de Gasparin (2011), que parte do
conceito de avaliacdo trazido por Luckesi (2010), os quatro elementos que
constituem o conceito de avaliacdo sdo: juizo de valor, dados relevantes, padr@o
ideal e tomada de decisdo, sendo que este Ultimo deve objetivar as melhorias que
professor e alunos devem assumir em virtude dos dados apresentados.

Desta forma, a avaliacdo apresenta-se como pertencente tanto a professor
quanto a alunos. Todos se avaliam reciprocamente ainda que este fato nGo seja
registrado para o professor e a ele ndo sejam atribuidas notas ou mencoes.

Para Gasparin (2011), a avaliacdo é concebida como global, envolvendo a
sociedade onde professor e estudantes vivem; as condigdes da escola; as politicas
educativas: o trabalho do professor e dos alunos; os resultados teoricos do ensino e
da aprendizagem:; a viabilidade de aplicacdo social dos conhecimentos adquiridos.

A avaliacdo, nesta perspectiva ndo é o centro da escola, nem do processo do
ensino e da aprendizagem, o essencial ndo ¢ alterar as formas de apreciacao do
rendimento escolar dos alunos e dos professores, mas transformar o processo de
ensino e de aprendizagem, pois 0 como ensinamos e os fundamentos tedricos que
sustentam a acdo docente-discente é que indicardo como serd a avaliagdo e esta

objetivard a retomada de decisoes das agdes docentes e da gestdo educacional



tendo como foco a aprendizagem dos estudantes, reafirmando assim a funcdo

social da escola.

4.9 - Do Professor e a Formacdo Continuada

O Conselho Municipal de Educac@o indica que a Secretaria Municipal de
Educacdo, na organizacdo da formacdo continuada dos professores considere a
necessidade de ofertar aos docentes, formacdo continuada que atente para as
diretrizes indicadas nesse parecer, considerando o professor um  profissional
intelectual, que deve dominar os conhecimentos cientificos, tendo o ensino dos
contetidos o foco de seu trabalho. Portanto, as formacdes devem privilegiar o

estudo e a consciéncia de seu papel social e politico.

5 - CONCLUSAO DA COMISSAO
Constata-se que um rol extenso de legislagdo sobre a temdtica da matéria ja foi
editado e atualizado para garantia dos direitos de todos os estudantes e, por

conseguinte, cabe normatizar as diretrizes curriculares do municipio de Limeira.

6 - DELIBERACAO PLENARIA
Assim, o CME encaminha a SME para que providencie a publicagdo deste
parecer e prossiga com a elaboragdo detalhada de suas diretrizes e curriculo oficial.
Portanto, o CME institui as Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino
de Limeira/SP, presentes nesta indicagdo, que deverdo ser contempladas no
detalhamento e na implementacdo do curriculo do Sistema Municipal de Educacgado

de Limeira, e acompanhadas por este Conselho.
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