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APRESENTACAO

Ao propor 3 organizagao escolar em ciclos, a Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) reafirma seu
compromisso com a sociedade brasiliense, de modo especial
com os estudantes e profissionais da educacdo que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, de assegurar a todos o
direito inaliendvel de aprender. Trata-se de uma iniciativa
respaldada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) 9.394/96 em seu artigo 24 e aprovada pelo Parecer
225/2013 do Conselho de Educacdo do Distrito Federal (CEDF).

O ponto de partida é a construcdo de um projeto de
educacao para 0s primeiros cinco anos do Ensino Fundamental,
etapa importante para o desenvolvimento da crian¢a, em
especial para a apropriacao da leitura e da escrita na perspectiva
dos letramentos linguistico, matematico e cientifico. O ponto
de chegada é uma educacao publica de qualidade referenciada
nos sujeitos sociais. Para isso, ndo basta garantir o acesso
dos estudantes 3 escola, mas, sobretudo, possibilitar que
permane¢am de maneira exitosa, aprendendo continuamente
em um processo formativo voltado ao desenvolvimento integral
€ 3 emancipacao.

Estas Diretrizes que orientam o trabalho pedagodgico
desenvolvido nos anos iniciais do Ensino Fundamental vém
corroborar esse processo. Desde a 1° edicao, aprovada pelo
CEDF em 2006, passando pela 2° publicagcdo, lancada em
2012, as orientacdes contidas nesses documentos vém sendo
implementadas nas diferentes realidades vivenciadas por
profissionais e estudantes nas unidades escolares. O trabalho
pedagogico nos anos iniciais envolve estudo, planejamento
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e oavaliacdo permanentes, a partir de um processo critico,
reflexivo e analitico de avaliagdo e autoavaliacao, em parceria
com profissionais dedicados e comprometidos com a qualidade
da educacao publica no Distrito Federal.

Apresentamos, assim, neste ano de 2014, a 3° edicdo das
Diretrizes Pedagogicas, aprovadas pelo Parecer 158/2014 do
Conselho de Educagao do Distrito Federal e pela Portaria n° 206
de 24/09/2014, DODF n° 201 de 25/09/2014 da Secretaria de
Estado de Educacao do Distrito Federal, que amplia o campo
de abrangéncia tedrico-metodoldgico proposto, agora, para o 2°
Ciclo (BIA e 2° Bloco - 4° e 5° anos) do Ensino Fundamental.

A Organizacdo do Trabalho Pedagogico nos anos iniciais
do Ensino Fundamental merece especial aten¢do por parte do
governo, gestores e profissionais da educacdo. Nesse sentido,
tém sido feitos investimentos em politicas publicas: formacao
continuada, descentralizagdo de recursos publicos para as
unidades escolares; gestdo democratica do sistema publico
de ensino; assim como elaboracdo coletiva de documentos
orientadores: Curriculo em Movimento da Educa¢do Basica
(SEEDF, 2014); Diretrizes de Avaliacdo Educacional (SEEDF,
2014); Orientagdo Pedagogica Projeto Politico-Pedagogico
e Coordenacdo Pedagogica nas Escolas (SEEDF, 2014), em
consonancia com as novas orientacdes e diretrizes do governo
local e federal, articuladas no espaco e tempo da coordenagao
pedagogica nas unidades escolares.

Ao apresentar estas Diretrizes Pedagodgicas, a Secretaria
de Educacdo reafirma seu comprometimento com a construcado
de uma educac¢ao integral publica e democratica, que possibilite
3 todos os estudantes a formacgao critica e emancipadora
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necessaria a transformacado social. Por isso, a intencdo é que as
proposicdes aqui expressas sejam materializadas no cotidiano
escolar, por meio de acdes, reflexdes e avaliacdes sustentadas
pela Pedagogia Historico-Critica e pela Psicologia Historico-
Cultural, articuladas aos Projetos Politico-Pedagogicos das
unidades escolares.

MARCELO AGUIAR
SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACAO

EDILEUZA FERNANDES DA SILVA
SUBSECRETARIA DE EDUCACAO BASICA

ROSANA CESAR DE ARRUDA FERNANDES
COORDENADORA DO ENSINO FUNDAMENTAL
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INTRODUCAO

A Lei n° 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, alterou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°
9.394/96, ampliando a escolaridade minima de 08 (oito) para 09
(nove) anos no Ensino Fundamental. Com essa reorganizacao,
os sistemas de ensino tiveram que criar novo curriculo e nova
proposta pedagogica que proporcionassem 3as crian¢gas de 06
(seis) anos usufruir o direito 3 educacdo, em um contexto mais
voltado para a alfabetizacao e letramento (DCN, 2013). Para além
do cumprimento de uma exigéncia leqgal, essa lei vem garantir
o direito das criancas, especialmente daquelas que nado tiveram
oportunidades anteriores nas instituicdes educativas.

Dessa forma, objetivando atender aos dispositivos legais
e conscientes de que a aprovacdo de uma lei, por si sO, ndo
garante a melhoria da qualidade da alfabetizacdo oferecida aos
estudantes das unidades escolares, a Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) antecipou-se ao restante
do pais e implantou, em 2005, o Bloco Inicial de Alfabetizacso’
(BIA), inserindo o estudante a partir dos 06 (seis) anos de idade
no Ensino Fundamental e apresentando proposta de trabalho
pedagogico inovador voltado a alfabetizagdo e ao letramento
pleno e proficiente dos estudantes até o término do BIA (3° ano).

Em 2013, o Conselho de Educacao do Distrito Federal
(CEDF), pelo Parecer 225/2013, aprovou o projeto de organizacdo
escolar em ciclos para o0s 4° e 5° anos. A rede publica de ensino
do Distrito Federal universalizou a implantacdo do Bloco Inicial
de Alfabetizacao desde o ano de 2008 em todas as unidades
escolares que ofertam a alfabetizacdo e iniciou no ano de 2013

1 - Por meio da promulga¢do da Lei n° 3.483, de 25 de novembro de 2004.
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a implantacdo gradativa do 2° Bloco (4° e 5° anos) por meio da
adesao esclarecida e voluntaria das escolas. A organizag¢ao escolar
ciclada dos anos iniciais do Ensino Fundamental & a seqguinte:

1° Bloco - Bloco Inicial de Alfabetizacdo (trés primeiros anos
do Ensino Fundamental);

2° Bloco - 4° e 5° anos.
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1 ORGANIZACAO ESCOLAR EM CICLOS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: contextualiza¢cdo

Uma das primeiras experiéncias de ciclos no Brasil ocorreu
no Distrito Federal, no inicio da década de 1960, quando o
ensino primario era organizado em fases e etapas, de modo que
3 primeira fase abrangia a 1° e a 2° séries; a sequnda fase, a
3°, 4° e 5° séries; a terceira fase, a classe complementar de 6°
série. O estudante avancava da primeira para a sequnda fase ao
completar o processo de alfabetizacdo (VILLAS BOAS, 2006).
A essa informacdo Mainardes acrescenta que, nesse periodo,
“[...] tal politica foi implementada em virtude do alto indice
de reprovagao nas duas seéries iniciais” (2009, p. 36). Ainda no
DF, trés outras iniciativas nesse sentido foram implementadas:
o Projeto ABC em 1984; o Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA)
em 1989 e a Escola Candanga em 1997.

A partir da década de 1980, varios Estados e Municipios
reestruturaram sua forma de organizar 0s 3anos iniciais do
Ensino Fundamental. Sequndo Mainardes (2009), nesse periodo
muitos Estados no pais, como: S3o Paulo, Goias, Minas Gerais
e Parand implantaram o sistema de ciclos por meio do CBA.
Esse processo, que teve como objetivo principal acabar com a
repeténcia e a evasao escolar adotando como principio norteador
a flexibilizacdo da seriacdo, abriria a possibilidade do curriculo
ser trabalhado em um periodo de tempo maior e permitiria
respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem dos estudantes
(PCN, 1996).

A proposta de ciclos no Brasil abrange dois tipos de
organizacado: os ciclos de formagao e os ciclos de aprendizagem.
Os ciclos de formacao baseiam-se nas fases de desenvolvimento

10
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humano (infdncia, pré-adolescéncia e adolescéncia) e preveem
ruptura radical com a logica da escola seriada, exigindo uma
reestruturacdo profunda do sistema escolar. A Escola Plural
(Belo Horizonte) e a Escola Cidads (Porto Alegre) sdo referéncias
positivas de ciclos de formacdo (MAINARDES, 2009). Os ciclos de
aprendizagem, como € o caso do DF, apresentam uma estrutura
de organizagdo de ensino em blocos plurianuais com dois ou
trés anos de duragao e a possibilidade de reten¢do do estudante
que, mesmo tendo vivenciado diferentes oportunidades de
aprendizagem, n3do alcance os objetivos previstos ao final de
cada um desses periodos.

Independentemente do tipo de organizacdo adotads,
os ciclos tém sido, ao longo dos Ultimos anos, foco de muitas
discussdes que acarretam avangos e recuos no desenvolvimento
das diferentes propostas. No entanto, ndo se pode deixar de
refletir sobre o papel social da escola publica de ensinar a todos
estudantes, 0 que inclui a rejeicdo a logica classificatoria de
avaliagdo, presente na organizacao escolar seriada. Tal logica
tem trazido como consequéncia a producdo de altos indices de
reprovacdo que conduzem a seletividade e & exclusao social e
escolar.

Desse modo, ainda que tenham apresentado problemas
estruturais e necessidades de ajustes, as experiéncias tém
demonstrado que a organiza¢do escolar em ciclos pode
contribuir para a superacao das dificuldades relacionadas ao
desenvolvimento escolar.

1
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1.1 Organiza¢do escolar em ciclos: Bloco Inicial de
Alfabetizacdo

A perspectiva de uma educacdo publica, democratica e de
qualidade social se fortaleceu-se com a ampliacdo do Ensino
Fundamental de 08 (oito) para 09 (nove) anos, uma vez que
um ano 3 mais de vida escolar traz diferencas consideradveis no
percurso de escolarizacdo dos estudantes.

Visando o alcance desse proposito, o DF adotou o Bloco
Inicial de Alfabetizacdo (BIA) como estratégia pedagogica para
ampliar o Ensino Fundamental na rede publica de ensino. Ainda
valendo-se do que estabelece a LDBEN (1996) quando faculta
30s sistemas de ensino o direito de organizar 0os anos escolares
em ciclos, o BIA trouxe de volta as escolas do DF essa forma
de organizag¢ao.

Desse modo, o periodo inicial de alfabetiza¢do, ou seja, os
trés primeiros anos do Ensino Fundamental passaram a compor
um unico bloco, permitindo que as crian¢cas pudessem prossequir
continuadamente nos estudos sem retengdo, mesmo que n3o
tenham alcangado todos os objetivos de aprendizagem previstos
para o final dos 1° e 2° anos. Essa implantacdo ocorreu de
maneira gradativa, conforme especificado no quadro a sequir:

IMPLANTACAO CIDADE
2005 Ceildndia
2006 Taquatinga
2007 Brazldndia, Guard, Samambaia

Gama, Nucleo Bandeirante, Paranoa, Planaltina,
2008 Plano Piloto, Cruzeiro, Recanto das Emas, Santa
Maria, S3o Sebastido e Sobradinho

Fonte: Diretrizes Pedagogicas do BIA. Acesso em dezembro de 2013 ao site da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal,<http:/www.se.df.gov.br>.

12
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O BIA se destaca das demais iniciativas de organizacao
escolar em ciclos anteriormente implantadas no DF, por ser uma
politica publica que superou a transicdo de diferentes governos,
constituindo-se assim, em uma politica de Estado. Isso indica a
consolidacdo da proposta e a possibilidade para sua ampliacdo
30s anos escolares posteriores (4° e 5° anos), uma vez que 3
convivéncia com duas logicas - ciclos e séries — dentro de um
mesmo periodo escolar (anos iniciais) pode dificultar o trabalho
pedagogico desenvolvido nas e pelas escolas.

A permanéncia do BIA e a extensao do ciclo aos anos
escolares subsequentes se devem a diferentes fatores, entre eles,
0s resultados evidenciados pelos estudantes que vivenciaram o
BIA ao longo dos ultimos anos, sao eles:

a) Os resultados obtidos a partir do periodo de implantacao
do BIA - de 2005 a 2011 - em relagdo aos anos anteriores,
quando o Ensino Fundamental do DF era organizado em
oito anos, indicam diminuicdo do percentual de reprovacao
dos estudantes de 15% nas 1° e 2° séries para 7,4% no
final do BIA.

b) Os resultados do indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (IDEB) obtidos pelas escolas da rede publica de
ensino do DF, tanto em 2009 quanto em 2011, alcancaram
3 media de 5,4 superando as metas estabelecidas pelo
MEC de 4,8 e 5,2 respectivamente.

c) Os resultados da Provinha Brasil em Lingua Portuguesa
nos anos de 2009 a 2012 reforcam evidéncias de progressos
no BIA. Os qgraficos a seguir comprovam o aumento
progressivo do percentual de estudantes que alcangaram
o nivel 4 na 2? (sequnda) fase da Provinha Brasil de Lingua

13
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Portuguesa, meta proposta pelo MEC e estabelecida pelo

DF para esta fase.

Sintese de
Desempenho 22
fase/2009

40,0% 0,345 0,348

0,249
20,0%

0,0%

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Sintese de
Desempenho 22
fase/2010

60,0% 0,52

0,332

40,0%
20,0%

0,0%
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Sintese de Desempenho 22 fase/2011
60,0% - 0,549
50,0%
40,0%
30,0%
20,0% -
10,0% |

0,0% -

0,201 0,199

0,049
0,002

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Sintese de Desempenho 22 fase/2012
60,0% - 0,565
50,0% |
40,0% -
30,0% -
20,0% -
10,0% -

0,0% -

0,219
0,172

0,007 0,036

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0% |
20,0% |
10,0% |
0,0%

Sintese de Desempenho 22 fase/2013

0,004 0,018

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

0,587

0,333

0,058

Fonte: Subsecretaria de Planejamento, Acompanhamento e Avaliacdo/SEEDF
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Diversos fatores sdo destacados como dificultadores para
0 alcance da educagao com qualidade, entre eles, o de carater
social relacionado a0 acesso, 3 permanéncia e ao aproveitamento
escolar. Nessa perspectiva, assequrar a todo estudante tempos
e espacos de convivéncia escolar e oportunidades concretas
de aprender, como preconiza o Bloco Inicial de Alfabetizacao,
@ importante para manté-lo na escola e promover suas
aprendizagens.

Os avancos observados com a implanta¢do do BIA justificam
3 extensao da organiza¢do em ciclos para os 4° e 5° anos. A
ampliacdo do ciclo possibilita a unidade do trabalho pedagdgico
desenvolvido nas escolas da rede publica de ensino que ofertam
0s 3Nos iniciais e, em consequéncia, contribui para a melhoria
da qualidade da educacdo do DF.

Nesta perspectiva, a SEEDF implantou a partir de 2013
0 2° Bloco do 2° Ciclo para as Aprendizagens da Educac¢ado
Basica? nas escolas publicas do DF. A proposta de ampliacdo
foi aprovada pelo Conselho de Educacdo do Distrito Federal em
2013 (PARECER n° 225/2013) e o processo de implantacdo se
efetivou por adesao voluntaria das escolas.

O numero de escolas que aderiu ao 2° Ciclo desde o
primeiro ano de sua implanta¢do foi bastante significativo. Das
386 escolas que trabalhavam com os anos iniciais em 2013,
245 optaram por ampliar o ciclo, o que equivale a 63,47% das
escolas. O quadro a sequir apresenta o quantitativo de escolas
de cada Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) que aderiram
30 2° Bloco do 2° Ciclo, no ano inicial de vigéncia da proposta:

2 - O primeiro Ciclo refere-se & Educacao Infantil (O a 5 anos).

15
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Coordenacdo Regional de Ensino NuUmero de escolas que aderiram
Brazlandia 8
Ceilandia 39

Gama 13
Guara 8
Nucleo Bandeirante 12
Paranod 15
Planaltina 39
Plano Piloto 23
Recanto das Emas 13
Samambaia 22
Santa Maria 10
S30 Sebastiso 8
Sobradinho 17
Taquatinga 18
TOTAL 245

Vale destacar que, com a ampliagdo gradativa do Ensino
Fundamental de 08 para 09 anos e a continuidade do BIA
no Distrito Federal, o trabalho pedagdgico dos 4° e 5° anos,
(mesmo quando organizado em séries), foi pautado pelos
principios teorico-metodologicos do BIA, conforme indicavam
as Diretrizes Pedagogicas da SEEDF 2009/2013 (SEEDF, 2008),
mantendo apenas a avaliacdo classificatoria ao final do 4° ano
para aprovar ou reprovar os(as) estudantes.

A oficializacdo da ampliagao do 2° Ciclo em 2013 e a adesado
das escolas trouxe junto a necessidade de revisdo das Diretrizes
Pedagogicas do BIA (SEEDF, 2012), estendendo as orientacdes
nelas contidas a organiza¢do escolar do 2° Bloco (4° e 5° anos),

16



DIRETRIZES PEDAGOGICAS PARA ORGANIZACAO ESCOLAR
DO 2° CICLO PARA As APRENDIZAGENS: BIA e 2° Bloco

visando subsidiar os docentes na organizacdo do trabalho com os
estudantes desse periodo escolar. Para isso, a SEEDF constituiu
grupo de trabalho (GT)3 com profissionais que participaram da
elaboracdo das edicdes anteriores e que atuam na coordenacdo
pedagogica intermedidria das Coordenacbes Regionais de
Ensino e nos Centros de Referéncia em Alfabetizacdo (CRA),
além de coordenadores da Subsecretaria de Educacdo Basica/
Coordenagao de Ensino Fundamental.

O trabalho do grupo culmina com estas Diretrizes
Pedagogicas para a Organizacao Escolar do 2° Ciclo - BIA e 2°
Bloco apresentadas aos profissionais da rede publica de ensino,
envolvidos com o trabalho pedagodgico dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Nesse sentido, apresentamos as caracteristicas, as
concepcbes e o0s elementos que embasam e constituem
respectivamente a organiza¢do escolar em ciclos no Distrito
Federal - anos iniciais do Ensino Fundamental.

2 ORGANIZACAO ESCOLAR EM CICLOS PARA AS
APRENDIZAGENS NO DF

A organizagcdo escolar em ciclos para as aprendizagens
fundamenta-se na concep¢do de educacao integral assumida
pela SEEDF, entendida para além da ampliagdo do tempo do
estudante na escola. Educa¢ao integral implica compreender
0 sujeito como ser multidimensional em processo permanente
de humanizacdo e desenvolvimento do pensamento critico a
partir da problematizacdo da realidade que o cerca e atuacao
consciente e responsavel na construcdo de uma sociedade mais
justa e solidaria.

3 - Portaria n° 09, de 24 de janeiro de 2014, da SEEDF.
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A relevancia desses propositos torna inaceitdvel que
3 educacdo e os ganhos dela decorrentes fiquem restritos a
uma parcela da populacdo. A democratizacdo dos saberes que
assegurem a todos os individuos o direito legal e inalienavel de
aprender é tarefa urgente e necessaria. Assim, a sistematizacao
do trabalho pedagogico na escola organizada em ciclos
constitui-se como “[...] possibilidade de se recorrer a pedagogias
diversificadas e diferenciadas, a fim de contemplar os diferentes
modos de aprender sem, contudo, abandonar os preceitos da
Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural”
(SAVIANI, 2007).

Dentro dessa perspectiva, a organiza¢cdo escolar em ciclos
apresenta-se como alternativa favordvel a democratizacdo
da escola e da educacao, permitindo ao estudante o livre
transito entre os anos escolares sem a interrupgao abrupta da
reprovacdo ano 3 ano. Essa sistematica de organizacdo garante
o respeito 3 heterogeneidade dos tempos e modos de aprender
que caracterizam os sujeitos e amplia suas chances de sucesso.

Vale destacar que orespeito aos tempos de desenvolvimento
dos estudantes, implicito na proposta de ciclos, ndo se dissocia
da organizacado de um trabalho que possibilite a esses sujeitos
aprender progressivamente. A adog¢ao de estrategias pedagogicas
que viabilizem esse progresso impedem que os estudantes
permane¢am na escola e avancem Nos anos escolares sem
aprender, ou seja, que a exclusdo ocorra no interior da propria
escola (BOURDIEU & PATRICK, 1998).

Reforcando esse pressuposto, Mainardes (2009) ressalta
qQue 3 organizacdo em ciclos somente faz sentido se resultar
em um estado qualitativo superior no que se refere a garantia
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do direito & educacdo, a apropriacdo do conhecimento pelos
estudantes e 3 concretizacdo de um projeto transformador da
escola e da sociedade. Em outras palavras, a organizagao escolar
em ciclos s6 terd éxito se avancar em relacdo 3 organizacdo
escolar seriada e suas limitagdes que, sequndo Villas Boas
(2010), se caracteriza pelo desenvolvimento de um trabalho
fragmentado, ndo diferenciado e na avaliacdo centrada em notas
que resultam na aprovacado ou reprovacao dos estudantes.

Organizar a escola em ciclos requer que 0 ensino seja
entendido em fun¢do das aprendizagens, ou seja, tanto a
preocupacao referente ao ensino quanto a compreens3do sobre
0 modo como o estudante aprende favorecem a organiza¢ao do
trabalho pedagogico, no sentido de garantir as aprendizagens.
Essa concepcdo de organizacdo escolar centrada nas
aprendizagens (SORDI, 2010) traz desdobramentos significativos
que demandam concepcdes e praticas voltadas a progressao
continuada para as aprendizagens dos estudantes, principio
basilar da organizagao escolar em ciclos para as aprendizagens,
adotada pela SEEDF e que pressupde elementos organizadores
do trabalho pedagogico escolar.

2.1 Elementos constitutivos da Organiza¢do do Trabalho
Pedagogico

Quando os ciclos sdo organizados para as aprendizagens,
emerge o compromisso de realizar 0 ato pedagogico com o
objetivo precipuo de fazer para aprender, requerendo que
todos os envolvidos organizem a escola, especialmente para
o cumprimento de sua fun¢do social, ou seja, promover as
aprendizagens, incluindo professores, gestores e profissionais
da educacao.
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Por esse motivo, a perspectiva adotada para o 2° Ciclo
da Educacao Basica € de que os estudantes possam aprender
com mais qualidade dispondo do tempo necessario e por
meio de pedagogias diferenciadas em um processo continuo.
Diferentemente da promoc¢ao automadtica que investe na
reqularizacdo do fluxo escolar, muitas vezes dissociada da
construcdao de conhecimentos, a organizacdo escolar em
ciclos que tem como principio a progressdo continuada das
aprendizagens, se efetiva por meio de cinco elementos
constitutivos da organizacdo do trabalho pedagdgico escolar: a)
gestdo democratica; b) formac¢do continuada; c) coordenagao
pedagdgica; d) avaliacdo formativa; e) organiza¢do curricular:
eixos integradores.

Pela relevancia desses elementos na organizagdo do
trabalho escolar em ciclos, discorremos sobre cada um deles.

2.1.1 Gestd3o democratica

A gestdo democratica nas escolas da rede publica de
ensino do Distrito Federal, conforme disposto no art. 206 da
Constituicdo Federal (1988) e nos artigos 3° e 14° LDB 9.394/96
foi requlamentada em 07 de fevereiro de 2012, por meio da Lei
n° 4.751 de Gestdo Democratica do Sistema Publico de Ensino
do DF.

Embora importante, a promulgacao de leis, por si so,
nao assequra a efetivacdo dos direitos conquistados, portanto
destaca-se o compromisso de todos no espaco escolar para
garantia de ingresso, permanéncia e aprendizagem dos
estudantes com qualidade social. Isso significa que a gest3do
democratica transcende o exercicio da escolha de gestores
por meio de voto. A gestdo democratica possibilita espacos de
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reflexao e debate acerca dos desafios a serem enfrentados e
das alternativas para sua supera¢do em cada unidade escolar.
Passa, portanto, pela constru¢do coletiva do Projeto Politico-
Pedagodqgico da e na escola que considere a existéncia de
diferentes sujeitos sociais que influenciam e s3o influenciados
Nos espacos e tempos escolares e a constituicdo das identidades
como resultado dessas interagcdes. Sequndo Alavarse (2002),
democracia constitui um processo de instauracdo de direitos
sociais e decorre de embates que, dialeticomente, vdo se
definindo de forma efetiva. Nesse contexto, destaca-se a
democratizacdo da escola como possibilidade de assegurar a
todos o direito inquestionavel de se apropriar dos conhecimentos
historicamente constituidos pela humanidade.

Nesse sentido, a organizacdo do trabalho pedagdgico no
2° Ciclo das escolas publicas do DF conta com importantes
espacos e tempos para sua construgdo, como a coordenagao
pedagoqica, que, conduzida de forma democratica, colaborativa
e comprometida com a melhoria da qualidade da educacdo,
contribui para a formacdo continuada de todos na escola
corroborando as aprendizagens.

O espaco e tempo da coordenacao pedagogica quando
organizados coletivamente possibilitam a reflexao e analise do fazer
pedagogico visando o seu aperfeicoamento. Somente por meio do
acompanhamento e avaliacdo sistematica da pratica pedagdgica,
3 partir da teoria que a orienta, serd possivel a superacdo dos
obstaculos que se apresentam cotidianamente na escola. Essa
qualidade na organiza¢do do trabalho pedagdgico é alcan¢cada sob
uma gest3do escolar democratica que possibilite o didlogo aberto e
3 comunicacdo horizontal entre profissionais da escola, estudantes
e familias. Nao ha, portanto, como dissociar a organiza¢do escolar
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em ciclos de um processo democratico de gestao.

Nessa perspectiva, a forma¢do continuada ganha forga,
pois contribui para a melhoria dos processos pedagogicos, em
busca das aprendizagens de todos na unidade escolar.

2.1.2 Formacao continuada

A formagao continuada é o sequndo elemento constitutivo
da organizacdo escolar em ciclos. No DF, a formag¢do continuada
dos profissionais da educacdo deve contribuir para @ melhoria
dos processos de ensinar, aprender, pesquisar e avaliar. A
perspectiva assumida é do desenvolvimento profissional docente
que contempla, além da formacao, a valorizacdo profissional
e @ melhoria das condi¢cbes de trabalho num continuum que
possibilita a revisao das trajetorias docentes de forma critico-
reflexiva.

A formacdo continuada dos docentes ocorre ao longo
de toda a vida profissional e ndo deve ser encarada como
um complemento para suprir lacunas e fragilidades teorico-
metodoldgicas, mas como um repensar permanente da pratica
pedagogica no contexto do cotidiano escolar, 3 luz dos estudos
e pesquisas. Rudduck (1991) refere-se ao desenvolvimento
profissional docente como uma atitude permanente de
indaga¢ado, de questionamento e busca de solugdes para as
questdes complexas que emergem no exercicio da docéncia.
Nessa perspectiva, a formacdo continuada contribui para a
apropriagao e ou revisao de concepgdes e praticas pedagogicas,
transformando-a em praxis, por meio da reflexdo critica de
situacOes e experiéncias de trabalho vivenciadas na propria
escola e da atuac¢do consciente dos docentes.
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A formacdo continuada inseride no processo de
desenvolvimento profissional favorece, portanto, uma atitude
critice do educador. O conceito “desenvolvimento” tem
conotacao de continuidade, evolucdo e processo, superando a
tradicional justaposicdo entre a formac¢do inicial e continuada
dos professores (IMBERNON, 2009).

No periodo inicial de escolarizagdo, o compromisso dos
educadores com a construcdao de uma pratica pedagogica
reflexiva & determinante pelos desafios que esse momento
representa para professores e estudantes. Nesse sentido, a
formacao do professor do 2° Ciclo do Ensino Fundamental deve
instrumentalizd-lo para atender as diversidades e perspectivas de
uma educacdo integral e inclusiva, compreender os estudantes
e o contexto em que se encontram inseridos e, principalmente,
compreender o processo de desenvolvimento humano e a forma
como o individuo constroi o conhecimento.

A formacao desses profissionais deve ainda ser vista numa
perspectiva critico-reflexiva que possibilite a constru¢ao de sua
autonomia pessoal e pedagogica, que “[...] ndo se constroi
(apenas) por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim, por meio do trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas e da (re)construgcdo permanente de uma
identidade pessoal” (NOVOA, 1992, p. 25). Nesse processo de
ensinar e aprender, é preciso assumir posturas que favorecam
3 pesquisa, a investigacao e a reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica, bem como estar aberto para questionar suas
concepcdes, suas acdes, sua visdo de mundo e de homem.

Nesse movimento de formacgdo profissional, importa
ainda entender a aula, o0s espacos coletivos de coordenagao
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e estudo como momentos apropriados para suscitar a duvida,
ouvir o outro, conhecer e ser constituido pelos saberes dos
outros, como afirma Imberndn “[...] aprender num ambiente
de colaboracdo, de didlogo profissional e de interacdo social:
compartilhar problemas, fracassos e éxitos. Criar um clima de
escuta ativa e de comunicagao” (2009, p.62).

Na SEEDF, a coordenacdo pedagogica constitui-se como
espaco e tempo primordial de formacdo continuada. Esse espaco
e tempo sdo compostos por atividades de estudo, planejamento
e avaliacdo dos trabalhos desenvolvidos na e pela escola
possibilitando, assim, a promoc¢do de avangos N3 0rganizagao
do trabalho pedagogico a partir da anadlise dos desafios e da
proposicdo fundamentada de alternativas para sua superacao.

Vale destacar que o repensar de saberes e fazeres aqui
proposto nao se apresenta dissociado dos conhecimentos e
praticas elaborados pelos professores ao longo de sua trajetoria
pessoal e profissional. Tardif (2002, p. 15) confirma esse
pressuposto quando afirma que “[...] & impossivel compreender
3 natureza do saber dos professores sem se colocar em intima
relacdo com o que os professores, nos espacos de trabalho
cotidiano, sao, fazem, pensam e dizem”. Isso significa que esse
processo nao é definido rigida e externamente nos processos
de ensino e aprendizagem constituidos e em constituicdo nas
salas de aula e demais espacos educativos, sob pena de torna-
lo artificial e ineficaz.

A formacdo continuada dos educadores do 2° Ciclo deve
efetivar-se considerando a articulagao teoria e pratica, os saberes
docentes, o compartilhamento de experiéncias, com énfase nas
aprendizagens dos estudantes, por meio do trabalho coletivo.
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Assim esses profissionais atuardao como corresponsaveis pelo
sucesso do ciclo, disponibilizando-se a refletir sobre sua pratica
e 3 revisar e ampliar o conhecimento produzido no espaco
escolar e social.

A SEEDF possui uma estrutura de apoio pedagodgico para
subsidiar a formagao continuada de profissionais. Além do espaco
e tempo da coordenacdo pedagogica que possibilitam esse
processo e das equipes pedagoqicas locais que se encarregam
de sua organizacado, os professores da rede publica de ensino
contam ainda com a Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais
da Educacdo (EAPE), as Coordenacdes da Subsecretaria de
Educacdo Basica (SUBEB), as Coordenacdes Regionais de Ensino
(CRE), por meio das Geréncias de Educacao Basica (GEB)/Centro
de Referéncia em Alfabetizagcdo (CRA), constituindo uma rede
de aprendizagem.

A EAPE oferta cursos para os profissionais da educacdo, em
consonancia com o Curriculo em Movimento da Educacdo Basica
(SEEDF, 2014), as Diretrizes Curriculares Nacionais e demais
orientacbes da SEEDF. Desse modo, subsidia a formac¢do dos
profissionais que trabalham com o 2° Ciclo, para que o trabalho
pedagogico nas escolas que adotaram os ciclos seja entendido e
desenvolvido num processo de reflexao-acdo-reflexao.

A formacado dos professores do 2° Ciclo da Educacado Basica
conta ainda com coordenadores e articuladores pedagogicos que
atuam em nivel intermedidrio. Os professores das turmas do 1°
Bloco - Bloco Inicial de Alfabetizacdo - sdo acompanhados e
subsidiados, pedagogicamente, pela equipe de articuladores dos
Centros de Referéncia em Alfabetizagcdo (CRA), que funcionam
em unidades escolares indicadas por cada Coordenac¢do Regional
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de Ensino.

Os professores das turmas do 2° Bloco (4° e 5° anos) sdo
acompanhados e orientados pelos coordenadores intermediarios
dos anos iniciais, que sao lotados nas Geréncias de Educacdo
Basica (GEB) das Coordenacdes Regionais de Ensino (CRE).
Assim, cabe 3 Geréncia de Educacdo Basica (GEB) promover a
articulacdo entre o(s) Centro(s) de Referéncia em Alfabetizacdo
(CRA) e a2 equipe de coordenadores intermedidrios dos anos
iniciais 2° Bloco (4° e 5° anos), com o objetivo de realizar
trabalho integrado no 2° Ciclo (1° ao 5° ano), respeitando as
especificidades dos Blocos: BIA e 2° Bloco (4° e 5° anos).

Essas equipes exercem papel preponderante na formacso
dos profissionais diretamente envolvidos com estudantes dos anos
iniciais, produzindo, disseminando e socializando conhecimentos,
experiéncias e pesquisas vinculadas a tematicas relevantes ao
processo de ensino e aprendizagem desenvolvido nesse periodo
escolar. Os coordenadores intermediarios se ocupam ainda de
planejar, executar e avaliar a3 implementacdo da proposta do 2°
Ciclo com seus pressupostos teorico-metodologicos, alem de
proporcionar momentos especificos para atendimento as unidades
escolares e suas respectivas demandas.

2.1.3 Coordenacdo pedagogica

As unidades escolares do Distrito Federal possuem
caracteristica peculiar, pois os professores contam com carga
horaria de 15h semanais destinadas a coordenagao pedagogica
que possibilita a formacdo continuada docente, o planejamento e
avaliacdo dos trabalhos pedagodgicos, bem como o atendimento
3s necessidades especificas de aprendizagem dos estudantes,
entre outras. A coordenacdo pedagogica € uma conquista dos
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educadores e sua Vvalorizacdo passa pelo comprometimento
dos docentes e pela gestao da unidade escolar responsavel em
dinamiza-la a partir do trabalho coletivo.

Assim, a Organizacdo do Trabalho Pedagogico da escola
(Projeto Politico-Pedagogico) e do professor (aula), com o
foco no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes,
tem na coordenagao pedagogica seu espagco primordial de
construcao. Essa possibilidade de trabalho colaborativo, de
interacdes com compromisso mutuo e de formagao continuada
concretiza-se por meio das acOes coletivas e individuais e
pelas intencionalidades pedagogicas declaradas no PPP das
unidades escolares, como compromisso de todos. Refor¢a-se,
assim, a relacdo de dialeticidade entre o projeto da escola e a
coordenacdo pedagdgica (SILVA, 2007).

A implementacdo da organizag¢do escolar em ciclo no Ensino
Fundamental implica trabalho colaborativo fortalecido pelas
equipes gestoras, por meio do didlogo entre os profissionais da
educacao e ocompartilhamento de experiéncias e conhecimentos,
o planejamento, a execugdo e a avaliagdo de estratégias
pedagogicas previstas para esse periodo escolar (anos iniciais).
Nesse sentido, € necessario pensar alternativas pedagogicas
para superar o trabalho escolar que ainda se desenvolve de
modo fragmentado e individualizado, inviabilizando uma pratica
pedagoqica interdisciplinar e contextualizada que favoreca o
ensino e a aprendizagem.

A atua¢do dos coordenadores pedagogicos, bem como da
equipe gestora estd diretamente relacionada ao ato de ensinar
e de aprender dos professores, sendo que o envolvimento
com o processo educativo oportuniza um trabalho coeso
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e coletivo entre docentes. Vale destacar que faz parte das
funcdes dos coordenadores, ndao somente o acompanhamento
dos professores, mas também o trabalho colaborativo entre
eles, rompendo com o trabalho fragmentado em fases/etapas/
modalidades e ou ano/bloco (FERNANDES, 2010).

Assim sendo, cabe ao coordenador pedagogico, juntamente
com 3 equipe gestora e com outros profissionais da escola,
desenvolver e ou organizar, entre outras, as seguintes agdes
para implementa¢ao dos ciclos:

* Orientar, acompanhar e avaliar a elaboracdo e a
execucdo do planejamento pedagogico desenvolvido
pelos professores.

« Dar suporte técnico-pedagogico ao planejamento,
desenvolvimento e avalia¢cdo do Projeto Interventivo e
do Reagrupamento.

* Viabilizar a vivéncia dos estudantes no ano escolar
subsequente, conforme andlise da equipe pedagdgica
da escola, com o objetivo de promover 0 seu avanco.

+ Planejar momentos de estudos relacionados a0
aprimoramento das estratégias pedagogicas utilizadas
pelos professores.

* Planejar, orientare acompanharaanalise dodesempenho
dos estudantes a partir da avaliacdo realizada em
seus trés niveis (da aprendizagem, institucional e larga
escala).

O trabalho pedagogico consoante com uma 0rganizagao
escolar em ciclo requer significar o espaco da coordenacao
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pedagoqgica, potencializando sua funcdo formadora a partir da
atuagao dinamica do coordenador pedagodgico e equipe gestora
e do envolvimento efetivo dos professores e demais profissionais
da educacao, no ambito das coordenacdes pedagogicas. A
coordenagao pedagogica constitui-se, desse modo, espaco
de singular importancia para o éxito dos trabalhos da escola
organizada em ciclos.

2.1.4 Avaliacdo formativa

A avaliagdo formativa tem a fungdo de diagnosticar os
processos de ensino e de aprendizagem e, consequentemente,
servir de instrumento para @ melhoria da qualidade do ensino.
Nesse sentido, a avaliacdo deve ser ato de valorizagdo e de
potencializacdo das aprendizagens e nao de classificacdo e
exclusdo. A concepcdo formativa ai implicita constitui pratica
imprescindivel para o progresso das aprendizagens dos estudantes
e dos demais sujeitos que compdem 3 escola. Villas Boas (2013,
p.12) confirma esse pressuposto quando afirma que avaliacdo
e aprendizagem caminham lado a lado, pois “[...] enquanto se
avalia, se aprende e enquanto se aprende, se avalia”. Por esse
motivo, a expressdo avaliacdo para as aprendizagens, em |lugar
de avaliacdo das aprendizagens, € 3 que se harmoniza com a
avaliagcdo formativa. A avaliacdo deve assumir a centralidade
da Organizagao do Trabalho Pedagogico, comprometida com a
aprendizagem e o desenvolvimento de todos.

A parceria entre avaliacdo e aprendizagem se estabelece a
partir da compreensao, por parte dos sujeitos envolvidos nesse
processo, de que todos s30 capazes de aprender e que fazem
isso de diferentes formas e em diferentes espacos de tempo. As
praticas escolares que emergem dessa percepcdo se desvelam por
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meio de acdes que constituem o trabalho pedagogico concebido e
organizado como espago de participagao, ou seja, COMO Processo
de democratizacdo emancipatdria que contribui decisivamente na
conquista e na constru¢cdo de novos espagos e de novas formas
de cidadania individual e coletiva (SANTOS, 1991).

Assim sendo, importantes espacos de democratizagdo,
criados pela escola para o exercicio da avaliacdo formativa, sdo
aqueles nos quais se articulam os dados advindos dos diferentes
niveis de avaliacdo escolar, por meio de sua analise critica. Entender
qQue os resultados da avaliacdo para as aprendizagens devem ser
analisados em conexao com 3 avaliagao do trabalho da escols,
realizado pelos sujeitos que a constroem diariamente (familias,
estudantes, professores, diretores, coordenadores pedagdgicos,
supervisores e auxiliares) e com os dados oriundos dos exames
em larga escala torna-se base para o didlogo emancipatorio que
constroi caminhos para que, de fato, todos aprendam.

Deste modo, temos:

» Avaliacdo para as aprendizagens - visa identificar aquilo
que os(as) estudantes j3 aprenderam e 0 que ainda
nao sabem de modo a intervir por meio de estratégias
pedagogicas para promover avancos (VILLAS BOAS,
2004).

e Avaliacdo institucional (do trabalho pedagogico da
escola) - @ uma autoavaliagdo realizada por todos
o0s envolvidos no processo educativo, tomando como
referéncia o Projeto Politico-Pedagogico da escola.

* Avaliacdo em larga escala - avaliacdo do desempenho
dos estudantes por equipes externas, realizada pelo
proprio sistema de ensino e/ou em nivel nacional, como
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a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), Provinha
Brasil e a Prova Brasil.

A avaliagcdo para as aprendizagens tem sido o nivel mais
conhecido e praticado nas escolas de Educacdo Basica. No
entanto, toma-la como unica, desconsiderando os demais niveis
de avaliacdo, bem como a semelhan¢a existente entre suas
l6qicas e formas de manifestacdo acaba constituindo obstaculo
3 superacao de problemas atribuidos a avaliacdo do desempenho
dos estudantes realizada, em geral, em sala de aula (FREITAS
et.al., 2009).

E importante, portanto, considerar a existéncia dos outros
dois niveis (avaliagdo institucional e avaliagdo em larga escala),
UMma vez que cada um cumpre propositos diferentes. Dessa
forma, a avaliagdo institucional ou avaliacdo do trabalho da
escola possibilita a articulacdo entre os niveis.

Desse modo, a avaliacdo institucional pode acontecer
em diferentes espacos e tempos escolares, como no Conselho
de Classe, coordenagao pedagogica e em outros. A avaliacdo
institucional contribui significativamente para a analise do
desempenho dos estudantes e do trabalho desenvolvido,
tomando como fontes de informacdo dados oriundos da
avaliacdo desenvolvida pelos professores nas aulas e resultados
dos estudantes e da escola nos exames externos.

Para garantir sua consolidacdo, é de suma importancia a
organizacdo do trabalho escolar com base no acompanhamento
pedagogico sistematico pelo professor, supervisor e coordenador
pedagogico, como sujeitos imprescindiveis desse processo. Tal
acompanhamento consiste em tornar visiveis, por meio de
reqgistros, os avancos e as necessidades de cada estudante, de

31



DIRETRIZES PEDAGOGICAS PARA ORGANIZACAO ESCOLAR
DO 2° CICLO PARA As APRENDIZAGENS: BIA e 2° Bloco

cada turma e da unidade escolar como um todo, com o intuito
de planejar acdes que possibilitem a resolu¢do dos problemas
de ensino e de aprendizagem evidenciados por meio do uso de
procedimentos e instrumentos, tais como: observagao, provas,
exercicios, pesquisas, entrevistas e outros.

Para que esse acompanhamento tenha melhor abrangéncia,
apresentam-se a seqguir quatro etapas:

« Diagnostico: agao que sera a base para o planejamento
do professor e subsidiara a elaboracdo de estrateqias
pedagogicas como o0s Reagrupamentos e o Projeto
Interventivo, bem como justificard possiveis avancos e
outras acoes didaticas cotidianas; & caracterizado pela
definicao e utilizacdo de diferentes procedimentos e
instrumentos avaliativos.

* Reqistros: etapa que dara visibilidade e materialidade
30 trabalho pedagogico. Consiste na descri¢do
e organizagdo dos dados que possibilitam tornar
visiveis as necessidades de aprendizagens e orientar
o planejomento, & elaboracdo e execucao das
intervencdes didadtico-pedagogicas necessarias a0
avan¢o. Podem ser realizados de diversas formas
como os portfélios, os didrios de bordo, as fotos, as
planilhas de acompanhamento da turma, os graficos de
rendimento, os relatorios, entre outros.

* Anadlise: momento impar de reflexdo sobre os dados
contidos nos registros. E a etapa onde o professor e a
equipe pedagogica refletem sobre o que se apresenta
nos dados coletados, observando o que foi aprendido
pelos estudantes. Nesse momento de anadlise busca-
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se 3 elaboracdo de intervencdes para (re)orientar
3s acdes de ensino em fungdo das necessidades de
aprendizagem.

+ Planejamento e execu¢do das intervencdes didatico-
pedagogicas: caracteriza-se pela tomada de atitudes
em relacdo 3as necessidades levantadas. Etapa para
3 elabora¢do do planejamento, considerando o “para
qué”, "o qué” e “como fazer”, por meio das sequéncias
diddticas e/ou projetos de trabalho, Reagrupamentos
e outros, fechando assim, o processo de avaliacdo
formativa: diagnostico, registro, andlise e intervencao.

Esse acompanhamento pedagdgico sistematico com a
participacao efetiva de profissionais envolvidos deve ser entendido
como oportunidade de planejamento de ac¢bes continuas e
permanentes que permeardao toda a Organizacdo do Trabalho
Pedagogico. Nesse contexto, o Conselho de Classe constitui-
se como importante espaco e tempo desse acompanhamento
pedaqogico.

O Conselho de Classe ganha destaque como 0©rgao
colegiado compreendido como espaco e tempo de avaliagdo do
desempenho do estudante, do professor e da escola. Implica
refletir sobre a funcdo social da escola, uma vez que tem a
avaliacdo formativa como articuladora e as aprendizagens dos
estudantes como finalidade. Nesse sentido, Santos (2011, p.22)
destaca que precisamos resgatar o Conselho de Classe da otica
apenas burocratica e classificatoria a fim de “[...] que seja visto
como um momento pedagogico que propicia a reflexdo e a
reconstrucao do trabalho pedagogico da escola”.

Nos momentos em que se realizam os Conselhos de

33



DIRETRIZES PEDAGOGICAS PARA ORGANIZACAO ESCOLAR
DO 2° CICLO PARA As APRENDIZAGENS: BIA e 2° Bloco

Classe, os professores, coordenadores, supervisores, demais
profissionais da escola e familiares avaliam e definem ac¢des e,
assim, vao consolidando a perspectiva de participacdo, bem como
de didlogo sobre as aprendizagens que ocorrem na escola. Além
de identificar os saberes ainda ndo conquistados, os Conselhos
de Classe sdo momentos de reconhecimento dos progressos
dos estudantes, das praticas que sd30 ou ndo adequadas para a
promog¢ao das aprendizagens.

Precisamos, portanto, pensar no Conselho de Classe como
instancia participativa e espaco primordial de avaliacdo e de
reorganizacao dos espacos e tempos escolares, considerando
nao sO os objetivos explicitados no Curriculo em Movimento da
Educacao Basica da SEEDF (2014), no Projeto Politico-Pedagogico
das escolas e nas Diretrizes de Avaliagdo Educacional (SEEDF,
2014), mas também os sentidos atribuidos pelos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.

2.1.5 Organiza¢do Curricular: eixos integradores

O Curriculoem Movimento da Educacdo Basica (SEEDF, 2014)
organiza-se em torno da constituicdo da educacado integral, pois
objetiva a formacdo do ser humano com respeito a diversidade
e a3 suas multiplas dimensdes, de forma emancipatoria. Além
disso, a pratica didatico-pedagdgica sustenta-se a partir dos
eixos transversais: Educacao para a Diversidade, Cidadania e
Educacdo em e para os Direitos Humanos, Educacao para a
Sustentabilidade. Os eixos transversais devem perpassar 0S
conteudos de forma articulada e interdisciplinar.

O Curriculo propde ainda eixos integradores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental: Alfabetiza¢do, Letramentos
e Ludicidade, com o entendimento de que eixo é algo que
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sustenta, apoia e integra, pois a0 mesmo tempo em que articula
entre si, e articulador dos objetivos e conteudos curriculares no
processo de ensino e aprendizagem, buscando a proficiéncia
leitora e escritora a partir da alfabetizacdo e dos letramentos,
sem perder de vista a ludicidade. Esses eixos nos remetem
3 necessidade de integragdo e progressao curricular como
fundamentais a3 Organizacdo do Trabalho Pedagogico nos ciclos.
E essa organizacdo que propord intervencdes didaticas em
atendimento as necessidades de aprendizagem dos estudantes.
A sequir, exploraremos 0s eixos integrados dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

A) Alfabetizacdo

A alfabetizacdo é compreendida como processo complexo,
envolto por conflitos rumo a construcdes e desconstrucdes até
que haja compreensdo e apropriagcao do sistema notacional da
escrita, construido pela humanidade, o que permite ao estudante
3 insercao na cultura letrada em um processo de comunicacao,
por meio da leitura e da escrita, no ambito das diferentes areas
do conhecimento.

Essa compreensdo caminhou por diversos campos
teoricos: Emilia Ferreiro (1989, 2001), Ana Teberosky (2003),
Artur Gomes de Morais (2012), Magda Soares (2004, 2008),
entre outros, em tempos e espacos diferentes com enfoques
complementares.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1989) afirmam que a
alfabetizacdo implica @ compreensao de que o estudante passa
por etapas sucessivas de elaboragao inteligente, carregadas de
sentido e pensamento, denominadas hipoteses. Compreender
essas hipoteses possibilita ao professor a realizacdo de um
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trabalho didatico-pedagdgico focado na logica do processo de
aprendizagem, que vai ao encontro do que pensa o estudante
sobre a leitura e escrita, sustentado a partir do “como fazer”,
“por que fazer” e “para que fazer”.

Morais (2012), ao aprofundar seus estudos sobre a
alfabetizacdo, sinaliza que essa se dd na apropriagdo de um
sistema notacional de escrita (Sistema de Escrita Alfabética) que
€ mais complexo do que simplesmente memorizar um codigo,
pois “[...] temos que compreender e internalizar suas regras ou
propriedades e aprender suas convencdes” (p. 50).

Nesse sentido, Leal e Morais (2010, apud PNAIC, 2012)
apresentam principios do Sistema de Escrita Alfabética que
precisam ser compreendidos pelos estudantes para que se
apropriem da escrita e da leitura, ampliando e consolidando o
processo de alfabetizacdo:

1. Escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas,
que tém um repertorio finito e que sdo diferentes de
numeros e de outros simbolos.

2. As letras tém formatos fixos e pequenas variacdes
produzem mudanc¢as em sua identidade (p, q, b, d),
embora uma letra assuma formatos variados (P, p).

3. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser
mudada.

4. Uma letra pode repetir-se no interior de uma palavra
e em diferentes palavras, ao mesmo tempo em que
distintas palavras compartilham as mesmas letras.

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posicdes no
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interior das palavras e nem todas as letras podem vir
juntas de quaisquer outras.

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das
palavras que pronunciamos e nunca levam em conta
as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes
qQue substituem.

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as
silabas orais que pronunciamos.

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas
terem mais de um valor sonoro e certos sons poderem
ser notados com mais de uma letra.

9. Além de letras, na escrita de palavras, usam-se,
também, algumas marcas (acentos) que podem
modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas
onde aparecem.

10. As silabas podem variar quanto as combinacdes entre
consoantes e vogais (CV, CCV, CVV, CV(C, V, VC, VCC,
CCVCC...), mas a estrutura predominante no portugués
é a silaba CV (consoante - vogal), e todas as silabas do
portugués contém, ao menos, uma vogal.

No transcurso da aprendizagem desse sistema de
convengdes €& primordial ndo confundir as dificuldades
decorrentes da ortografia com a impossibilidade de produzir
textos. A producdo de textos, sejam orais ou escritos, exige
outros conhecimentos que precisam ser trabalhados com os
estudantes para a constru¢cdo de textos coesos, coerentes e
adequados 3 situagdo sociocultural em que circulam. Aprender
3 produzir textos € uma conquista possivel a todos e, como
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tal, necessita de mediacdo que favorega orientacdo, tentativas,
erros, avaliacdo e reescritas, praticas, esforco e persisténcia
(ANTUNES, 2003).

Nesse contexto, o Curriculo em Movimento da Educagao
Basica (SEEDF, 2014) indica um processo de alfabetizagcdo que
se inicia no primeiro ano do Ensino Fundamental e que leve o
estudante a ler um pequeno texto com compreensao e produzir
textos orais e escritos com encadeamento de ideias, a partir
de contexto significativo, sem exigéncias das complexidades
ortograficas e compreensiveis por qualquer pessoa.

Esse processo deve ser ampliado e consolidado para
que, ao final do BIA, o estudante seja capaz de ler e produzir
textos orais e escritos de forma proficiente na perspectiva do
letramento e da ludicidade, e a partir dai continuar os estudos
nos 4° e 5° anos na organizacao seriada ou no 2° Bloco na
organizacado em ciclos, aumentando a competéncia comunicativa
para expressar-se de forma adequada nas diversas situacdes e
praticas sociais, de modo a “[...] resolver problemas da vida
cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcangar participacdo
plena no mundo letrado” (PCN, 2001,p. 41).

B) Letramentos

Com a necessidade de compreender o processo de
alfabetizacdo para além da apropriagcdo do codigo e pensar nNas
praticas sociais, o conceito de letramento se apresenta quando
3 leitura e a escrita sd0 meios de apropriacdo das diversas
linguagens, saberes, aspectos socioculturais, bem como da
resolucao de problemas do cotidiano. Assim, a alfabetizacao
e letramentos sao processos distintos, porem indissociaveis
e interdependentes, devendo acontecer na perspectiva da
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ludicidade.

O uso social do conhecimento construido nas diferentes
areas do conhecimento implica uma Organiza¢do do Trabalho
Pedagogico que considere o contexto das praticas sociais
e infere, portanto, sobre um fazer diddtico que oportunize
situacdes problematizadoras, de forma contextualizada, real
e qQue ultrapasse o0 espaco da aula, na perspectiva de que o
conhecimento aprendido na escola estd na vida e é para a vida.

Nesse entendimento, é premente a necessidade de trazer
para a aula os diversos contextos, as varias culturas, as praticas
e os eventos de letramentos que demandam do professor
estabelecer o uso dos géneros textuais, relacionados as diversas
areas do conhecimento, como centro de seu trabalho nas turmas
do 2° Ciclo (BIA e 2° Bloco).

O entendimento de que a interacdo e as situacdes
comunicativas definem o género textual a ser produzido,
lido ou estudado na escola, direciona o trabalho didatico-
pedagogico do professor numa perspectiva de atuagao com os
estudantes, sujeitos do dizer e do pensar. Estudantes que, em
seu processo de aprendizagem sobre a linqgua e seu uso social,
também aprendem sobre Historia, Artes, Ciéncias, Matematica
e outros componentes curriculares, transversalizados pelos eixos
Educacdo para a Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para
os Direitos Humanos e Educacdo para a Sustentabilidade.

C) Ludicidade

Ao longo da histdoria da humanidade, o conhecimento
e o ludico tém uma relacdo afinada ao trazerem o tom da
informalidade, da diversdo, do espirituoso, o que é perceptivel
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em alguns didlogos filosoficos, na arte, na estética, nos enigmas,
nas poesias, Nas musicas, nos jogos (HUIZINGA, 1971). Nesse
sentido, somos sujeitos ludicos, ou seja, o fator ludico estd
presente em todos os processos sociais e culturais da historia
da humanidade, pois traz em si 0 ato de significar a a¢ao, o
que se da pelo jogo, pela disputa, pelo brincar, pelo competir,
na interlocucdo com o0s outros com 0s quais convivemos
(HUIZINGA, 1971).

Como sujeitos Iudicos, ha uma infancia que nos habita e
30 longo da vida escolar ndo podemos impedi-la de permanecer
nos estudantes. Ela nos permite viver de forma prazeross,
criativa, pensada, reflexiva, carregada de sentido e significado
e por isso, abertos a viver a aventura do aprender com sabor,
intensidade, entusiasmo.

Essa construcdo se da com a convivéncia, que torna
fundamental a presenca afetiva do outro, com a compreensao de
que a atividade ludica para o estudante ndo é apenas prazerosa,
mas vivéncia significativa de experimentacdes, de construcdes
e reconstrugdes do real e do imaginario, transpassadas pelo que
e desafiador, pela elaboragdo das perdas e ganhos. Com isso,
e oportunizado ao estudante o desenvolvimento da linguagem,
do pensamento, da socializa¢do, da iniciativa, da autoestima,
da autonomia e da criticidade na promog¢ao das aprendizagens.

E necessdrio que esses aspectos sejam considerados nos
processos de alfabetizacdo e letramentos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, compreendendo que os estudantes sao
atores sociais ativos, inseridos em diferentes contextos culturais,
e por isso, trazem uma diversidade de saberes para o cotidiano
escolar.
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Isso sinaliza para uma didatica dinamica com planejamento
de acbes com sentido, significado, acdes prazerosas e que
geralmente s3o do ambito do brinquedo, da brincadeira, da
literatura, das artes, do movimento e do jogo, o que se da
na intera¢do sociocultural entre pares, permitindo pensar,
questionar, apropriar e reinventar. E preciso resgatar as cantigas
de roda, as brincadeiras infantis, os enigmas, 0s jogos, o subir
e descer, o pular e gritar, para que o corpo se sinta livre para
viver sua corporeidade.

Explorar, portanto, a ludicidade € um aspecto imprescindivel
para a aprendizagem. Contemplar esse aspecto no planejamento
didrio ndo é perda de tempo nem deve ser utilizado apenas
para 0 momento do relaxamento, uma vez que o dinamismo
contribui para que os conhecimentos historicamente construidos
se tornem reais e concretos aos estudantes.

Assim, a acdo didatico-pedagogica para as aprendizagens
no 2° Ciclo deve contemplar simultaneamente a alfabetizacao,
os letramentos e a ludicidade na perspectiva da apropriacao do
Sistema de Escrita Alfabética, do uso da lingua nas praticas sociais
de leitura e escrita, da abordagem prazerosa, ao provocar O
desejo dos estudantes de forma a envolvé-los significativamente
no universo do que & proposto em relagdo & aprendizagem
nas diferentes dreas do conhecimento. Dessa forma, articular
0s eixos integradores nas diversas areas do conhecimento é a
oportunidade de, simbdlica e prazerosamente, aprender.
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3 ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NO 2°
CICLO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Organiza¢do do Trabalho Pedagogico pressupde agao
da escola com vistas a elaboracao, implementacdo e avaliacdo
constantes do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) nos diversos
espacgos e tempos, incluindo a coordenacdo pedagogica. Assim,
em uma proposta de educacdo emancipatoria, cujo objetivo
€@ superar as contradigcdes existentes na sociedade para a
democratizacdo dos saberes, € imprescindivel a participacdo de
todos os envolvidos em sua implementacao desde a concepc¢ao.
Nesse contexto, estas Diretrizes sinalizam a Organiza¢do do
Trabalho Pedagogico, considerando o planejamento mais amplo
da escola, bem como da aula.

3.1 Planejamento do trabalho pedagdgico

O planejamento do trabalho pedagdgico deve ser assumido
como pratica de reflexdo, diagnostico e de tomada de decisdes
reqgistradas nos planos de trabalho, de unidade ou de aula. O
planejamento imprime qualidade ao trabalho pedagodgico a partir
do momento que aponta com clareza onde se quer chegar,
levanta questionamentos e indica caminhos. "Uma das funcdes
mais importantes do planejamento é assequrar a unidade e
coeréncia do trabalho pedagodgico da escola como um todo e o
de cada turma em particular” (VILLAS BOAS, 2004, p. 95).

Da elaboracdo, implementacdo e avaliacdo coletiva do
Projeto Politico-Pedagodgico, a partir da Orientacdo pedagogica
- PPP e Coordenacdo Pedagogica nas Escolas (SEEDF, 2014),
emerge o desafio de organizar o curriculo da escola, tomando
como referéncia o Curriculo em Movimento da Educagado
Basica (SEEDF, 2014), com vistas ao planejamento do trabalho
pedagogico dos professores e estudantes.
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Para subsidiar a organizacdo curricular das escolas, sugere-
se o planejamento por unidades didaticas, deixando claro
que esta € uma das possibilidades que pode ser ampliada e
ressignificada pelos profissionais da educacao, a partir de suas
opcOes tedrico-metodologicas como apontam as Orientagdes
gerais sobre a Organizagao Curricular da Escola (SUBEB, 2014).

O Planejamento da unidade didatica pressupdfe uma
série ordenada e articulada dos elementos que compdem o
processo de ensino: objetivos, conteudos, estratégias de ensino
e aprendizagem, estrategias de avaliagao para aprendizagem,
recursos e cronograma. Orienta-se a partir de uma avaliagao
diagnostica e pressupde uma organizacdo que favoreca a
construgcao do conhecimento, podendo ser planejada para um
unico componente curricular ou para uma area de conhecimento
ou para componentes curriculares de diferentes areas de
conhecimento, procurando fazer a integragao possivel.

Aintegracado curricular expressa no planejamento da unidade
didatica pode ocorrer por meio de temas, problemas ou questdes
que emergem, tanto do contexto social no qual os estudantes
e profissionais estdo inseridos, quanto dos conteudos propostos
conforme as Orientacdes gerais sobre a Organizacdo Curricular
da Escola (SUBEB, 2014). O detalhamento do planejamento da
unidade didatica é feito por meio de diferentes modalidades de
organizacdo do trabalho pedagdgico, tais como sequéncias e
projetos didaticos.

As sequéncias didaticas organizam o trabalho pedagogico
em uma determinada ordem, em um periodo de tempo e s3o
definidas pelo professor, de acordo com os objetivos curriculares
que deseja alcancar. Diferentemente dos projetos didaticos, ndo
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preveem um produto final, mas objetivam a “[...] formacdo de
um conceito, uma ideia, uma elabora¢do pratica, uma produgao
escrita” (BARROS-MENDES et.al., 2012, p. 21). Essa organizagao
didatica favorece a realizagcdo de diversas atividades com graus
diferentes de complexidade para que os conteudos possam ser
problematizados a partir de diferentes situacdes da aula.

Para Zabala (1998, p. 18), as sequéncias didaticas sdo um
conjunto de “[...] atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizacdo de certos objetivos educacionais que tem um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores quanto
pelos alunos”. Essa ordenacao impulsiona um trabalho sistematico
de forma interdisciplinar e contextualizada que articula os
diferentes conteUdos e 3reas do conhecimento, considerando
os letramentos e a ludicidade com vistas a alfabetizacdo plena
dos estudantes do BIA e 3 continuidade dos estudos no 2° Bloco
(4° e 5° anos).

Assim, as sequéncias didaticas constituem detalhamento
do planejamento da unidade didatica e podem ser desenvolvidas
em Uma ou mais aulas para trabalhar um conteudo especifico
(exemplo: género textual) e ou um tema sequindo uma logica
que contemple as etapas da Pedagogia Historico-Critica,
mencionadas anteriormente.

Os projetos diddticos se fundamentam-se na Pedagogia
de Projetos e constituem, tambéem, mais uma forma de
detalhamento do planejamento da unidade didatica. Sequndo
Nery (2007), os projetos didaticos organizam-se ao redor de
um problema com vistas @ um produto final e precisam ter
objetivos claros, planejamento do tempo, organizacdo das
atividades e avaliagdo em relacdo aos objetivos propostos,
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proporcionando o trabalho articulado com as diferentes areas
do conhecimento.

Os projetos didaticos que levam a constru¢do da autonomia
e da corresponsabilidade requerem um trabalho pedagogico
integrador, que rompa com acdes de conteudos e atividades
estanques, possibilitando processos que permitem a reflexao
critica e a investiga¢gdo. O trabalho com projetos se apresenta
como aliado do processo de reorganizacdo dos tempos e
espacos no 2° Ciclo, quando possibilita o planejamento coletivo
com a participacdo de todos os envolvidos no processo e, em
consequéncia, a abordagem de temas de interesse comum.

Assim, organizar o trabalho pedagdgico por meio de
diferentes modalidades, como sequéncias e projetos didaticos,
proporciona variadas oportunidades de aprendizagem, 0 que
pode ser um ganho significativo na formacdo dos estudantes
(NERY, 2007). Destaca-se nesse contexto o Projeto Interventivo,
como forma de atender prontamente as dificuldades especificas
de cada um desses estudantes.

3.1.1 Projeto Interventivo

O Projeto Interventivo (PlI) € um projeto especifico que
parte de um diagnostico e consiste no atendimento imediato
aos estudantes que, apos experimentarem todas as estratégias
pedagogicas desenvolvidas nas aulas, ainda evidenciem
dificuldades de aprendizagem. O Pl apresenta uma dimensado
politica que recai sobre o cumprimento do direito de cada
estudante a aprendizagem e outra, pedagogica voltada para
3 sele¢do dos recursos mais apropriados a8 promogao de suas
aprendizagens (VILLAS BOAS, 2012).
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O Projeto Interventivo apresenta caracteristicas proprias,
devendo fazer parte do Projeto Politico-Pedagogico: 3a) é
continuo por ser desenvolvido ao longo de todo o ano letivo,
porém tempordrio no atendimento aos estudantes (VILLAS
BOAS, 2010, p. 35); b) é diversificado e atualizdvel, evitando
3 padronizagcado e repeticdo de atividades; c) deve considerar o
processo de desenvolvimento dos estudantes; d) deve envolver
toda a equipe pedagogica da escola na realizagdo do projeto.
Essa equipe desenvolve atividades com estudantes das turmas,
de acordo com as dificuldades surgidas, o momento em que s30
realizadas e os recursos humanos e materiais disponiveis.

A elabora¢cdo, realizacdo e avaliagdo do Pl e de
responsabilidade primeira do professor regente; contudo, a
equipe diretiva e a de coordenag¢do pedagogica, os orientadores
educacionais, 0s pedagogos e 0s psicologos s3o sujeitos
participes e corresponsaveis nesse processo. Esse envolvimento
favorece o uso de diversos tipos de atividades em tempos e
espacos escolares flexibilizados.

Cabe ressaltar a importancia dos reqistros de todas as
acles pertencentes & elaboracdo, realizacdo e avaliagdo do PI.
Assim como no Reagrupamento, algumas formas de reqistro
do PI s3o estabelecidas pela SEEDF no Diario de Classe; outras
poderdo ser constituidas e adotadas em cada unidade escolar
e pelo professor, (portfolio, fichas de acompanhamento e
outros). E necessario incluir também os registros das atividades
desenvolvidas pelos estudantes.

O Projeto Interventivo é estruturado didaticamente em
quatro momentos, conforme assinala Villas Boas (2010, p. 34):

No primeiro momento, perguntas orientam a elaboragao
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do projeto: Quais sdo0 os estudantes que precisam de ajuda?
Quem é cada um deles? Qual a necessidade de cada um? Feito
isso, definem-se coletivamente os objetivos do projeto.

No sequndo momento, elabora-se o projeto. Nele se incluem:

1) Identificacao

+ Escola/CRE

« Etapa/Modalidade

* Ano(s) e turma(s)

* Responsaveis pelo atendimento
« Estudante(s) atendido(s)

2) Apresentacdo (breve texto que apresente linhas gerais
do projeto).

3) Justificativa (relato geral das condi¢cdes iniciais dos
estudantes que serdo atendidos pelo projeto, levantadas
na avaliacdo diagnostica).

4) Objetivo geral (expressa o resultado esperado com o
desenvolvimento do projeto).

5) Objetivos especificos (sdo desdobramentos do objetivo
geral. Especificacdo dos objetivos de aprendizagem que 0s
estudantes devem alcancar) vide Ficha 1 - Identificacao e
Diagnostico.

6) Desenvolvimento (selecdo dos procedimentos didaticos,
apontando sua operacionaliza¢do, os atores e ou setores
envolvidos) - vide Ficha 2 - Procedimentos Didaticos.

7) Avaliagdo da aprendizagem dos estudantes (descri¢do
de procedimentos e instrumentos avaliativos para
acompanhar a avaliacdo do desempenho do estudante
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no PI, em conformidade com as Diretrizes de Avaliacdo
Educacional (SEEDF, 2014) - vide Ficha 3 - Avaliacdo da
Aprendizagem.

8) Cronograma (pode ser utilizado demarcadores como
horas, dias, semanas, meses ou semestre).

9) Avaliacdo do Projeto (consiste na descricdo de como o Pl
serd acompanhado e avaliado pelas equipes responsaveis
pelo seu desenvolvimento).

10) Referéncias (listagem dos documentos ou textos
utilizados para a sustentacao tedrica e metodologica do PI).

11) Anexos e apéndices (insercdo de anexos e apéndices
utilizados no projeto).

Elaborado o projeto, o terceiro e o quarto momentos
sao o desenvolvimento e a avaliacdo. Enquanto as acdes sao
realizadas, registram-se todas as informacdes referentes ao
alcance dos objetivos, a pertinéncia das atividades pedagogicas
e dos recursos utilizados, ao tempo destinado as atividades e ao
ritmo de aprendizagem de cada estudante. Esta é a avaliagao
em processo. O reqistro deve ser realizado pelos profissionais
que atuam em cada momento do projeto.

Esses quatro momentos acontecem de forma articulada.
Como o projeto é dinamico, essas etapas estao continuamente
sendo revisitadas. Articulada aos objetivos do projeto, a avaliacao
é seu fio condutor e estd presente em todos os momentos.
Por meio dela, obtém-se informacdes importantes sobre as
aprendizagens de cada estudante e sobre a relevancia do projeto.

Como o Projeto Interventivo é de desenvolvimento continuo,
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mas N30 atende ao mesmo grupo de estudantes durante todo o
ano, periodicamente é analisado pelo conjunto de profissionais
envolvidos a partir das informacdes coletadas durante sua
execucdo. No caso da escola organizada em ciclos, esse
pressuposto se acentua, uma vez que a progressdo continuada
para as aprendizagens dos estudantes, principio basico dessa
sistematica de organizacado, constitui *[...] um recurso pedagogico
que, associado a avaliagdo formativa, possibilita o avanco
continuo dos estudantes de modo que n3do fiquem presos a grupo
ou turma, durante o mesmo ano letivo” (VILLAS BOAS, PEREIRA,
OLIVEIRA, 2012). Portanto, organizar o trabalho pedagdgico
incluindo estratégias bem planejadas para o bom uso dos espagos
e tempos escolares, como é o caso do Reagrupamento e do
Projeto Interventivo, caracteriza-se como uma dimensdo muito
importante na organizagao escolar em ciclos.

Os estudantes com necessidades educacionais especiais:
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo, transtornos funcionais especificos
(RESOLUCAO N° 01/2012 - CEDF) e os estudantes enturmados
em classes de Corre¢ao da Distor¢cdo Idade-Série (CDIS) deverao
ser sempre incluidos em todas as estratégias do 2° Ciclo,
ajustadas, quando necessario, 3s suas especificidades e de acordo
com orientacdes da Sala de Recursos, Equipe Especializada de
Apoio 3 Aprendizagem e Orientacdo Educacional da Secretaria
de Estado de Educacao do Distrito Federal.

3.2 Aula: espacos e tempos diferenciados para as
aprendizagens

A organizagao dos espacos e tempos do fazer pedagogico
e desafiadora e, muitas vezes, reveladora da forma como o0s
professores concebem e realizam o trabalho docente. A aula é
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espaco e tempo em que professores e estudantes se encontram
e interagem de forma mais efetiva, construindo uma relagado
pedagogica mediada pelo conhecimento por meio de diferentes
perspectivas tedrico-metodologicas (SILVA, 2011), sendo a
Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Histérico-Cultural as
perspectivas assumidas pela SEEDF.

Pode-se entender a aula como uma estrutura fisica e
pedagogica dinamica que apresenta quatro dimensdes claramente
definidas e inter-relacionadas. Ampliar a compreensdo da
abrangéncia do espaco e tempo da aula implica considerar essas
dimensdes para além do fisico e do arquitetdnico, elementos
essenciais para o planejamento das acdes didaticas:

+ Dimensao fisica: O que existe e como se organiza?

+ Dimensao funcional: Como se utiliza e para qué?

+ Dimensao relacional: Quem e em que circunstancias?
+ Dimensao temporal: Quando e como é utilizada?

A aula em uma escola organizada em ciclos precisa
extrapolar o espag¢o convencional das quatro paredes, como
usualmente costuma ser concebido. Deve ser pensada como
estrutura de oportunidades e contexto de aprendizagens e de
significados com condicdes de favorecer o desenvolvimento
das atividades educativas e, em consequéncia, o processo de
crescimento pessoal do estudante e do professor, como: aulas
em patios, quadra poliesportiva, sala de leitura, laboratodrios,
museus, zoologico, mercados, feiras livres, exposi¢coes, teatros,
entre outros.

Como um ambiente a mais que oportuniza as aprendizagens
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nas diferentes areas do conhecimento, a sala de aula deve
possibilitar a interagao dos sujeitos por meio de uma organizagao
variada desse espacgo, seja no coletivo, em pequenos grupos
de trés ou quatro estudantes, em duplas. Cabe ressaltar que
repensar a geografia da sala de aula vem no sentido de articular
sua disposi¢do a concepcdo pedagogica, ou seja, Uma vez que
3 aprendizagem se d3 na interlocucdo com o outro; ressignificar
esse espaco compreende também a organizacdo dos estudantes
em grupos, de forma a atender as a¢des didatico-pedagogicas
nesse interior e, assim, favorecer que se aprenda com O0s
diferentes saberes e de diferentes formas.

Na sala de aula dos anos iniciais importa ter materiais
diversos a disposicdo que permitam concretizar os saberes:
alfabetos, cartazes, caixas matematicas, cantinhos de leitura,
mapas, minhocario, plantas, pinturas, entre outros, com vistas
3 aprendizagem dos estudantes.

A organiza¢do da escola em ciclos requer ainda que nela
se questione a predeterminacao dos tempos para ensinar e
aprender. Transformar o tempo cronolodgico rigido em tempo
pedagogico circular dinamico implica romper com a estrutura
linear dos conteudos, buscando a retomada e o aprofundamento
continuo dos conhecimentos tratados nas diferentes situacdes
didaticas. Como trabalhar nessa logica?

A proposicdo de situacdes em que os interesses e saberes
dos estudantes venham 3 tona por meio da problematizacdo dos
saberes j3 construidos e fundamental para evidenciar sua pratica
social (o que sabe sobre 0 assunto, o que pensa a respeito, quais
suas descobertas, quais caminhos percorreu para encontrar
as respostas) e propor atividades que os instrumentalizem,
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possibilitando a reflexao critica e criativa e, consequentemente,
sua participagdo. O acompanhamento das aprendizagens dos
estudantes pelos professores nesse processo constitui elemento
fundamental para o (re)planejamento das aulas e precisa
pautar-se nos sentidos atribuidos pelos estudantes sobre aquilo
que estudam, ou seja, a articulagcdo entre o conhecimento
de mundo, os conteudos e a pratica social a partir das novas
aprendizagens.

Além disso, o tempo pedagogico contempla o avang¢o
do estudante para o0 ano subsequente dentro da etapa,
asseqgurando seu direito de ser promovido em qualquer época
do ano, sempre que forem evidenciadas condi¢des para que isso
ocorra (LDBEN n° 9.394/1996). Estas Diretrizes apresentam 3
possibilidade de o estudante vivenciar primeiramente situacdes
de aprendizagens em outras turmas com estudantes em estagios
mais avang¢ados, bem como com outros mediadores em seu
processo de aprendizagem para posterior decisdo sobre seu
avanco (resolucdo n° 1/2014 - CEDF).

A vivéncia é uma estratégia prevista nestas Diretrizes para
legitimar o que, na pratica escolar, o professor j3 realiza quando
percebe a necessidade de anadlise mais sequra sobre o nivel de
desempenho e de aprendizagem de um determinado estudante
para decidir sobre seu avanco na mesma etapa/modalidade e
nunca seu retrocesso, conforme previsto no artigo 24 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/1996, respeitado
0 periodo minimo de seis meses de matricula na unidade escolar
que promove o avanco (resolucdo n°® 1/2014 - CEDF).

A vivéncia pressupde a permanéncia do estudante no ano
subsequente, com o objetivo de conviver com experiéncias,
atividades e conhecimentos mais ampliados e aprofundados em
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relacdo a0 previsto para o ano/turma de origem. O periodo para a
realizagdo da vivéncia € de no minimo cinco dias e no maximo dez
dias letivos e consecutivos. No entanto, caso o professor avalie
3 necessidade de um tempo maior, deve discutir a possibilidade
com a equipe pedagogica da escola.

Para decidirem sobre o avanc¢o do estudante, os professores
envolvidos na vivéncia fardo a andlise de seu desempenho,
retratando n3do so o aspecto cognitivo, como também os aspectos
afetivos, sociais e outros. A vivéncia deve ser registrada no Diario
de Classe, em campo especifico das turmas envolvidas. Na ata/
registro de Conselho de Classe devem constar as informacdes e
anexos que evidenciem o desempenho do estudante, os objetivos
e resultados do processo avaliativo que indicardo ou Ndo 0 avanco.
Essa documentacdo deve compor o dossié do estudante. Todo
o0 procedimento realizado antes, durante e apos o periodo de
vivéncia deve ter a anuéncia do pai, mae ou responsavel.

A equipe pedagogica da unidade escolar devera participar
do planejamento das atividades a serem desenvolvidas, bem
como da avaliacdo e do acompanhamento do estudante durante
3 vivéncia. Caso ndo ocorra o0 avango, o estudante volta a compor
sua turma de origem. E importante salientar a responsabilidade
do professor e da equipe pedagogica da escola, tanto em
assequrar o avan¢o do estudante que apresenta condicdes em
todos os aspectos (cognitivo, social e afetivo), quanto em avaliar
se algum desses aspectos pode determinar a permanéncia desse
estudante na turma de origem.

3.2.1 As relacoes interativas

Ao estabelecer as relacdes interativas como componentes
da acdo didatica e, portanto, do planejamento, o professor se
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preocupa em garantir tempos e espacos para conhecer seus
estudantes, dialogar com seus percursos de aprendizagem,
compreender seus raciocinios e ajuda-los a explicitar seus
questionamentos, duvidas e construcdes. O didlogo € o cerne
da rela¢do na aprendizagem, em que as partes envolvidas
fazem trocas e negociam os diferentes significados do objeto de
conhecimento, o que da relevancia ao papel ativo e altamente
reflexivo, emocional e criativo do aluno e do professor” (TACCA,
2006, p. 50).

Para tanto, a Psicologia Historico-Cultural, um dos
fundamentos tedricos do Curriculo em Movimento da Educagao
Basica (SEEDF, 2014), destaca que a aprendizagem incide
sobre o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores, ou
seja, “[...] @ aprendizagem so é boa quando estd a frente do
desenvolvimento” (VYGOTSKY, 2001, p. 334), sendo que essa
aprendizagem e desenvolvimento sdo dois processos distintos
que se inter-relacionam.

As funcdes psiquicas superiores sdo desenvolvidas em
dois ambitos: inter e intrapsiquico. Interpsiquico, porque
ocorre a partir do contato com outras pessoas quando ha
compartilhamento de aprendizagens. O estudante, assim, & ativo
e aprende imerso em situacdes de interlocu¢cdo sociocultural,
30 longo da vida. Intrapsiquico, ocorre quando o estudante
internaliza as experiéncias sociais vividas que passam a reger
seu comportamento, ou seja, 0 pensamento se apresenta como
atividade interna, individual. Como sustenta Vygotsky (2001),
inicialmente aprendemos a compreender 0s outros para depois
nos compreendermos. Portanto, o processo de se conhecer esta
intrinsecamente ligado a conhecer os outros.
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O processode ensino e aprendizagem implica o planejamento
de aula, considerando a diversidade de saberes dos estudantes
e os distintos processos de aprendizagem que ocorrem nNas
relacdes inter e intrapessoais. Precisa, portanto, do acolhimento
e da ruptura de suas hipoteses na medida equilibrada. Nesse
sentido, as relacdes interativas corroboram a construcdo de
novos saberes nas diferentes dreas do conhecimento.

Assim, aprender € um processo que acontece na relacdo
com o outro, sendo importante considerar dois movimentos: a) a
imers3do do estudante em situacdes desafiadoras que promovam
reflexdo critica e acdo partindo daquilo que sabe, ou seja,
relativo a “zona mais proxima do nivel de seu desenvolvimento”;
b) imersdo em situacdes de cooperacdo com oS outros e seus
diferentes saberes, confluindo com a “zona de desenvolvimento
imediato” caracterizada pela interacdo que acontece entre o
professor, seus pares e diferentes instrumentos (VYGOTSKY,
2001, p. 329).

Viabilizar as aprendizagens 3 luz da Psicologia Historico-
Cultural e da Pedagogia Historico-Critica implica um trabalho
organizado a partir do Projeto Politico-Pedagogico da escola
qQue considere as praticas sociais. A partir dai, & possivel definir
0 percurso metodologico a ser construido pelo professor, com
base na pratica social dos estudantes, na problematizacdo, na
instrumentaliza¢cdo tedrica, na catarse e sintese, em movimento
dialético constante que possibilite o reinicio do processo de
aprendizagem a partir de uma nova pratica social.

Organizar a escola em ciclos implica, portanto, considerar
as teorias que tratam da aprendizagem e do desenvolvimento
humano, que resquardam a heterogeneidade de tempos, espacos
e modos de aprender. Contudo, vale lembrar que o conhecimento
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e construido a partir da interlocucdo sociocultural e intrapessoal
(VYGOTSKY, 2001). Nessa direcdo, € imprescindivel que o professor
organize o trabalho pedagdgico em fungao das possibilidades e
necessidades de cada estudante, garantindo, assim, um ganho
significativo em sua formacao integral. Diferentes estrateégias
pedagogicas de intervengdo para as aprendizagens podem
ser adotadas, destacando-se entre elas o Projeto Interventivo
apresentado anteriormente e o Reagrupamento.

3.2.2 Reagrupamentos: intra e interclasse

O Reagrupamento é uma estratégia de trabalho em grupo,
que atende a todos os estudantes, permitindo o avanco continuo
das aprendizagens a partir da producdo de conhecimentos que
contemplem as possibilidades e necessidades de cada estudante,
durante todo o ano letivo. Possibilita 8 mediagao entre pares, pois
0s proprios estudantes auxiliam uns aos outros, na socializacdo
de saberes e experiéncias.

Os Reagrupamentos ndo buscam a homogeneidade, mas
3 necessidade de diferenciacdo e individualizacdo de praticas
voltadas 3as reais necessidades dos estudantes. A avaliagao
formativa é imprescindivel nesse processo, uma vez que por
meio dela ocorre o diagnostico das condi¢cdes de aprendizagem
dos estudantes e a adocdo de estratégias em prol de seu avanco.

Uma etapa importante dos Reagrupamentos & o registro
das atividades desenvolvidas e dos resultados alcancados, na
perspectiva de um processo formativo de avaliagao. Esse registro
deve ser feito de acordo com as orientacdes da Secretaria
de Estado de Educacdo do DF, no Diadrio de Classe, tanto do
professor que encaminha o estudante, quanto do que o recebe,
e por meio de outros instrumentos como: portfolio, diario de
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bordo, caderno de reqistro, entre outros.

Apresentamos a sequir as duas modalidades de
Reagrupamento com suas principais caracteristicas, sabendo
que se diferenciam, mas se complementam.

O Reagrupamento intraclasse, como o proprio nome
indica, consiste na formagao de grupos de estudantes de uma
mesma turma, durante o horario das aulas. Em determinados
momentos, as atividades podem ser as mesmas para todos os
grupos, isto é, todos tém o mesmo desafio a desenvolver. Em
outros, a atividade pode ser 3 mesma para todos, poréem com
comandos distintos, conforme o processo de aprendizagem
de cada estudante ou grupo. H3 ainda situacdes em que cada
grupo receberd um desafio diferente. O que determina a op¢ao
pela forma de organizagdo dos grupos, pela periodicidade
de realizacdo e ou pelo trabalho que serad desenvolvido é o
diagnostico das necessidades e possibilidades de aprendizagem,
realizado pelo professor.

O Reagrupamento interclasse ¢ uma dinamica que
enriquece e alarga as experiéncias estudantis e docentes por
meio do didlogo entre as turmas. Nesses momentos, s30
formados grupos de estudantes de diferentes turmas, do mesmo
ano ou ndo, do mesmo bloco ou nao, a partir de necessidades
e possibilidades diagnosticadas. Os professores dessas turmas
e outros profissionais da escola se distribuem na organizagao
e acompanhamento do trabalho de cada grupo, considerando-
se as especificidades de cada um deles. Assim como nao hd
grupo fixo de estudantes, também o professor ndo permanece
o tempo todo com 0 mesmo grupo.

O Reagrupamento interclasse pode ser realizado em
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periodos que favorecam o alcance dos objetivos propostos e a
0organizacao da escola, duas, trés ou quatro vezes por semana,
podendo acontecer ao longo de toda a semana, abrangendo
todo o turno ou nao.

Vale ressaltar que nao haverd com isso formagao de novas
turmas. Os estudantes continuam registrados nos Diarios de
Classe em suas turmas de referéncia ou origem (matricula), tendo
em vista o cardter tempordrio e dinamico do Reagrupamento
interclasse.

Uma das vantagens dessa modalidade de Reagrupamento
é o fato de propiciar ao professor percepcdes diversas sobre
os estudantes, fortalecendo a interlocucdo entre os professores
envolvidos e tornando-os corresponsaveis pelas aprendizagens
de todos os estudantes.

O trabalho com Reagrupamento, seja interclasse ou
intraclasse, serd enriquecido pela reconstituicao dos grupos sempre
que o professor perceber a necessidade. Grupos fixos ao longo do
ano letivo ndo costumam oferecer aos estudantes oportunidades
ampliadas de aprendizagens, além de contribuir para a atribuicao
de rotulos, como grupos fortes e fracos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com a implantagdo do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA)
3 partir de 2005, as unidades escolares que ofertam os anos
iniciais da SEEDF passaram a vivenciar a organizagao escolar
em ciclos que tém a progressdo continuada das aprendizagens
como principio norteador do trabalho pedagogico. Desse modo,
considera que o estudante do BIA (1° Bloco do 2° Ciclo) deve
concluir seu processo de alfabetizacdo na perspectiva dos
letramentos, de forma proficiente, em até trés anos.

Em 2013, muitas unidades escolares aderiram 3 0rganiza¢ao
escolar em ciclos para os 4° e 5° anos, compondo o 2° Bloco
do 2° Ciclo, projeto aprovado pelo Conselho de Educagao do
Distrito Federal, em 2013. Portanto, baseado no principio da
progressdo continuada das aprendizagens, o estudante do
2° Bloco (4° e 5° anos) também pode contar com dois anos
para concluir essa etapa de escolarizagcdo, tendo garantida a
construcdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade,
numa perspectiva de educac¢do integral, como preconiza o
Curriculo em Movimento da Educacdo Basica da Secretaria de
Estado de Educagao(2014).

Ao considerar o principio da progressao continuada das
aprendizagens e a formac¢do integral do estudante, estas
Diretrizes Pedagodgicas orientam o trabalho pedagdgico das
escolas de anos iniciais organizadas em ciclos, reafirmando que
3 gestdo democratica, a formagao continuada dos profissionais
da educacdo, a organizacado diferenciada dos espacos e tempos
escolares, a coordenagdo pedagogica e a avaliagdo formativa
constituem elementos fundantes, com vistas ao fortalecimento
do trabalho coletivo e da promog¢ao das aprendizagens de todos.

Nesse contexto, o trabalho coletivo de toda a equipe
escolar se apresenta como o principal responsavel pelo alcance
dos objetivos propostos, que ganha vida no interior das escolas,
exigindo profissionalismo e compromisso de todos os envolvidos
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com o processo de ensinar e aprender. Assim, 3 coordenagao
pedagogica torna-se valorosa, pois € nela que se da a
construcao coletiva do fazer pedagogico realizado pela escola.
Trabalho direcionado por meio do Projeto Politico-Pedagdqgico,
que deve considerar a avaliacdo formativa e o Curriculo em
SU3 0rganizacado, a partir de uma pratica pedagogica sustentada
nos eixos transversais (Educacdo para a Diversidade, Cidadania
e Educacdo em e para os Direitos Humanos, Educacao para
a Sustentabilidade) e nos eixos integradores (Alfabetizacdo,
Letramentos e Ludicidade).

Sendo assim, a Organizacao do Trabalho Pedagogico no
2° Ciclo se fortalece por meio do planejamento de acdes que
considerem a flexibilidade na organiza¢cdo dos tempos e espacos
escolares, concretizada a partir de estratéqgias didaticas como os
Reagrupamentos e Projetos Interventivos, por levar em conta
as relagdes socioculturais no processo de ensinar, aprender
e avaliar.

Portanto, estas Diretrizes Pedagodgicas para a Organizagao
Escolar do 2° Ciclo para as Aprendizagens (BIA e 2° Bloco),
construidas com a participacdo dos profissionais desta
Secretaria de Estado de Educacdo, direcionam a 0rganizacdo
e a implementagdo do trabalho pedagogico nas unidades
escolares de anos iniciais do Ensino Fundamental e reafirmam
3 necessidade do envolvimento de todos os profissionais nesse
processo.

Somente em um movimento dialdgico e dialético, na
construcdo cotidiana destas Diretrizes no interior das unidades
escolares de anos iniciais € que serao possiveis a reflexao critica e a
articulacao com a realidade sociocultural de cada contexto escolar,
com vistas ao direito inalienavel dos estudantes de aprender.
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