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APRESENTACAO

A Educagédo ¢ uma das mais importantes dimensoes da pratica social. Pela educagao formamos as identidades
subjetivas ¢ a cidadania coletiva. Cuidar da Educagao € cuidar plenamente das pessoas, zelar pela cidade, formar as
geracdes. Ha hoje no Brasil uma legislagao que define a educacao e a escola como direito subjetivo e direito social.

Garantir esse direito ¢ uma das tarefas mais importantes do administrador publico.

Depois de aprovarmos o Plano Municipal de Educagdo de Jundiai, medida determinada pela disposi¢do do
Plano Nacional de Educagao (Lei 13.005/2014), assumimos o desafio de produzir as diretrizes curriculares municipais
da Educagdo Basica em nossa cidade. Dessa forma estariamos em plena consonancia com as determinagdes legais
e juridicas do pais. A Secretaria Municipal de Educagdo, através de seus agentes e de sua equipe técnica, em 2013,
anunciava a proposta de construgdo coletiva, participativa e democratica das diretrizes curriculares de nossa rede
municipal. Nos anos de 2015 e 2016 essa tarefa se avolumou, de modo que todos os segmentos constituintes de nossa
rede educacional estiveram envolvidos na proposicao de debater, estudar, decidir e encaminhar as grandes premissas

¢ os marcos pedagogicos da educagdo e da escola publica municipal de Jundiai.

Nesse momento, depois de uma exaustiva jornada, da realiza¢do de muitos encontros, palestras, eventos de
formacao, uma Conferéncia Municipal, realizada em 30 de Novembro de 2016, acaba por homologar esse documento
fundamental, colhido da pratica ¢ da participag¢ao de todos os educadores ¢ educadoras, professores e professoras,
especialistas, gestores e assessores da Educacao em Jundiai, consignando as Diretrizes Curriculares da Educacao

Basica Municipal de nossa cidade.

Resta-nos a honra de parabenizar a todos e a todas as pessoas envolvidas, que ativamente participaram
e contribuiram com essa fundamental tarefa de sistematizar um conjunto de praticas e de fundamentos teoricos,
consubstanciados nesse documento, para orientar e inspirar as prerrogativas e obrigacdes da rede publica no campo
da Educagdo. Esperamos, sinceramente, que o processo democratico e participativo, de alto nivel tedrico e de intensas
trocas de experiéncias, seja um horizonte vivo a estimular nossas melhores agdes em prol da educagdo publica

municipal de nossa querida Jundiai.

Parabéns a todos e todas! Que essas Diretrizes Curriculares sejam um testemunho e um horizonte na dire¢édo
da educacdo humanista, que se define como direito de todos e de todas, pratica de humanizagio plena e de cidadania

digna!
Pedro Bigardi

Prefeito Municipal (2013-2016)
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APRESENTACAO

A educacdo publica, gratuita, universal, obrigatoria e laica ¢ uma conquista das sociedades modernas.
Nao héd nagdo, entre as sociedades modernas, que tenha prosperado, em nenhuma época, sem constituir um
sistema educacional democratico, acessivel a todos e a todas as pessoas, com qualidade social ¢ com uma rigorosa

fundamentacdo na emancipagdo humana.

Estamos entregando a sociedade jundiaiense as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica Municipal,
um documento que se traduz num penhor de toda a rede, na direcdo de construir uma base comum e articulada,
entre todos o niveis e modalidades de ensino da rede municipal, de premissas filosoficas e politicas, de escolhas de
modos de atuar e de educar, de propostas didaticas e de praticas criativas e educacionais, para gerar um ambiente de
aprendizagem ¢ de humanizacdo, de apropriacdo do conhecimento e de convivéncia segura, seja entre as criangas ¢
seus pares, seja ainda entre os professores e educadores, os servidores e especialistas, bem como na relagdo organica

entre a escola e a comunidade social.

O processo de construcdo dessas Diretrizes foi rico e fecundo. A rede toda foi chamada a participar e
debater, a contribuir e a opinar, de modo que podemos reconhecer como marca de uma das grandes virtudes desse
documento: ele ¢ feito por toda a rede, nasceu das praticas educacionais reais, foi tecido pelas escolhas, debates e
demandas da conjuntura educacional e social do nosso tempo. Nesse sentido as Diretrizes Curriculares acabam por
concluir o processo de criar um horizonte de inspiracdo e de realizar um rigoroso alinhamento as disposi¢des do
Plano Nacional de Educagao de 2014, bem como do Plano Municipal de Educacao de Jundiai de 2015. Estamos

integrados aos mais avangados dispositivos legais e juridicos da Educag@o de nosso pais e de nosso tempo.

Resta parabenizar a todos e todas as pessoas que participaram dessa produgdo, sistematizacdo e criacdo
coletiva. Aqui o penhor se transforma em fianca. O processo coletivo, participativo e democratico se torna o fiador
do produto final, um libelo em defesa da educacdo como projeto e desenvolvimento de praticas humanizadoras,
como formacao para a cidadania, cultural e politica. Agradecemos a todos e a todas, esse documento ¢ de todos
noés. Por isso, ficara como registro de uma experiéncia de gestio e de atuagao politica horizontal, na qual as pessoas
se diferenciam pelas fungdes e pelas responsabilidades, mas sdo todas igualmente autoras desse servigo publico
inalienavel, a educagdo e a escola que acolhe, que humaniza, que emancipa e que cuida de suas criangas, de seus

adolescentes , de seus jovens, adultos e idosos!

Que seja esse documento uma aurora, a anunciar que o novo sempre vem, e que as sociedades humanas nao
fazem questionamentos para os quais nao detenham, ao menos embrionariamente, as possiveis respostas! Parabéns a

rede municipal de Educagao de Jundiai.
José Renato Polli

Secretario Municipal de Educacao
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APRESENTACAO

E com enorme satisfagio que a Secretaria Municipal de Educagdo, por meio da Diretoria de Educagio
Infantil I, apresenta a todos os profissionais das Escolas Municipais as Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil
1-de 0 a3 anos.

A trajetdria de construcao desta proposta vem sendo percorrida desde 2013, quando a Secretaria Municipal
de Educacdo concebeu, junto as escolas municipais, o0 Documento “Diretrizes Pedagdgicas Fundamentais Iniciais —
Educacao como agao politica transformadora”. De 14 para ca todas as a¢des formativas foram focadas num curriculo
vivo, que levasse o profissional refletir sobre sua pratica cotidiana, desenvolvendo processos de acdo-reflexdo-a¢do
constantes, transformando-o em autor de sua pratica. Em 2015 o processo de escrita das Diretrizes foi iniciado
por meio de convite aos profissionais interessados em assumir esta responsabilidade. Foram formadas 9 comissdes
que deram voz aos anseios das escolas, em perfeita harmonia com as normas legais vigentes. Ao final desta etapa,
realizou-se uma belissima plenaria de apresentacdo, com ampla participagdo dos profissionais da rede e deu-se
entdo a continuidade com o inicio da 2* etapa da escrita. Desta vez, o documento seguiu para consulta aberta das
escolas, com o objetivo de coletar novas sugestdes que aprimoraram, ainda mais, o texto escrito inicialmente. Foram
enviadas mais de 200 sugestdes de alteragdo do texto, todas analisadas, votadas e respondidas pelas Comissdes aos
participantes. Apos a nova alteracao, o texto passou por uma analise técnica, com emissao de parecer e sugestdes de
aperfeicoamento do material produzido. Também estas sugestdes passaram por analise e votagao dos representantes
das Comissodes. Finalmente, o documento pronto passou pela Conferéncia Municipal realizada para sua homologagao.

Este documento nasceu do esforgo de 139 profissionais, entre Professores, Agentes de Desenvolvimento
Infantil, Coordenadores Pedagdgicos, Diretores de Escola e Supervisores.

Ao todo, entre a 1* e 2% fase de construgdo destas Diretrizes, foram realizados 103 encontros para que este
documento chegasse até a forma hoje apresentada ao Sistema Municipal. Mais do que escrever um texto, esta jornada
nos fez construir uma identidade de Educadoras e Educadores da Infancia, essencial para que as mudangas que todos
sonhamos, de fato, acontecam. Deixo aqui registrada nossa gratidao e reveréncia a todos e todas que ajudaram a
escrever estas Diretrizes Curriculares!

Esta proposta Curricular foi estruturada em 9 temas, todos de grande relevancia a educagdo infantil:
Concepcao de Educagdo da Secretaria Municipal de Educagdo de Jundiai ¢ a Educacdo Infantil de 0 a 3 anos;
Legislacdo, Atos Normativos e documentos oficiais de referéncia; Concepg¢do de infancia e educador da infancia;
Concepgao de escola de educagdo infantil; Principios e dimensdes; Adaptagao e acolhimento; Saberes Essenciais,

Dialogos e praticas educativas; Organizagdo de tempos e ambientes; Avaliacao.
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Todo o trabalho produzido traz como eixo norteador a Pedagogia Critica cujos pressupostos teoricos,
articulados a brincadeira, as interacdes e a corporeidade (assumidas aqui como dimensdes essenciais da escola de
educacdo infantil de 0 a 3 anos), podem auxiliar no desenvolvimento de uma proposta de educacdo para criangas
pequenas, entendidas como sujeitos de direito, seres historicos € produtores de culturas. Por sua lente, entendemos que
estas vivem em contextos socioculturais distintos e possuem diferentes necessidades, que precisam ser compreendidas
e atendidas, para ampliar suas possibilidades de existéncia humana no mundo.

A vontade de todos os envolvidos diretamente nesta escrita ¢ que este documento se torne vivo em nossas
escolas, empoderando Educadoras e Educadores em seu fazer pedagogico, valorizando comunidades, promovendo
gestdo democratica, afirmando toda diversidade como poténcia humana, harmonizando e articulando o saber popular

ao saber erudito e reconhecendo a crianga como centro do processo educativo.

Rose Cristina de A. B. Dezena

Diretora de Educacao Infantil I
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1- A EDUCACAO INFANTIL DE 0 A 3 ANOS NA CONCEPCAO DE EDUCACAO

DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JUNDIAI.

A Educacgéo Infantil, primeira etapa da educagdo basica, constitui-se no contexto educativo primeiro da
formagao humana. As concepgdes teoricas que a fundamentam devem estar explicitadas no documento curricular
para a Educagdo Infantil, que norteara a construcdo de praticas educativas dos profissionais que atuam nessa etapa
educacional. Tal pressuposto foi um dos indicativos para que, no ano de 2013, a Secretaria Municipal de Educagao-
SME convidasse seus profissionais para a realizagdo de estudos de documentos, para a realizacdo de discussdes
coletivas e reflexdes sobre as concepgoes de escola e de educacao que deveriam orientar a constru¢ao do documento

curricular do municipio.

Apoés os estudos e a luz da legislagdo vigente sobre as varias correntes do pensamento pedagdgico
contemporaneo, identificou-se na Pedagogia Critica, inspirada no pensamento do educador Paulo Freire, as
concepcdes que atendiam aos anseios de todos e que vao ao encontro da posi¢cdo consensual sobre as concepcoes
de escola e de educagdo a serem adotadas pela Secretaria Municipal de Educagao de Jundiai (SP), que objetivam
contribuir favoravelmente para a emancipag@o humana e a construgdo da cultura de paz, de liberdade e de relagdes
éticas e solidarias entre criangas e criancas e entre criangas e adultos, que lhes favoregcam na integragdo a natureza e
ao meio ambiente. Desse estudo, surgiu o documento “Diretrizes Pedagdgicas Fundamentais Iniciais da Secretaria
Municipal de Educagdo de Jundiai: Educagdo como acdo politica transformadora”, norteadora das discussdes para

elaboracdo de uma nova proposta curricular.

A Pedagogia Critica pressupde transformagdes nas relagdes entre o ensinar e o aprender, num processo
continuo de aprender, desaprender, reaprender, refletir, avaliar e reavaliar. A crianga é compreendida como sujeito de
suas acdes, capaz de analisar sua realidade social, cultural e histoérica, com autonomia para transforma-la. Ela também
¢ um individuo que compreende o mundo em sua integralidade, adquirindo conhecimentos que se articulam entre si
e ndo sdo apropriados de forma isolada e estanque. Portanto, na constru¢ao do curriculo, ¢ fundamental considerar
a crianga como sujeito de direitos, vivendo um momento peculiar no seu desenvolvimento e em seu processo de

aquisicao de conhecimento.

No documento “Diretrizes Pedagdgicas Fundamentais Iniciais da SME”, a afirmag@o de que a educacao
deve ser entendida como prdtica da liberdade estabelece novas relagdes entre educadora ou educador e educando —
sendo considerada como o centro do planejamento escolar, e todos os envolvidos sdo compreendidos como sujeito
de direitos, que trazem consigo a marca de sua cultura e de seus valores. As propostas pedagogicas devem, portanto,
considerar os saberes que cada um traz consigo como ponto de partida para a organizagdo curricular, agregando
especialmente os saberes das criancgas, historicamente construidos, sejam eles populares ou eruditos. Nessa diregao,
o conceito de avaliagdo, ao superar aspectos quantitativos e comparativos entre as criangas, coloca-se a servigo de

uma pratica formagdo humana e de inclusao.

Os sujeitos ndo se educam sozinhos e toda relagdo pedagogica deve ser dialogica, ou seja, uma escuta
atenta que objetiva a compreensdo do ponto de vista do outro para fazer desse lugar o ponto de partida para novos
saberes. Nesse processo, o educando se faz educador e os papéis se complementam, visando, portanto, a construgdo
do bem comum, em que se prioriza o respeito a dignidade dos seres humanos em sua diversidade, a todas as formas de

expressao de vida e ao meio ambiente. Uma das principais finalidades dessa pedagogia ¢ humanizar as relagdes entre
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os sujeitos. Fomenta-se, assim, a construgao dos ideais da paz, de liberdade e de justica social, articulando-os com
compromissos éticos que valorizem os conhecimentos ja construidos, em vivéncias cotidianas das criangas, que lhes
possam reafirmar a autoestima e consolidar suas relagdes interpessoais. A ética deve nortear as relagdes entre os atores
da escola — adultos e criangas —, sendo aqui interpretada na atitude de amorosidade que se manifesta no respeito a si
mesmo, ao outro € ao ambiente em que se vive. Outros aspectos a serem observados no processo de humanizagio das
relagdes sdo a valorizagdo dos diferentes pontos de vista, o reconhecimento e respeito as diversidades e, também, a

garantia a igualdade de direitos a todos.

A Pedagogia Critica adota o conceito de qualidade social na educagdo, que salienta a relevancia da educacao
escolar no processo de reconstru¢do da sociedade brasileira. A qualidade social desenvolve-se e efetiva-se quando
algumas condi¢des sao previstas nos encaminhamentos politicos do setor educacional. Consensualmente, podem ser
apontados alguns eixos indicadores de qualidade social: a educag¢do como direito de cidadania, que supde a inclusao
social e a participagdo popular na gestdo escolar; a valorizacdo das educadoras e dos educadores ¢ os recursos
adequados. Os recursos destinados a educagdo precisam ser aplicados de acordo com o que prevé a legislagdo vigente
e, quando eles ndo forem suficientes, deve-se buscar outras fontes de recursos. A educagio infantil, por exemplo,
exige mais investimentos que as demais etapas da educacgdo basica, dada a sua especificidade de atendimento. Para
que tal pressuposto se efetive, ¢ fundamental a determinacdo das escolas para a ampliagdo dos mecanismos de
gestdo democratica, com progressivos graus de autonomia nas discussdes e decisdes financeiras, pedagdgicas e
administrativas, na transparéncia das agdes, na prestacao de contas, na efetiva atuagdo dos conselhos escolares, na

garantia da a¢do e na participagdo das familias e das criangas.

A sustentacdo da gestdo democratica requer uma estrutura alicer¢ada na autonomia e na participagdo, num
clima organizacional pautado na descentralizacdo da gestdo com a proposta de constru¢do de uma escola que gere

uma educacdo para a cidadania, construindo paralelamente relagdes sociais democraticas e igualitarias.

A participa¢do popular na gestdo deve superar os limites de uma metodologia participativa, na qual a
populagdo € levada a contribuir na tomada de decisdes preestabelecidas, legitimando-as efetivamente. A construgao
da gestdo democratica alicerga-se na autonomia das unidades escolares, o que requer investimento na formagao, na
valoriza¢ao das educadoras e dos educadores, para além das questdes de remuneracdo e de carreira, pela garantia
de condic¢des dignas de trabalho, de formagao inicial prevista em lei e de formagdo permanente. Os saberes das
educadoras e dos educadores da infancia e a interpretagdo das linguagens das criangas ndo se ddo apenas pela escuta
atenta ou de forma intuitiva, embora sejam componentes primordiais. A compreensao da cultura da infancia exige do
adulto preparo, estudo e reflexdo sobre a pratica educativa a ser empreendida junto as criangas. Essa concepg¢do de
educagdo considera primordial o investimento na formagao permanente de educadoras e educadores. A partir de uma
pratica reflexiva (agao-reflexao-agao), educadoras e educadores da infancia constituem-se como protagonistas de seu

saber, dialogando com os teoéricos de forma singular.

A constru¢ao das relagdes democraticas supde o estabelecimento de parcerias com as familias das criangas,
as quais sao convidadas a participarem intensamente das acdes dentro das institui¢des escolares. Essa participacdo da
comunidade deve ser observada tanto nas discussdes e reflexdes quanto no desenvolvimento das praticas educativas.
Trata-se de uma participacdo presente em todas as situa¢des na escola, por meio do conselho de escola, APM, reunides
de pais e mestres, em propostas planejadas e definidas no Projeto Politico Pedagogico (PPP), como em eventos,
palestras informativas, murais, reunides, aprovacao do calendario escolar, projetos educativos, entre outros. Com um

trabalho participativo, autdbnomo ¢ democratico, envolvendo todos os segmentos que compdem a escola, ¢ possivel
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contribuir para o rompimento do autoritarismo, proporcionando a reflexdo de todos sobre a dindmica institucional,
as praticas educativas, os eventuais problemas e as possiveis solugdes. Pensar o trabalho coletivo significa construir
mediacdes capazes de garantir que os obstaculos ndo se constituam em imobilismo, que as diferengas ndo sejam

impeditivas da ac@o educativa coerente, responsavel e transformadora.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) ¢, simultaneamente, um processo ¢ um produto, que tem como meta
nortear a organizagao e o funcionamento da escola. Como processo, ¢ dindmico e passivel de mudangas e de agdes
de observacao, de reflexao e replanejamento constante, podem favorecer a mudangas que gerem uma educagdo de
qualidade. Como produto, reflete o trabalho coletivo de diferentes atores — escola e comunidade. Por fim, mas nao
menos importante, esta o clima organizacional, ou seja, o ambiente de comprometimento e de organizagdo criado

pelo coletivo, que favorece a participagao responsavel dos envolvidos e consolida o PPP.

A participagao das criangas ¢ indispensavel no cenario da gestao democratica. Nas instituigoes de educacao
infantil, as familias assumem papel importante na interlocu¢ao com as educadoras e os educadores. Constituindo-se,
muitas vezes, na primeira experiéncia das criancas fora do ambiente familiar, ¢ a partir do didlogo com pais e com
outros responsaveis que se apreende o universo da crianga que se insere no contexto escolar. O saber e o fazer das

familias devem ser considerados, desde o0 momento da matricula da crianga na escola.

Nao se pode esquecer, sobretudo, que as crian¢as pequenas expressam seus gostos, desejos, interesses,
afetos, necessidade e dificuldades a todo momento, por meio da linguagem corporal, de seus desenhos, da arte, de
suas brincadeiras e de todas as suas formas peculiares de expressdo. Para que a cultura da infancia seja plenamente
incorporada no interior das institui¢des de educacao infantil, faz-se necessario que o adulto considere a crianca
como plenamente capaz, autdnoma e pessoa sujeito de direitos. Pela observacdo reflexiva das ag¢des das criangas,
de suas falas, de suas demonstracdes de bem-estar, prazer e incomodos, faz-se necessario que os adultos planejem
acdes na escola que reconhecam esses interesses e que sejam capazes de interpretar suas linguagens, considerando
suas singularidades, criando situagdes em que possam ser livres para expressarem-se, compreenderem o mundo € a
si mesmas, relacionarem-se com o outro e desenvolverem a afetividade, para lidar com suas emogdes, em ambientes
ludicos, cuidadosamente planejados, nos quais os desafios, as interagdes, as brincadeiras e a livre expressdo da
corporeidade possam acontecer de forma rica e segura. Ambientes planejados, acolhedores, humanizadores e

integrados as necessidades coletivas sdo importantes para a educagdo de qualidade social.

2. LEGISLACAO, ATOS NORMATIVOS E DOCUMENTOS OFICIAIS

DE REFERENCIA.

Os estudos que embasam a Proposta Curricular do Municipio de Jundiai para o segmento de 0 a 3 anos
foram orientados pelas seguintes leis, atos normativos e documentos:

. Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil, de 05/10/1988 (Constituicao Federal/88);
. Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n.° 8.069 de 13/07/1990;

. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, n.° 9394 de 20/12/1996 (LDBEN 9394/96);
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. Parecer do Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educagdo Basica n.° 20 de 11/11/2009
(Parecer CEN/CEB 20/2009);

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI), Ministério da Educagao,
Conselho Nacional de Educagdo, Camara da Educagao Bésica, de 17/12/2009 (Resolugao 5/2009);

. Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagao Infantil, Volumes 1 e 2, Ministério da Educagao,

Secretaria de Educacdo Basica, 2006;

. Parametros Basicos de Infraestrutura para as Instituicdes de Educacdo Infantil, Ministério da

Educagao, Secretaria de Educacdo Basica, 2006;

. Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas,

Ministério da Educagao, Secretaria de Educa¢do Basica, 2* Edi¢do, 2009;

. Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil, Ministério da Educacdo, Secretaria da Educacdo
Basica, 2009;

. Plano Municipal de Educagao de Jundiai (PME), Lei n.° 8.446 de 24/06/2015;

. Plano Nacional pela Primeira Infancia, Rede Nacional Primeira Infancia, dezembro de 2010;

. Anais do I Seminario Nacional: Curriculo em Movimento — Perspectivas Atuais, Belo Horizonte,
Novembro de 2010;

. Processo de Gestdo da Alimentagao Escolar para Unidades Escolares de 0 a 3 anos, Prefeitura de

Jundiai, Secretaria Municipal de Educacao, 2015;

. Manual de Boas Praticas para Atendimento na Educacdo Infantil, Prefeitura de Jundiai, Secretaria
Municipal de Educacao, 2015;

. Decreto n®23.548/2011 — Regulamento de Atendimento de Criancas de 4 meses a 5 anos nas Escolas

Municipais de Educacdo Basica de Jundiai, Prefeitura de Jundiai, Secretaria Municipal de Educagdo, de 05/12/2011;

O estudo foi pautado pela necessidade de se compreender e ou explicitar a concepgao de educagao, de escola,
de infancia e de educadores da infincia; a gestdo democratica; adaptagdo e acolhimento; principios e dimensdes;
organizacdo de tempos e ambientes; saberes essenciais ¢ avaliagdo. Assim destaca-se, fundamentalmente que na

Constitui¢do Federal, em seu artigo 205:

“A educagdo, direito de todos e dever do estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho”.

Que a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional — LDBEN n. 9.394/1996, em seu artigo 1°,

“A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,

na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢oes de ensino e pesquisa, nos movimentos
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sociais e organizagoes da sociedade civil e nas manifestagoes culturais”.
Que o documento curricular também esta pautado no principio da inclusao e, conforme artigo 58 da LDBEN:

“Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo”: § 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial. (...) § 3%
A oferta de educacao especial, dever constitucional do estado, tem inicio na faixa etaria de

zero a seis anos, durante a educagdo infantil. (...)
No artigo 60, da mesma lei, em paragrafo unico:

“Opoderpublico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacdo do atendimento
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo na propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio

as instituigoes previstas neste artigo”’.

No entanto, a qualidade desse atendimento somente sera possivel mediante uma gestdo democratica
efetiva, conforme os artigos 3° da LDBEN e 206 da Constitui¢do Federal, na gestdo sera garantida a participagdo da
comunidade escolar na elaboracao, no acompanhamento e na avaliagao da proposta pedagogica, em colaboracao com

as diversas representacdes, como associacao de pais e mestres e conselho de escola.

E que, a finalidade das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagado Infantil -DCNEI, em seu artigo 3° ¢

definir que,

“O curriculo da educagdo infantil é concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que
fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo

a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade”.

O presente documento validou essas prerrogativas, dando visibilidade no desenvolvimento integral da

crianga, tendo ainda como base o que determinam as DCNEI em seu artigo 1°:

“Na efetivacdo desse objetivo, as propostas pedagogicas das instituicoes de
educagado infantil deverdo prever condig¢oes para o trabalho coletivo e para a organizagdo

de materiais, espagos e tempos que assegurem:

1 — a educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo

indissociavel ao processo educativo,

1l — a indivisibilidade das dimensoes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,

linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga;

11l — a participagdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a

valorizagdo de suas formas de organizagdo;

1V — o estabelecimento de uma relacdo efetiva com a comunidade local e de
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mecanismos que garantam a gestdo democrdtica e a considera¢do dos saberes da

comunidade;

V — o reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades individuais
e coletivas das criangas, promovendo interagoes entre criang¢as de mesma idade e criangas
de diferentes idades,

VI—os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espagos internos

e externos as salas de referéncia das turmas e a institui¢do,

VII—a acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instrugoes para
as criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/

superdotagdo;

VIII — a apropriacdo pelas criangas das contribui¢des historico-culturais dos

povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América;

1X — o reconhecimento, a valorizac¢do, o respeito e a interacdo das criangas com
as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a

discriminagdo,

X — a dignidade da crianga como pessoa humana e a prote¢do contra qualquer
forma de violéncia — fisica ou simbolica — e negligéncia no interior da instituicdo ou
praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de viola¢oes para instancias

»
competentes”.

Orienta-se pelos principios previstos nas DCNEI no artigo 6° em que: As propostas pedagogicas de

educacdo infantil devem respeitar os seguintes principios:

1 — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e

singularidades.

1I — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do

respeito a ordem democratica.

Il — Esteticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da

liberdade de expressdo nas diferentes manifestagoes artisticas e culturais.
E, ainda, pelo artigo 8°. ao expressar que:

“A proposta pedagogica das instituicoes de educagdo infantil deve ter como
objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a prote¢ao,
a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e

a interacdo com outras crianc¢as’.

Em consonancia, a institui¢ao de educagao infantil deve, constantemente, avaliar suas agdes € seus percursos,

de acordo com as DCNEI, em seu artigo 10°:
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“as institui¢ées de educagdo infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagogico e para avaliagdo do desenvolvimento das

criangas, sem objetivo de sele¢do, promogdo ou classificagdo, garantindo:

I - a observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacoes

das criancas no cotidiano;

11 - utilizag¢do de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatorios,

fotografias, desenhos, dlbuns etc.);

1l - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢cdo vividos pela crianca
(transi¢do casa/institui¢do de educagdo infantil, transi¢oes no interior da institui¢do,

transicdo creche/pré-escola e transig¢do pré-escola/ensino fundamental),

1V - documentacgdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
institui¢do junto as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga

na educagdo infantil;

V - a ndo retengdo das criancas na educagdo infantil. A avaliagdo de uma
institui¢do de educagdo infantil, neste interim, deve ter o intuito de desenvolver e ampliar
as diversas formas de as criangas conhecerem o mundo e se expressarem, garantindo seu

pleno desenvolvimento e respeitando suas capacidades.

Considera-se, também, que Indicadores da Qualidade na Educagao Infantil contribuem para a consolidagao
do conceito de qualidade da educagéo a ser oferecida e ao processo de construgao de conhecimentos. O texto ressalta
que a instituicdo de educacao infantil ¢ um espago de convivéncias, experiéncias e aprendizagens. Nela, as criangas

socializam, brincam e convivem com a diversidade humana. O Documento reitera que:

“Quanto mais pessoas dos diversos segmentos da comunidade se envolverem em
agoes para melhoria da qualidade da institui¢do da educagdo infantil, maiores serdo os

ganhos para as criangas, a sociedade e a educagdo brasileira”.
Ja os Parametros de Infraestrutura ensejam que:

“O trabalho, portanto, busca ampliar os diferentes olhares sobre o espaco, visando
construir o ambiente fisico destinado a educagdo infantil, promotor de aventuras,
descobertas, criatividade, desafios, aprendizagem e que facilite a intera¢do crianga-
crianga, crianga-adulto e deles com o meio ambiente. O espaco ludico infantil deve ser

dindmico, vivo, brincavel, exploravel, transformavel e acessivel para todos”. (p.8)

Dessa maneira, a proposta curricular assume a responsabilidade de tornar creches em espacos privilegiados
de convivéncia, de construgdo de identidades coletivas e de ampliagdo de saberes de diferentes naturezas, por meio
de praticas que atuam como recursos de promog¢ao da equidade de oportunidades educacionais entre as criangas de

diferentes classes sociais, no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia.

As escolas de educacdo infantil tém como objeto as relagcdes educativas num espaco de convivio coletivo,

cujo sujeito prioritario € a crianga. Destaca-se, assim, que essas relacdes sdo perpassadas pela funcao indissociavel do
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cuidar e do educar, tendo em vista os direitos e as necessidades proprias das criangas, no que se refere a alimentagao,

saude, higiene, protecdo e ao acesso ao conhecimento sistematizado.

Dessa forma, a proposta curricular deve oportunizar a valorizacdo do ludico e as culturas infantis, para
garantir que as criancas tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens, reconhecendo que o mundo no
qual estdo inseridas, por forga da propria cultura, ¢ amplamente marcado por imagens, sons, falas e escritas. Devem
também contemplar o brincar em diferentes espagos (patios, quintais, pracas, bosques, jardins, praias), permitindo a

constru¢do de uma relacao de identidade, reveréncia e respeito com a natureza.

O acesso a espacos culturais diversificados, como a inser¢do em praticas culturais da comunidade,
participagdo em apresentagdes musicais, teatrais, fotograficas e plasticas, visitas a bibliotecas, brinquedotecas, museus,

monumentos, equipamentos publicos, parques, jardins, também devem ser considerados na proposta curricular.

3. CONCEPCAO DE INFANCIA.

Asescolas de Educagéo Infantil devem cumprir sua fungéo sociopolitica e pedagdgica, conforme determinam
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009). Nelas,

a crianga € sujeito historico, potente e de direitos.

Nesse sentido cada crianga possui personalidade propria, interesses e gostos particulares que conferem a ela
individualidade, transformando-a em um ser “Unico” entre seus pares. Busca compreender a si mesma e ao mundo,

sentindo-o e pensando-o de um jeito proprio.

A crianga interage desde cedo com as pessoas e com o0 meio em que vive, revelando esfor¢o para compreender
o mundo e as relagdes contraditorias que presencia, apropriando-se da cultura ndo como mera expectadora, mas (re)

construindo-a.

Ela necessita ser protegida, respeitada em seus interesses, potencialidades e necessidades, segundo seus

proprios tempos e ritmos. Deve ser atendida com prioridade, tornando-se o centro de todo o planejamento pedagogico.

Segundo Lev Vygotsky (1896-1934), o brincar na educagao infantil tem sua origem naquilo que a crianga

vive no seu dia a dia, nas interagdes com seus pares, com os adultos e com o meio.

O brincar possibilita o processo de aquisicdo e ampliagdo de conhecimento, de comunicagdo, do repertorio
de atuacdo, num mundo de fantasia e imaginagao, produzindo e reproduzindo culturas proprias da infancia. Facilita
a construgdo da reflexdo, da autonomia e da criatividade, estabelecendo uma relagao estreita entre a brincadeira e a

aprendizagem.

Ao brincar, a crianga tem o direito de tomar decisdes, expressar sentimentos, individualidade, identidade,
valores, conhecer a si e aos outros, usar o corpo, os sentidos e os movimento; tem direito de criar e solucionar
problemas, bem como desenvolver varias linguagens. A criang¢a usa a brincadeira para expressar-se, aprender e
desenvolver-se. Enfim, brincar ¢ o ato que da oportunidade de atribuir significados, principalmente por meio do corpo

em movimento e do jogo simbolico.
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3.1 Educadora e educador da Infancia.

“Passo entdo a dedicar-me a ele; disponho-me a participar de seu destino, de suas
buscas, de seus sofrimentos e de suas conquistas, enfim, de sua vida.” (LEONARDO BOFF,
2005)

E primordial que a educadora e o educador da infancia tenha uma base sélida de formag@o e conhecimento
sobre o desenvolvimento infantil e a natureza humana — como a crianga de até 3 anos de idade aprende e desenvolve-
se, e quais sdo suas necessidades de vinculo, seu ritmo, seu acolhimento e seus cuidados essenciais, reconhecendo a

plenitude e a intensidade do ato de cuidar e educar para a complexidade e diversidade.

Dentre suas prioridades, a educadora e o educador da infancia precisam levar em consideragdo a protecao
€ 0 respeito a crianga e a sua infancia, sendo contrario ao autoritarismo, distanciamento, desafeto, senso comum e a

negligéncia no planejamento e na realizagdo de seu trabalho cotidiano.

E necessario que a Educadora e o Educador da Infincia reconhecam a importancia de possibilitar as
criangas oportunidades diversas de brincar espontaneamente, tornando-se referéncia a elas durante as brincadeiras,
favorecendo o desenvolvimento corpdreo, cognitivo, emocional e autonomo. Para que isso aconteca, ¢ fundamental
adotar a postura de adulto brincante (BRASIL, 2012), ampliando seu olhar, levando o brincar desenvolvido por essas

criangas a sério, lembrando-se que elas também sdo produtoras de cultura.

Além disso, a educadora e o educador da infancia precisam ser sensiveis em relagdo a diversidade cultural
que poderdo encontrar entre criangas e suas familias, visto que sua atuacdo nao ¢é neutra e produz efeitos sobre a
formagao delas. Com essa atuacgao, busca-se articular as experiéncias e os saberes das crian¢as com os conhecimentos
que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental e outros a fim de promover o desenvolvimento integral

delas.

Segundo o filosofo e pedagogo Dermeval Saviani (2013), deve-se dar condi¢des para que a crianca se

desenvolva, respeitando sua individualidade e considerando suas dimensdes bioldgica, subjetiva, fisica e psicoldgica.

Para que essa agdo educativa cumpra seu objetivo, € essencial que a educadora e o educador da infancia
sejam observadores, pesquisadores e que atuem como mediadores e articuladores no processo de aquisicao de
conhecimento, que promovam para a crianca a reflexdo sobre as experiéncias vividas, buscando provocar mudancas
¢ a0 mesmo tempo criar condigdes para seu desenvolvimento. Nesse contexto, ha necessidade de estarem atentos
a complexidade do processo de desenvolvimento infantil, devendo, portanto, utilizarem-se de diversas formas de

registros, para acompanhamento das criancas e consolida¢ao de sua praxis educativa.

A educadora e o educador da infincia precisam ter consciéncia do seu papel e responsabilidade num
processo continuo de autoeducacdo, valorizando em sua pratica momentos de troca de conhecimentos com seus
pares. Devem também ser leitores de simbolos e significados infantis que constantemente buscam posturas que
favoregcam as relagdes dialdgicas e de construgdes de saberes. Isto implica em aprender a observar e a traduzir as
diferentes manifestagoes de cada crianga, de forma a planejar as praticas pedagogicas. Nesse sentido, é importante
compreender a crianga como um ser Unico, singular, um individuo capaz de se relacionar com pessoas, objetos e

ambientes, que medeiam seu desenvolvimento integral.

Partindo de uma relacdo mais humanizada, estabelecem com a crianga uma relagdo de afeto, e, por meio do
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olhar, da fala, do toque e, consequentemente, ao estabelecerem relagdes de confianga, o vinculo se consolida.

Para que esse vinculo seja estabelecido, € necessario que também desempenhem junto as criangas o cuidado.
O ato de cuidar, ndo sendo uma ag¢ao de menor importancia, precisa ser reconstruido e entendido na origem e no real
significado do termo, uma vez que, essa atitude se d4 quando a pessoa de quem se cuida, tem importancia para quem

cuida.

Segundo o tedlogo e professor Leonardo Boff (2005), cuidado significa “cura”, em latim “coera”, e era

utilizada num contexto de relagdes humanas de amor e amizade.

Buscando atuar em seu trabalho de cuidar de forma mais humanizada, tendo uma nova visdo sobre o
profundo significado dessa acdo, a educadora e o educador da infancia poderdo atingir a esséncia humana, de
sensibilidade e solidariedade, em si € no outro. O momento do banho, da troca, da alimentacdo, ou seja, de quando

se atende as necessidades mais basicas do corpo da crianca sdo grandes oportunidades para estabelecer esse vinculo.

A relagdo que se estabelece nesses momentos pode ser de grande prazer para os envolvidos — quem cuida
e quem recebe o cuidado —, mas, para isso, ¢ necessario que a educadora e o educador da infancia possam interagir

com a crianga por inteiro, entendendo o grande valor desse momento.

Além disso, tém a responsabilidade de proporcionar um ambiente que atenda as necessidades e desejos das
criangas, e promova as brincadeiras, o movimento, a exploragao ¢ a interagdo com o espago, com 0s objetos € com o

outro, de forma mais independente, respeitando o tempo ¢ a maneira de pensar da crianga, e ndo do adulto.

E necessario que criem situagdes de interagdes cotidianas a fim de provocar nas criangas a necessidade e a

vontade de vivenciar situacdes de aprendizagem no coletivo e individualmente.

Por fim, a educadora e o educador da infancia participativos, atuantes, brincantes, atentos e sensiveis, que
observam e interagem com as individualidades e especificidades da crianga, trazem, ap6s a reflexdo, novas agdes para
sua pratica educativa. Essa atitude de constancia e equilibrio ira desenvolver o sentimento de confianca em relagdo
ao outro, garantindo a qualidade do vinculo que estabelecem com a crianga, promovendo o respeito, a observagao, a

escuta atenta e a seguranca afetiva.

4. CONCEPCAO DE ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL.
4.1 Percurso Historico.

A educagdo publica municipal de Jundiai, de 0 a 3 anos, desde muito cedo esteve ligada a Secretaria
Municipal de Educacdo. Mesmo estando historica e culturalmente atrelada ao assistencialismo, com a publicagdo
da Constituigdo Federal e a aprovacao do Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente, as creches da cidade passaram a
fazer parte da secretaria da educag@o, sendo conhecidas na época como UMEIs (Unidades Municipais de Educacgao
Infantil). No ano de 1998, com o Regimento Comum das Escolas Municipais de Educacao Bésica de Jundiai (decreto
Municipal 16.664 de 28/01/1998), as unidades escolares passaram para EMEB (Escola Municipal de Educagio
Basica), em cumprimento a LDBEN n. 9.394/1996.

A principio, entendia-se cuidar e educar separados, onde as auxiliares de servigos operacionais (pajens)
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cuidavam das criangas e as professoras educavam. A lei n° 3.067/1987 que criou o cargo de auxiliar de servigos
operacionais, atribuia a essas profissionais, além da tarefa de cuidar da higiene de criangas, colaborar nas atividades
recreativas, vigiando-as e orientando-as nos espagos das creches municipais, auxiliando na hora das refeigdes,
medicamentos e outros servigos publicos ndo ligados a educagdo. Esses profissionais poderiam ser alocados em
diversas secretarias. A escolaridade exigida para esse cargo era a antiga 4* série do ensino fundamental. Tudo isso revela
que o cargo nao estava exclusivamente voltado ao desenvolvimento cognitivo e afetivo das criangas. O entendimento
do educar se resumia ao tempo que a crianga passava com o professor (recreacionista) na sala, conhecida como “sala
de recreacdo”. Nao havia hora de estudos direcionada a esses profissionais, apenas um momento semanal, onde todos
os funcionarios da creche reuniam-se com a diretora, aproximadamente por 60 minutos, para algumas orientagdes
e recados administrativos, mas nao regulamentado em lei. No levantamento de dados foi possivel constatar que o
professor sempre esteve presente no trabalho com essa faixa etaria havendo, inicialmente, um professor por turno,

que desenvolvia as atividades educativas em todos os grupos da creche por volta de 30 a 60 minutos por dia.

O diretor de escola orientava o trabalho com as criangas e as rotinas/planos de trabalho. Depois, organizou-
se essas escolas com um professor para atender a cada dois grupos, no periodo da manha. Em 2013, cada turma
passou a ter um professor, ja em 2007, o Plano de Cargos, Empregos, Carreiras ¢ Remuneragao (lei 6.897/2007) foi
revisado e o cargo de agente de servigos operacionais (pajem) foi trocado de nomenclatura passando a denominar-
se “monitor de creche”. As atribui¢cdes também foram revisadas indicando uma postura mais educacional e menos
operacional. Todas as atribui¢des convergiram para o trabalho especifico na creche, ressalvando o atendimento a

idoso que permanecia atrelado a esse cargo.

ComalLein®7.827,de 29 de marco de 2012, houve outra reformulagdo do plano de cargos da administragao
direta da Prefeitura de Jundiai e o cargo de monitor de creche foi renomeado para “agente de desenvolvimento
infantil” (ADI). Dessa vez, todas as acdes ficaram voltadas para o trabalho com as criancas da creche. O sistema
educacional direcionou o cargo as fungdes pedagogicas/educacionais e formagdes especificas da area de atuagdo.
Nesse mesmo ano, na mesma lei, houve reducdo da jornada de trabalho de 40 horas para 33 horas semanais, sendo
regulamentada pelo Decreto n°. 24.965 de 23/04/2014, com trés horas reservadas para a formagdo permanente.
Até o momento, a administracdo direta ndo exige formacgao inicial em Pedagogia como requisito de ingresso e
permanéncia para o cargo de ADI. Como alternativa de cumprimento a exigéncia federal, o municipio, desde 2013,
oferta bolsa de estudo em Pedagogia para aqueles que tiverem interesse em graduar-se. Outra situagdo importante
a ser observada na mudanca da concepg@o da creche é que a funcdo de coordenador pedagogico foi incluida nesse
segmento. Com a presenca desse profissional, a atengdo e a qualidade do acompanhamento do trabalho educacional
ficaram valorizadas, pois sua atividade ¢ voltada exclusivamente a acdo pedagdgica educacional. Em 1999, trés
coordenadoras pedagdgicas atuavam nas quinze creches, sendo que cada unidade era atendida somente um dia por
semana. Em 2006, a coordenadora passou a atender duas escolas e, a partir de maio de 2009, algumas creches
passaram a ter sua propria coordenadora, enquanto outras coordenadoras atendiam duas creches. Esse processo foi
concluido em 2010, quando cada creche passou a ter sua propria coordenadora pedagdgica, funcao estabelecida em

carater de cargo de confianga, regulamentada pelo decreto 23.318, de 24 de agosto de 2011.

Em 1994, junto ao lancamento do Plano Decenal, foi langado pela Secretaria Municipal de Educacao o
texto norteador do trabalho de capacitagdo dos professores da rede municipal de Jundiai. Nessa publicacdo, a SME
informa o percurso da reorganiza¢dao da rede municipal de ensino, como revisdo curricular, baseada no referencial

teorico de Jean Piaget, denominado no Brasil de construtivismo, reflexdes sobre o processo educativo e formas da
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capacitagdo dos professores. Entre 1995 ¢ 1997, foi langada a versao preliminar do curriculo de educagdo infantil de
Jundiai. Notam-se mudancas nas formas de pensar a avaliacao e a agdo docente no processo educativo das criangas.
Essa versdo preliminar teve influéncia na elaboragdo do RCNEI/MEC, que foi publicado em 1998, e que valoriza
a funcdo educativa do atendimento de 0 a 3 anos, fundamentando as concepgdes de crianga, educacdo Infantil e de

professor, além de definir os objetivos gerais da educacdo infantil.

Em 2003, foi langado o documento Metas de Aprendizagem de Educacdo Basica, com expectativas de
aprendizagens de 0 a 3 anos. Em 2004, com base nesse mesmo documento, foram elaboradas as expectativas de
aprendizagens para todos os grupos de 0 a 3 anos, nele a concepcdo do cuidar e do educar sdo expressos como

indissociaveis.

Em agosto de 2011, foi langado o documento Proposta Curricular Jundiai — Educacdo Infantil de 0 a 3
anos, que ja delineava a concepgdo de educacdo segundo as DCNEI-2009. Naquele ano, também foi alterada a

denominagdo dos grupos: Ber¢ario, mini grupo, Maternal 1 ¢ Maternal 2 para Bercario, Grupo 1, Grupo 2 e Grupo 3.

Em 2014, por meio do decreto 24.649, de 30 de outubro de 2013, sete creches passaram a funcionar em
periodo parcial, atendendo a uma demanda de familias com outras configuragdes de organizagdo e horario de trabalho,
incentivando o equilibrio de convivéncia da crianca entre a familia ¢ a escola. Nelas, houve mudanga na rotina de
trabalho com as criangas, com professores atuando nos dois periodos, além de ter dobrado o atendimento ao nimero
de criangas. A Secretaria Municipal de Educacéo, em 2015, passou a organizar o processo de construgdo coletiva da
nova Proposta Curricular do Municipio, alinhada com a Pedagogia Critica, a luz dos atuais estudos da infancia e da

educacao infantil.
4.2 Concepgao de escola.

A concepgdo de escola de educacdo infantil estd apoiada na Pedagogia Critica, participativa, cidada e
democratica, que entende, respeita e afirma as diferentes infincias, garantindo o respeito a diversidade e a
singularidade. O principio bésico ¢ de compreensao da crianca como sujeito de aprendizagem e ndo como ser passivo.
Com isso, todas as a¢des devem ser pensadas para atendé-la, o que implica repensar a arquitetura de construcao do
prédio (planejamento fisico), os recursos humanos, a relacdo adulto-crianga, a alimentacdo, os recursos materiais,
a organizagdo e 0os equipamentos e a organizagdo de tempos e ambientes. Ao falarmos em concepcao de escola, é
imprescindivel pensar em corporeidade. Assim sendo, as educadoras e os educadores da infancia devem compreender
e respeitar o fato de que corpo € mente integram um Unico organismo — “sem viver concretamente, corporalmente,
as relag0Oes espaciais e temporais de que a cultura ¢ repleta, fica dificil falar em educagdo concreta, em conhecimento

significativo, em formagao para a autonomia, em democracia e assim por diante” (FREIRE, 2008, p. 14).

Ao respeitar as expressoes da crianga em suas multiplas linguagens, oportuniza-se e assegura-se que ela seja
produtora de cultura e conhecimento. Essa escola deve atender a uma concepgao de infancia abrangente e de educagao
democratica, que tenha em sua a¢@o a valorizag@o dos principios éticos, da autonomia da crianga, da solidariedade, do
respeito ao bem comum e a0 meio ambiente. As criangas vivenciam o mundo, constroem conhecimentos, expressam-
se, interagem e manifestam desejos e curiosidades de modo bastante peculiar. Para tanto, Oliveira (1993, p. 60)

ressalta que

“o curriculo busca articular as experiéncias e os saberes das criangas com os

conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural, artistico, cientifico e tecnologico
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da sociedade por meio de praticas planejadas e permanentemente avaliadas que estruturam

o cotidiano das institui¢des”.

Essa mesma defini¢ao de curriculo defendida nas DCNEI-2009 poe o foco na agdo mediadora da instituicao
de educacao infantil como articuladora das experiéncias e saberes das criangas e dos conhecimentos que circulam na

cultura mais ampla e que despertam o interesse delas.

O cotidiano das unidades de Educacdo Infantil, como contextos de experiéncias, aprendizagem e
desenvolvimento, requer a organizagao de diversos aspectos: os tempos de realizagdo das atividades, os ambientes em
que essas atividades transcorrem (o que inclui a estruturagdo dos ambientes internos, externos, de modo a favorecer
as interagdes na exploragdo que fazem do mundo) e os materiais disponiveis. Deve-se levar em consideracdo as
maneiras que educadoras e educadores da infincia, em constante formagao, exercem seu papel (organizando o
ambiente, ouvindo as criangas, oferecendo materiais, sugestdes, apoio emocional, promovendo condi¢des para a
ocorréncia de valiosas interagdes e brincadeiras criadas pelas criancgas etc.). Para que tudo isso ocorra, sdo necessarios
educadoras e educadores da infancia atentos, sensiveis, cuidadosos e comprometidos. De acordo com Oliveira (2002,
p. 7), a crianga ¢ o centro do planejamento curricular, considerada um sujeito historico e de direitos e desenvolve-se
nas interagoes, “[...] nas relagdes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e

criangas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere”.

Nesse processo, € necessario oferecer as criangas uma escola que valorize as interagdes e as brincadeiras, e
oportunize o desenvolvimento das multiplas linguagens, respeitando as culturas infantis. Oferecer condigdes para que
elas construam seu conhecimento e sua propria cultura, bem como suas formas de agir e pensar que sao marcantes no

contexto histdrico em que se vive.

4.3 Recursos materiais, equipamentos e organizacao.

“O espago ¢ fisico e material, porém, inexiste sem suas dimensdes culturais, historicas
e sociais. Portas, janelas e pisos, casas ruas e cidades, todos configuram teoricamente
um espago, mas siao as pessoas, objetos, cores, texturas, cheiros e sons que o qualificam
como ambiente. Do objeto a paisagem urbana — a percepgao, a cultura, e os costumes sao
determinantes na configuracao espacial, caracterizando as atividades e as relagdes sociais
que ali se estabelecem. O homem, ao fazer uso desse espago, transforma-o em ambiente”.
(FREYBERGER, 2005, p. 17).

Toda escola tem de ser promotora de aventuras, de descobertas, de criatividade. Os recursos materiais
e equipamentos levam a uma importante reflexdo sobre a qualidade e diversidade do que ¢ oferecido nas escolas de
educacdo infantil. A crianga, como sujeito da acdo, constrdi sua aprendizagem por meio do brincar e das interagdes.
Dessa forma, a organizacao dos materiais e equipamentos dentro dos ambientes educativos precisa favorecer essa
aprendizagem. E preciso proporcionar a crianga contato com a diversidade dos materiais, suas formas, texturas,
cores, seus tamanhos e outras especificidades que a ajudem a conhecer o mundo. Tanto a funcionalidade quanto a
organizacao dos ambientes e materiais devem ter o proposito de educar e ser construido para e com a crianga, tendo
em vista que os sujeitos envolvidos no processo educativo transformam e sdo transformados nas e pelas experiéncias

significativas. Os brinquedos e os materiais oferecidos na educacdo infantil precisam apresentar condi¢des de
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seguranga, durabilidade, acabamento e resisténcia a manipulacdo. Precisam ser adequados a faixa etdria e estar em

boas condic¢des de uso, sendo importante manutengao, reposi¢ao e higienizagdo quando necessario.

E importante que cada escola tenha os insumos necessarios para a plena realiza¢io de seu Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP). O mobiliario deve estar adequado a faixa etaria, com moveis, estantes e prateleiras
acessiveis ao alcance das criangas. As salas devem ter iluminagao e ventilagdo adequadas, além de espacos seguros e
aconchegantes que possibilitem as criangas ampla circulagdo, interagdo e acesso aos materiais, oferecendo inumeras
possibilidades de exploragdo num ambiente que proporcione a mobilidade e o contato visual com o espago externo e

a natureza.

No prédio, deve haver prote¢do adequada em instalagdes elétricas, hidraulicas, vidros, espelhos,
escadas, janelas etc. Tudo deve ser cuidadosamente planejado. As entradas de energia elétrica devem estar nas paredes
em locais altos, fora do alcance das criangas. Para as tomadas baixas, basta utilizar protetores. Os ambientes devem
ser seguros e conservados, com a garantia de conforto térmico ¢ a inexisténcia de objetos perigosos. A conservagao
¢ a higiene dos materiais, brinquedos, utensilios, espacos devem fazer parte dos procedimentos diarios. A limpeza
¢ essencial e o uso de produtos quimicos deve ser cuidadosamente planejado, observando até mesmo questdes

relacionadas a sensibilidades e alergias, seguindo as normas e os padrdes de limpeza em vigor.

Pesquisas e praticas afirmam a importancia de se promover uma educagao de qualidade para todas as criangas,
o que envolve também o ambiente construido. Como afirma Frago (1995), referindo-se ao espacgo escolar, esse ndo ¢
apenas um cendrio onde se desenvolve a educagdo, mas sim uma forma silenciosa de ensino. Na contemporaneidade,
¢ importante ampliar os diferentes olhares sobre o espaco e o ambiente, que precisam ser destinados a favorecer
descobertas, criatividade, desafios, aprendizagem, facilitando as intera¢des crianga-crianga, crianga-adulto, crianca-
objeto e delas com o meio ambiente. Um espago ludico, dindmico, vivo, brincavel, exploravel, transformavel, e

acessivel para todos.

Nessa concepgao, o projeto de construgdo e a reforma de escola de educagao infantil deve contar com a
participagdo da comunidade educacional, visando compartilhar os saberes e experiéncias daqueles que vivenciam os
espacos, além de incorporar a reflexdo sobre o perfil pedagdgico da institui¢do. Na LDBEN-1996, a construcdo e a
conservagao das instalagdes escolares sdo incluidas nos or¢amentos de educacdo. A partir dai, uma série de documentos
legais vem sendo produzidos com o objetivo de definir ou redefinir critérios de qualidade para infraestrutura das
unidades destinadas a educag@o da crianca de até 6 anos. Sendo assim, engenheiros, arquitetos, juntamente com
a equipe educacional devem estar de acordo com a legislacdo vigente para elaboragcdo de projetos de construcdo e

reformas da instituicdo pretendida.

4.4 Tempos e ambientes.

“Organizar o cotidiano das criangas da educacdo infantil pressupde pensar que o
estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades diarias é, antes de mais nada, o
resultado da leitura que fazemos do nosso grupo de criangas, a partir, principalmente, de
suas necessidades. E importante que o educador observe o que as criangas brincam como
essas brincadeiras se desenvolvem, o que mais gostam de fazer, em que espagos preferem

ficar, o que lhes chama mais atengdo, em que momentos do dia estdo mais tranquilos ou
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mais agitados. Esse conhecimento ¢ fundamental para que a estruturag@o espago-temporal
tenha significado. Ao lado disso, também ¢ importante considerar o contexto sociocultural
no qual se insere ¢ a proposta pedagdgica da institui¢do, que devera lhe dar suporte.
(BARBOSA; HORN, 2001, p. 17).

A constituicdo de um ambiente implica em varios aspectos ou dimensodes, que estdo integrados,

considerando a faixa etaria atendida:

. Dimensao interacional: as interagdes sociais sdo elementos determinantes da aprendizagem. Por

isso, precisa ser levada em consideragdo a organiza¢ao do ambiente bem como o trabalho de planejamento.

. Dimensao fisica: ¢ todo o espago real e a organizacdo dada ao mesmo, levando em consideragao a

qualidade sensorial oferecida.

. Dimensao temporal: compreende na organizagdo do tempo e os momentos em que os diferentes

ambientes serdo utilizados, bem como a distribui¢@o das atividades ao longo da rotina diaria.

. Dimensao funcional: considera a forma de utilizagdo dos diferentes ambientes, sua polivaléncia, sua

flexibilidade e os tipos de experiéncia que podem ocorrer nelas.

. Dimensao estética: considera a arquitetura para a utilizagao e disposicdo das produgdes artisticas,

materiais e mobiliarios, bem como as possibilidades de arranjos espaciais e fisicos.

O ambiente precisa ser cuidadosamente preparado de modo a contemplar a seguranca e o acolhimento
da crianga; a superacdo de obstaculos e a promogdo de desafios para a sua exploragdo; a valorizagdo das produgdes
infantis e todas as demais marcas da infancia, nas mais diversas formas de expressdo e na composigao estética do
ambiente; as diversas fungoes dos espagos e a acessibilidade de materiais para as criangas nas diferentes idades; a
diversidade das propostas nos ambientes: momentos coletivos, em grupo ou individuais; os eventos de interagdes
sociais prolongadas e criativas e ambientes para cada crianca ter sua individualidade; a presenga de objetos que
permitam a crianga ter contato com elementos de outras culturas e o convivio com uma diversidade maior de valores
estéticos; a visibilidade do ambiente exterior; o convivio com o meio externo e os elementos da natureza necessarios

a saude e a qualidade de vida.

Um dos principais objetivos do trabalho com o tempo sdo as relagdes que a crianga estabelece para
comegar a diferenciar seu tempo interno do tempo externo, construindo também, habitos sociais coletivos e situando-a
na diferenciacdo dos momentos do dia a dia. As experiéncias com relagdo ao tempo devem ser cuidadosamente
planejadas para torna-lo prazeroso, caracterizando-se como um convite a crianga na interagdo com seus pares, a fim
de estabelecer equilibrio entre envolver-se em propostas por conta propria e construir algo em conjunto; dedicar-se
a propostas mais espontaneas e envolver-se em situagdes dirigidas pelas educadoras e pelos educadores da infancia;
oportunizar variedade, diversidade e regularidade das atividades ao longo do tempo, favorecendo maior familiaridade

com algumas delas e apropriacdo de conhecimentos pelas criancas.

Ressalta-se a importancia da flexibilizagao do tempo e da rotina, pois quando as criangas envolvem-se
nas experiéncias propostas, ddo significados a elas, sendo capazes de ficar muito tempo interessadas. Isso desconstroi
a ideia de que elas sdo dotadas de uma capacidade de atencdo reduzida. As criangas de até 3 anos precisam de tempo

também para participar de seus cuidados de forma significativa. Elas ndo podem ser apressadas e mecanizadas nos
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atos de comer, lavar as maos, tomar banho, usar o banheiro, escovar os dentes e trocar de roupa. Essas aprendizagens

despertam interesse e exigem tempo individualizado.

4.5 Educacio infantil e valorizacao dos saberes.

A escola deve possibilitar o desenvolvimento integral das criangas e isso significa aprendizagens para
além das habilidades e competéncias, anteriormente buscadas. Nesse sentido, o estabelecimento de expectativas e
metas, por idades e grupos deve ser descartado, ja que a aprendizagem é um processo continuo e que ocorrera por meio
das interagdes, com criangas de idades variadas dentro de um mesmo grupo ou grupos diversos. E oportuno registrar
que, quando se estabelece meta ou expectativa para um grupo, homogeneizamos os processos ¢ responsabilizamos
a crianga se, eventualmente, ela nao atinge o estabelecido ao coletivo, desconsiderando seu percurso individual. E
necessario que as propostas tenham a inten¢do de ampliar os saberes das criangas por meio das diferentes linguagens
e todas as suas formas de expressdo. Para a crianga, permanecer imovel por muito tempo pode ser prejudicial a sua

aprendizagem, pois por meio da expressdo corporal e ao experimentar os desafios motores, ela desenvolve-se.

No contexto educativo, as DCNEI-2009 (p. 25) indicam que “as praticas pedagogicas que compdem
a proposta curricular da Educagio Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira”, as quais
devem ser observadas, registradas e avaliadas. Sendo assim, educadoras e educadores da infancia devem promover
novas experiéncias e novas vivéncias, num contexto social diverso, que busque apresentar texturas, formas, cores,

sons, aromas ¢ variadas manifestagdes culturais e expressivas.

5.ADAPTACAO E ACOLHIMENTO, EDUCAR E CUIDAR, RELACAO COM A
FAMILIA E A COMUNIDADE.

“E certo que, desde que vem ao mundo, o bebé interage de diferentes maneiras no
ambiente fisico e social que o cerca. Entretanto, seu ingresso em uma institui¢do de carater
educativo o fara experimentar, forcosamente e de forma sistemdtica, situagoes de interagdo
distintas das que vive com sua familia. Ao separar-se de sua mde/pai, para interagir com
outros adultos e compartilhar o mesmo espaco e brinquedos com outras criancas, vai
conviver com ritmos nem sempre compativeis com o seu e participar de um universo de
objetos, acdes e relagoes cujo significado lhe é desconhecido.” (OLIVEIRA, 2001, p. 26)

A entrada na escola constitui uma situacdo nova para todos os envolvidos: criangas, familias, educadoras e
educadores. A escola e a familia t€m o importante papel no processo de adaptagdo, que é necessaria e indispensavel,

pois proporciona um melhor acolhimento e a inser¢@o da crianga no contexto educativo.

A relagdo escola-familia na educacdo infantil é firmada desde o inicio do processo de matricula. O dialogo
deve permear essa relacdo que precisa ser construida com seriedade, compreendendo que as familias sdo coautoras

do processo educativo.

Apds a matricula e antes do ingresso da crianga na escola, a equipe escolar deve realizar uma entrevista com

0s responsaveis para conhecer as criangas e estreitar as relagdes com as familias, oportunizando sempre que possivel
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a presen¢a de um ou mais adultos do grupo.

As entrevistas devem ser ricas em troca de informacdes de ambas as partes, em beneficio a um ingresso
de qualidade. As duvidas dos familiares devem ser esclarecidas e os anseios precisam ser acolhidos pela equipe.
E importante apresentar o espago escolar e o Projeto Politico Pedagdgico-PPP, esclarecendo procedimentos e as

diferentes formas de participagdo nas propostas da escola.

Para as criancas, a adaptagdo ¢ um periodo de instabilidade e grande transformagao, portanto necessitam de

um ambiente onde haja seguranca emocional, acolhimento e atencao.

A adaptagao deve ser vista com seriedade tanto pelas familias quanto por todos os profissionais da institui¢ao
educativa. Ha de se levar em conta que todos os envolvidos, criangas e adultos, vivenciam situagdes de adaptacao. O
momento de adaptagdo é o momento de aproximagio do adulto e da crianga. E importante criar vinculo para que a

crianga sinta-se segura e se desenvolva plenamente.

Toda ag@o educadora de adaptacdo deve estar delineada, discutida e organizada no PPP. A equipe escolar
deve prever o que fazer para acolher e adaptar a crianga e sua familia. O tempo de permanéncia da crianca na
institui¢ao deve ser aumentado gradualmente, ja que as necessidades de acolhimento sao diferentes, porque cada ser

tem suas caracteristicas e precisa de algo especifico.

Sabendo que o choro ¢ a linguagem do bebé, conhecer esse choro significa que o adulto esta conectado a
essa crianga, que a ouve e a atende no que precisa. E possivel que algumas criangas demonstrem dificuldades como
a falta de apetite, a apatia e o desinteresse em participar das propostas educativas no processo de adaptagdo. Porém,
quando ndo ha choro, nem manifestacdes explicitas de sentimentos, as educadoras e os educadores devem estar

atentos, ja que pode se tratar de um momento de grande sofrimento.

Durante o processo de adaptagdo, a permanéncia de um membro da familia ou outro adulto com quem
a crianga possua vinculo faz-se necessaria, devendo-se respeitar o tempo e o ritmo de cada crianga. No entanto, ¢
preciso entender que existem familias que ndo podem acompanhar a crianga nesse processo por um longo periodo,
algo que deve ser considerado. Logo, a equipe escolar devera criar estratégias diferenciadas tanto com a familia que

estara disponivel durante todo o processo, como com a que apresenta dificuldades nesse acompanhamento.

O uso de paninhos, chupetas, brinquedos ¢ outros objetos de transigdo, sdo facilitadores desse processo,
mas ndo devem usados de forma permanente. Consolo ¢ uma forma de cuidado. Quem nao foi ou nio € cuidado, nio
tem repertorio para cuidar. Os cuidados sdo aprendidos e sdo valores constituidos e levados para a vida. Atividades

de cuidado sdo significativas para a crianga.

Ser cuidado é um direito da crianga e um dever do adulto responsavel. A forma como uma pessoa ¢ cuidada
a constitui, pois sem cuidados, ela deixa de ser humana. Cuidado, como processo educativo, nada mais ¢ que a
atencao com o outro, que faz a pessoa cuidada envolvida e afetivamente ligada ao outro. Cuidamos e somos cuidados.
E o0 modo como faz isso mostra para a crianga quem e como sdo as pessoas, a cultura e o lugar em que ela vive.

Cuidado significa desvelo, solicitude, diligéncia, zelo, atengao e bom trato.

O cuidar e o educar sdo indissociaveis. Deve-se cuidar e educar para a autonomia, pois quando se cuida, se
educa. No entanto, € necessario lembrar que autonomia nao ¢ abandono. Autonomia ¢ educagdo, ¢ criar condi¢des

para que o sujeito faga por si e para si. O adulto ¢ indispensavel nessa passagem e, quando ndo permite que a crianga
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desenvolva seu repertorio, ele esta descuidando e, consequentemente, nao esta educando.

O adulto ensina as criangas como viver nesse mundo. Brincar e interagir faz parte do cuidar e do educar. Cada
cultura cuida, educa, protege, oferece afeto e convivéncia, assim como a escola com suas normas e procedimentos

especificos.

E fato que as familias chegam a escola com seus procedimentos proprios quanto ao cuidar ¢ educar as
criangas. Dessa forma, muitas vezes, os conflitos acabam sendo gerados, ja que o cuidar e o educar sao compartilhados.
Para que isso ndo prejudique essa relagdo, faz-se necessaria a negociacao, de forma que as criangas se sintam seguras
e capazes de lidar com os ambientes da escola e de sua casa. Tal negociagao sé € possivel numa relagao horizontal,
de dialogos e trocas, em parceria. Ressaltamos que a educagdo de 0 a 3 anos ¢é constituida por uma comunidade que

educa e ¢ um direito da crianca.

A escola precisa estabelecer uma relacdo efetiva com as familias e a comunidade local para conhecer
e considerar, de modo critico e reflexivo, os saberes, as crengas, os valores e a diversidade de praticas sociais e
culturais que cada grupo social tem para educar suas criangas. A creche deixou de ter um carater assistencialista,
mas ¢ imprescindivel ter um olhar social e humanizado para as criangas que a frequentam, estabelecendo vinculos,
respeitando a diversidade, ndo no seu aspecto de exclusdo, mas de contemplar novas situagdes que sao apresentadas

pelas familias na contemporaneidade.

Uma das especificidades desse segmento € construida em encontros diarios, na entrada e na saida, porque
o processo educacional ¢ constante, além das reunides bimestrais ou eventos ocasionais. As relagdes entre os adultos
— pais, educadoras e educadores — ndo podem ser descuidadas. E preciso momentos de formacao para a partilha das

dificuldades e a resolucdo de conflitos, para a comunicagao, integragdo e comemoragao dos éxitos.

E importante ter clareza em relagdo ao que a escola compreende sobre o educar ¢ o que a familia espera.
Tal clareza permitira fomentar discussdes que irdo permear relagcdes de confianca. A escola acolherd ndo apenas uma

crianga, mas toda uma familia, que estd vivendo um processo de transformacao. Segundo Barbosa

“..acolher uma crian¢a na creche exige dos diferentes profissionais atengdo,
competéncia e sensibilidade nas relagoes com os bebés e suas familias. Para isso, é
preciso em primeiro lugar respeitar e valorizar as familias em suas diferentes formas de
estruturagdo e organiza¢do e abrir diferentes canais para a participagdo cotidiana das
familias nas escolas de educagao infantil”. (BARBOSA, 2010, p. 10),

Concluindo, a presenca da familia é essencial ndo s6 no processo de adaptagdo, mas em todo o decorrer da
vida escolar da crianga. Por outro lado, para um bom acolhimento, cabe a escola construir um ambiente estavel de
colaboragdo e um clima de confianga, tanto para as criancas quanto para suas familias e equipe escolar, pois assim

conseguird o bem-estar de todos os envolvidos e, principalmente, a protecdo das criangas.

6. PRINCIiPIOS E DIMENSOES.
6.1 Principios.

A expressdo “principio”, originada do latim principium, significa o inicio, a origem de tudo. Pensando a
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educacdo a partir desse conceito, ¢ possivel entender os aspectos iniciais e centrais que permeiam qualquer proposta
educativa. Nesse sentido, as DCNEI-2009 apresentam os principios da educacao infantil dividindo-os em: éticos,
estéticos e politicos. Em consonancia com a normativa federal e compartilhando de sua importancia e validade,
ressaltamos que todas as agdes nas escolas municipais de educacdo infantil devem ser norteadas por esses trés

principios.

Os principios éticos sdo baseados nas nogdes de autonomia, responsabilidade e respeito, ¢ determinam que
as unidades escolares devam se apresentar como locais de formacgdo de uma crianca capaz de entender e aceitar o
outro em seus multiplos aspectos seja eles raciais, de género, de idade, religiosos, econdmicos e culturais. Para tanto,
as criangas devem estar em contato nao apenas com a apresentagao dos principios, mas estar exposta a eles por meio

das atitudes das educadoras e dos educadores com quem convivem.

Desse modo, as criangas conseguem desenvolver mais claramente a consciéncia de que as diferengas devem
ser tratadas com respeito e passam a compreender que fazem parte do cotidiano. Por isso, no curriculo de educagdo
infantil em Jundiai, ndo é a cultura da escola que deve prevalecer sobre a das familias. Existe, sim, a necessidade de
que haja respeito mutuo e a consideragao de que existem formas diferentes de se educar uma crianga. Além disso, a
crianga, dentro da escola, tem de ser ouvida, e ter direito a explorar suas multiplas linguagens, e realmente ser vista,

tendo seu tempo respeitado, suas experiéncias garantidas, e sua vontade levada em consideracao.

As nogoes de autonomia, responsabilidade e respeito devem prevalecer em todas as relagdes, seja entre
a equipe escolar e os pais, entre a equipe escolar e as criangas, entre as proprias criangas ou entre os proprios
membros da equipe. Nas propostas didrias, além do exemplo, a crianga pode conviver com os principios €ticos a
partir do momento em que ¢ incentivada a se cuidar e a cuidar do outro, e por meio dos cuidados basicos, exercitar
a autonomia (vestir-se, calgar o sapato sozinha, guardar o brinquedo que tirou do lugar), ou no sentido da protecao
(ajudar outra crianga, brincar junto, dividir o brinquedo, cooperar, solidarizar-se com o colega), elementos que
devem ser trabalhados principalmente pela brincadeira (jogo simbolico) e da linguagem. O principio ético estende-se
também a questdes de conservagao e respeito ao meio ambiente. Com essa finalidade, agdes cotidianas como molhar
o jardim, apagar a luz, fechar a torneira, separar o lixo devem ser incentivadas no ambiente escolar. Além disso,
as criangas devem aprender que todas as agdes humanas geram consequéncias, como a morte de uma planta ao ser

arrancada com sua raiz.

Todavia, o respeito ao ambiente natural ndo deve limitar a realizacdo de experiéncias praticas, pois € por
meio delas que a crianga da educagdo infantil aprende. No entanto, o que precisa ficar claro para os envolvidos ¢
que ndo existe uma separagdo entre o ser humano ¢ o meio ambiente, e o ultimo néo esta a servico do primeiro. Ser
humano e natureza fazem parte de um todo, estdo integrados em uma agdo mutua de cuidados. Por isso, na escola,
faz parte dos principios éticos experimentar com as criangas as possibilidades oferecidas pelo espaco da unidade
escolar, de forma que elas procurem, conhegam, explorem, nao apenas com uma finalidade utilitaria, mas também

integradora.

Os principios politicos sdo tratados, inicialmente, como o ato de educar para a cidadania, o direito de
participacdo e critica ¢ a liberdade de expressdo. Na educacdo infantil, esses principios devem ser traduzidos na
garantia de um espago de expressdo de sentimentos. Considerando que a educagdo infantil atende criangas que nao
possuem completo dominio da fala, essa expressao de sentimentos ¢ de ideias devem ser incentivadas por meio da

criagdo de diferentes espagos, meios e suportes que possibilitem a manifestagao das ideias, dos questionamentos e da
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liberdade criativa. Além disso, para que a crianca possa expressar uma opinido sobre algo, € necessario que ela tenha
experiéncias pessoais. Nesse sentido, uma das formas de desenvolver o principio politico € deixar a crianga brincar,
criando e modificando brinquedos e brincadeiras, pois a crianga desenvolve sentidos e significados para as proprias

acgoes ¢ entende o mundo a sua volta.

O olhar e a a¢do da educadora e do educador da infancia ndo devem ser limitadores no sentido de entender
que a crianca esta fugindo da regra, ou esta brincando do jeito errado e sim deveriam manifestar-se como um olhar
atento, que percebe as potencialidades e as possibilidades daquilo que a crianga estd desenvolvendo. O direito a
participagdo também pode ser garantido na forma como o adulto usa a linguagem verbal, gestual e troca de olhares
para que a crianga compreenda o que ocorre no cotidiano, como a forma de ser trocada, escolha de roupas, assim
como sua participag¢do na organizacdo da rotina. Essas agdes devem ser estendidas e garantidas a todas as criangas da
unidade escolar, independentemente de suas especificidades, pois, novamente, sdo as experiéncias de aprendizagem

que irfo garantir que elas se expressem.

Outro aspecto importante com relagdo a educagao para a cidadania € trabalhar com a crianga a compreensao
da existéncia do outro que, assim como ela, possui direitos, deveres, ideias e pensamentos. Obviamente, esse trabalho
deve ser feito respeitando os limites impostos pela idade, pelo desenvolvimento especifico de cada crianga, mas deve
acontecer nas unidades de educagao infantil nas atividades cotidianas, como esperar o colega escorregar, dividir um
brinquedo, perceber que pode fazer o colega chorar, ou que todos devem ajudar a guardar o brinquedo, para que
ninguém fique mais cansado. Entretanto, ndo se espera que a crianca compreenda verbalmente essas regras, mas sim
que as vivencie e, por isso, a educadora e o educador da infancia tém de tomar o cuidado de nao privilegiar somente
a explicagdo oral, mas que também criar espacgos que possibilitem experiéncias, de forma que a crianga aprenda a se

reconhecer como um cidadao.

Os principios estéticos compreendem a valorizacdo da diversidade, da ludicidade e da criatividade.
Considerando que a humanidade ja produziu muito conhecimento antes da crianga vir ao mundo e que, muitas vezes,
as criangas (e os adultos) sdo influenciadas e pressionadas com nogdes prontas do que € belo, é necessario que a escola
desconstrua essa nogado e trabalhe outros conceitos de beleza além dos previamente construidos, postos como ideais.
Dentro do ambiente educativo, superando a ideia de que a crianga deve receber conhecimentos prontos, os principios
estéticos devem ser explorados com a finalidade de incentivar a crianca a realizacdo de suas proprias experiéncias

criativas, com diferentes meios e suportes, aprendendo a valorizar aquilo que ela e as outras criangas criaram.

Essa valorizagao ocorre também por meio da apreciacao das obras produzidas na escola e daquelas historica
e culturalmente produzidas pela sociedade, pela organiza¢do dos espacgos educativos e sociais, pelas formas de se
vestir, etc. Desse modo, as criangas entendem que sua criagdo gera um produto ou uma expressao a ser admirada,
que hd maneiras diferentes e criativas de organizar os espacos e de se vestir. Para isso, a crianga precisa ser levada a
ter experiéncias com o corpo, as emogoes e os sentidos, utilizando varios suportes, ¢ valoriza-las como sendo arte.
Considerando os principios estéticos, € possivel criar uma série de situagdes ludicas e agradaveis com as criangas
de forma a desafia-las a expressarem-se por meio de diferentes linguagens (musica, danca, teatro, jogos, fotografia,
escultura) e a perceber que existem outras expressoes além da sua, que apesar de seres diferentes ndo devem ser

julgadas.
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6.2 Dimensoes da Educaciao Infantil.

Considerando os atos normativos vigentes, que apresentam os principios que devem nortear a pratica
educativa na educacdo infantil, é possivel também fazer referéncia as dimensoes dessa agdo, ou seja, a extensao,
o alcance, a forma como devem ser trabalhados esses principios. Nesse sentido, pode-se inferir como dimensdes
extremamente importantes da educagdo infantil, a corporeidade, a brincadeira e a intera¢dao, que serdo apresentadas

a seguir:

6.2.1 Corporeidade.

Para se pensar o corpo da crianga no contexto educativo, torna-se necessario entender de quem ¢é esse
corpo ¢ de que forma se expressa na escola e fora dela. Além disso, é importante olhar para esse corpo de maneira
apurada, uma vez que carrega em si as especificidades de sua cultura, as marcas de seu tempo, os designios sociais
e histéricos de um tempo e espaco social. O presente texto pretende um breve didlogo acerca do corpo da crianga e
da corporeidade no contexto educativo. Para isso, apresenta a perspectiva do corpo como construgao cultural, corpo

histoérico e social.

O sociodlogo e professor Miguel Arroyo (2012), ao tratar sobre o conceito de corpos precarizados, afirma que
0 acesso a escola publica aumentou desde a década passada e, por isso, indaga sobre qual infancia e adolescéncia esta
chegando as escolas. A resposta é preocupante, pois, segundo ele, sdo outras vidas e outros corpos mais precarizados
do que as criangas e adolescentes que por décadas tiveram o privilégio do acesso a escola. Segundo o autor, é dever
ético para a reflexdo da pratica, olhar esse corpo e trazé-lo como objeto de reflexdo inerente a formagao profissional
docente, entender e aprofundar o que pode significar carregar um corpo faminto, desnutrido e precarizado. Esse
corpo do qual fala Arroyo (2010) ndo devera ser ignorado por educadoras e educadores da infancia e pela equipe
gestora. Ao contrario, devera ser esmiugado, discutido e, principalmente, constar no curriculo para uma pedagogia

que priorize o corpo € 0 movimento.

A concepcao de corpo trazida para reflexdo neste texto é a de Michel Foucault (1926-1984), que o
compreende como um objeto de investimento politico e ideoldgico ao longo da histéria. O autor refere-se a corpos
doceis, que sao disciplinados e fabricados para a submissao, sujeicao. Diferentemente da concepgao de corpos da
escravidao, esses corpos doceis ndo sdo propriedades, mas sdo controlados pela disciplina, que dispensa a violéncia e
as agressoes. Diferentes também da domesticidade, que € uma relagdo de dominag@o constante, da vontade singular
do patrao, que se difere também do conceito de vassalo, que ¢é relagdo de submissao altamente codificada, e que se
realiza muito menos sobre as operagdes do corpo, mas nas marcas rituais da obediéncia. O corpo docil sobre o qual
Foucault trata ¢ o corpo obediente, com movimentos detalhados, sutil na forma e na disciplina adquirida, ¢ um corpo
mais obediente quanto mais ¢ til e vice-versa. Trata-se, portanto, de um controle politico para manutengdo de poder,
com enfoque em pequenas coisas de modo a controlar e utilizar os homens, levando consigo todo um conjunto de

técnicas, todo um corpo de processo e de saber, de descri¢des, de receitas e dados.

Nessa perspectiva, € possivel entender e ver o corpo das criangas na escola, como um corpo historico e
social, que traz em si a coercdo, a repressao e a obediéncia como marca principal. Como acrescenta Rodrigues (1980),
0 corpo ¢ um suporte de signos sociais, nele estdo marcadas todas as regras e normas, os valores e a cultura de uma

determinada sociedade. E possivel, entdo, como acrescenta Daolio (1995), pensar no corpo como uma construgao
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cultural, pois cada sociedade expressa-se diferentemente por meio de seus corpos. Assim, entender o corpo é entender

os signos e significados de uma determinada sociedade.

Galvao (2012) afirma que o desenvolvimento da crianca da-se por meio do corpo e do movimento e traz-
nos contribuigdes a respeito do que significa o olhar da educadora e do educador da infancia para o corpo da crianca
na escola. A autora afirma que o corpo e movimento sdo de natureza social, cultural, bioldgica e histdrica, pois € por
intermédio dessa simbiose dialética que se constroi o desenvolvimento das criangas pequenas, que se constitui na
dimensao espaco temporal e historico social. A autora afirma também que o desenvolvimento ocorre num processo
continuo e descontinuo, provocando e detonando a complexa maturagao do sistema nervoso da crianga, tendo em vista
seu acabamento e sua formacao individual. Nesse limiar, o movimento, que ¢ a abstra¢do pensada, ¢ o pensamento € o
resultado das relagdes entre o biolégico e o social. (GALVAO, 2012). Portanto, ¢ conveniente niio pensar esse corpo
como estritamente bioldgico, pois esses diversos elementos citados pela autora complementam-se e apresentam-
se como um corpo muito mais completo e complexo na sua individualidade, coletividade e diversidade. A partir
desse viés, de um corpo social, cultural, bioldgico e histdrico, € possivel dar sentido as praticas na escola que nos

impulsionam as agdes que fardo das criangas protagonistas do seu proprio desenvolvimento.

Marques (2014) ressalta a importancia de se conhecer a corporeidade das criangas e se perceber como estao
tomando consciéncia de seus corpos em contextos concretos, virtuais e/ou imaginario, dentro e fora da escola. Para

isso, toma como ponto de partida as contribuigoes de Lefebvre (1996), dos corpos vividos, percebidos e imaginados.

O corpo vivido, citado pela autora, relaciona-se ao corpo concreto no contexto escolar, vivido na experiéncia,
e que se constroi nas relagdes estabelecidas com o outro, adulto ou crianca. A crianga quando envolvida em seus
jogos, brinquedos e suas brincadeiras, vive concretamente seu corpo e, por meio desses mecanismos, relaciona-se
com o mundo e expressa sua corporeidade. Segundo a autora, as educadoras e os educadores da infancia devem
atentar-se as necessidades e preferéncias das criangas, ao tempo e aos espacos corporais na escola — se sdo agitadas,
se gostam de desafios corporais, se passam o tempo correndo ou se sdo desaceleradas e preferem as atividades mais
seguras. (MARQUES, 2014)

Entretanto, vale ressaltar que as a¢des das criangas dentro da escola tém relagdo direta com as experiéncias
fora dela, portanto, seria de grande valia conhecer as familias ¢ como sdo os espagos em que vivem. O corpo
percebido, citado pela autora, trata a respeito de quais sdo as percepgdes corporais que as criangas tém acerca de si, e
do quanto isso ¢ influenciado pelo mundo, pois nem sempre o que a crianga sente e percebe de seu corpo corresponde
a realidade. O interessante ¢ a educadora e o educador da infancia perceberem como se da essa relagdao entre como
vivem e como percebem seus corpos. Sabe-se que ¢ comum nas escolas surgirem piadas de “gordinhos”, “magricela”,
“chorona”, e isso deturpa a maneira com que a crianga percebe o proprio corpo. Por isso, é importante conhecer tanto

a percepcao que as criangas tém de si mesmas quanto aquelas expressas por seus pares e adultos cotidianamente.

Outro aspecto importante que Marques (2014) aponta é a concepgdo de corpos imaginados, que sofrem
influéncia nefasta da midia, pois sdo apresentados como referéncia de corpos perfeitos, esbeltos, ricos e de alta
performance, o que influencia também o imaginario infantil. Por isso, ¢ extremamente importante que a educadora e
o educador da infancia conhecam e investiguem esses aspectos que rondam o imaginario infantil acerca do seu corpo.
Além disso, ¢ frequente a educadora ¢ o educador da infancia esquecerem-se do quanto suas agdes sdo referéncia
para as criangas. E fundamental perguntarem-se o quanto percebem seus corpos e como sdo suas interagdes com a

crianga na escola — Que corpos vivenciam? Como percebem seus corpos profissionais em atuagdo com as criangas?
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Sentem-se cansados, desanimados? Ou, ao contrario, o contato com as criangas os estimula as descobertas de outras
possibilidades corporais pessoais? (MARQUES, 2014)

As acdes das educadoras e dos educadores da infancia refletem diretamente no processo de formagao dessas
criangas e seus corpos dizem muito a respeito do que sdo e fazem na escola e fora dela. Dada a influéncia que o
educador exerce na formacao das criangas, ¢ imprescindivel que ele reflita a respeito da necessidade de ser um
corpo ludico, que brinca com as criangas na escola, pois ¢ dessa agdo que emerge a possibilidade de criangas mais
ativas no meio escolar. A corporeidade, vista como a dimensao das manifestagdes expressivas que surgem do corpo
historico e social em movimento, deve ser pensada minuciosamente, pois nao se trata de técnicas rigidas e passos
formatados, ¢ sim da livre expressdo em movimento. Entretanto, pensar a liberdade dos movimentos em a¢ao nao
significa deixar a crianga fazer o que quer, ou fazer por fazer. Segundo Marques (2014), se assim fosse feito, seriam
trabalhados valores, atitudes e principios também opostos, por exemplo, a crianga autocentrada, egoista, sem limites
e percepcao dos outros e do mundo. No entanto, por detrds dessa acdo livre e espontanea do movimento deve existir

a intencionalidade de despertar um corpo disposto a sua liberdade, a seu fazer, a sua autonomia.

A luz das experiéncias de Loczy (apud FALK, 2004), vale lembrar que a crianga precisa ter garantido espaco
e tempo para vivenciar seu corpo, suas potencialidades e seus limites. Para isso, ndo ¢ possivel que as educadoras e os
educadores da infancia estejam apenas presentes, mas que se envolvam nas propostas, sem necessariamente intervir

a todo o momento.

“O adulto cuidador esté presente no entorno, podendo ser visto pela crianga, contudo
esta centrado em outra atividade. (...) A presenga da pessoa de referéncia em um raio
proximo permite as criangas ficarem sozinhas sem se sentirem abandonadas”. (LEITE,
2011)

A seguranca da crianga vai sendo construida por ela ao perceber o cuidado e a confianca que a educadora
e 0 educador da infancia transmite a ela, desde os momentos de cuidado com o corpo (banho, trocas, alimentagao)
até as demais propostas. Devemos sempre antecipar para as criangas, por meio da linguagem, a agdo a ser realizada
pelo adulto (““Vamos limpar seu nariz?”, “Precisamos trocar sua fralda”) e durante o ato, ter consciéncia que o corpo
infantil exige sensibilidade e respeito tanto no fazer quanto na comunicagao, seja ela, verbal ou gestual. Discutir esse
corpo em movimento na escola é ressignificar o universo infantil em desenvolvimento. A crianga que brinca e tem
autonomia para fazer suas escolhas € corpo. A crianga com seus pés na terra, na areia, na grama, no chao, na agua, no
barro, potencializa seu desenvolvimento, seu corpo, tanto individual quanto coletivamente, além de aprender com a

experiéncia, com as relagdes estabelecidas entre criangas ¢ entre elas e os adultos.

6.2.2 Brincadeiras.

Brincar é uma forma de expressdo e de constituigio da pessoa como sujeito. E pela brincadeira que a
crianga estabelece suas primeiras relagdes consigo mesma, com o outro ¢ com o mundo. No inicio da vida, o ato
de brincar se da de maneira involuntaria, mas, a medida que a crianga desenvolve-se, conquista independéncia e
autonomia em suas agoes e percepgoes. (BRASIL, 1998; OLIVEIRA, 2008). Nesse processo, estabelece vinculos
e desenvolve sua identidade influenciada pela cultura na qual esta inserida, pois, por detras de cada gesto, atitude

e contato que estabelece existe uma intengdo comunicativa, que carrega os sentidos e significados construidos e
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reconstruidos historicamente por dado grupo na sociedade. (OLIVEIRA, et. al., 2013; ORTIZ, CARVALHO, 2013).

Lev Vygotsky (1896-1934), em seus estudos, ressalta o carater social do desenvolvimento humano, pois
afirma que o sujeito constitui-se nas relagdes dialéticas, na historia e fazendo histdria e, também, por meio das
interagdes sociais, as fun¢des superiores do pensamento sdo desenvolvidas. (OLIVEIRA, 2008) Dessa forma, as
brincadeiras sdo oportunidades para as interagdes e experiéncias em diferentes linguagens, como a imaginativa, a
emocional, a sensorial ¢ a oral. Pela brincadeira, ha a possibilidade de se resolver problemas imaginados e reais,

aprendendo a viver enquanto se desenvolve e explora o mundo.

As DCNEI-2009 colocam como eixos norteadores das propostas curriculares nas instituigoes de educacao
infantil as brincadeiras ¢ as interagdes. Nesse sentido, “o brincar requer uma condigdo: ¢ a crianga a protagonista
que faz a experiéncia”. (BRASIL, 2012, p. 54). A relevancia do brincar esta no protagonismo da crianga em tomar
decisdes, fazer escolhas, expressar seus sentimentos, desejos, valores, criando e recriando situagdes. Schlesener
(2011) explica que o protagonismo da crianga estd justamente no seu processo de criacdo quando da significados
proprios a realidade que a rodeia, questionando as certezas instituidas e construindo o seu modo de compreensédo de
mundo. Muito se fala da importancia do brincar para o desenvolvimento infantil, mas pouco sobre a brincadeira e
o adulto. A medida que a vida adulta chega, o trabalho toma conta do ser humano e, normalmente, o ato de brincar
fica cada vez mais distante. E como se fosse proibido a educadora e ao educador da infancia brincarem, como se
essa experiéncia ndo combinasse com o mundo do trabalho. No entanto, para o psicanalista Donald Winnicott (1896-
1971), é apenas no brincar que o ser humano usufrui da propria liberdade para criar. Ao longo da historia, o ato de
brincar passou da acdo experimentada por pessoas de diferentes idades a uma experiéncia predominantemente da
infancia. Porém, essa atividade precisa fazer parte do cotidiano das pessoas, para que o sonho e a imaginagao ndo se

acabem. Isso ndo significa infantilizar o adulto, mas potencializar seu papel interagindo criativamente com a crianga.

1. Papel do adulto no ato de brincar.

Para exercitar plenamente a a¢ao do brincar na escola é necessario que as educadoras e os
educadores da infancia tenham claro o seu papel nesse processo, que ¢ o de possibilitar oportunidades de
brincar espontaneamente e apresentar modelos para serem imitados. Além disso, eles precisam auxiliar a
crianga a ampliar o repertdrio motor, instrumentalizando-a para que possa agir sobre o ambiente e, assim,
realizar agdes e comunicar-se conforme os signos e simbolos da sociedade a qual pertence. (OLIVEIRA
et. al, 2013). A fungo é mediadora e exercida intencionalmente na organiza¢do de espacos, materiais
estimulantes e adequados a faixa etaria, acompanhamento continuo, intera¢do com a crianga ¢ observacao
do processo de desenvolvimento. Dessa forma, para observar como se da a brincadeira, é preciso que as
educadoras ¢ os educadores da infancia adotem uma postura brincante (BRASIL, 2012), se coloquem a
escuta, ampliem o olhar, sensibilizem-se pelo brincar, levem a crianga a sério, como sujeito potencial e
de direitos sociais, capaz de desenvolver-se integralmente, respeitando o tempo, a cultura em que esta

inserida e a sua criatividade.
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II. Diferentes formas de brincar, brinquedos e brincadeiras.

Nessa perspectiva, ndo se pode deixar de pensar na relevancia de ofertar diferentes materiais
para exploragdo e manipulagdo, dependendo da intencionalidade do adulto nas situagdes de aprendizagem.
Os materiais nao-estruturados possibilitardo a crianga inimeras situagdes, que potencializem sua
criatividade no ato de ressignificar os signos e simbolos que o objeto carrega. “Brincadeiras com sucatas
e blocos desenvolvem a criatividade e tais materiais ganham formas variadas nas maos das criangas, que
por meio deles expressam sua visdo de mundo”. (BRASIL, 2012, p. 41). Afinal, “[...] tudo o que para
o adulto é resto, detalhe, descartavel, nas maos da crianca torna-se meio de reconhecimento de si e do
mundo”. (SCHLESENER, 2011, p. 132). Aqui ndo se trata de excluir os brinquedos industrializados, ja
que direcionam os modos de brincar, mas de priorizar modos de brincar que propiciem a crianga colocar

toda a for¢a do pensamento em suas criagdes e recriagdes.

De acordo com Oliveira (2008), a crianga, em seu desenvolvimento, passa das relagdes
concretas para as associagdes com conceitos construidos culturalmente nas situagdes que experimenta,
tornando-se capaz de agir em um mundo imaginario em que o significado ¢ determinado pelas relagdes
com o contexto e nao pelos elementos concretos presentes. Por esse motivo € que a brincadeira de faz
de conta torna-se fundamental para a constru¢ao do pensamento abstrato, pois a crianga vivencia, muitas
vezes, papéis acima de suas capacidades reais ao tentar desempenhar uma conduta regida por regras
sociais pré-estabelecidas. Entdo, pode-se afirmar que o brincar ¢ a forma mais significativa de a crianga
desenvolver-se e apropriar-se do mundo no qual esta inserida, visto que “[...] a crianga apreende o mundo
com o exercicio permanente da imaginacao, da fantasia, da sensibilidade”. (SCHLESENER, 2011, p.
134)

6.2.3 Interacoes das criancas no contexto educativo.

O ponto de partida para a discussdo sobre as interagdes serd a concepgdo de crianca adotada pelas
DCNEI-2009, ao afirmar que a crianga ¢ sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,

experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

“Desde o inicio da vida, as relagdes sdo construidas a partir das interacgdes, isso ¢, de
acoes partilhadas e interdependentes. Essas agdes estabelecem-se por meios de processos
dialégicos, nos quais cada pessoa tem seu fluxo de comportamentos continuamente
delimitado, recortado e interpretado pelo(s) outro(s) e por si proprio, através da coordenagao
de papeis ou posicdes, dentro de contextos especificos”. (ROSSETI FERREIRA, 2004, p.
24)

Para Lev Vygotsky (1896-1934), pioneiro na analise de que o desenvolvimento intelectual das criangas ocorre
em funcao das interacdes sociais, duas linhas entrecruzam-se no desenvolvimento do ser humano: o desenvolvimento
biologico e o desenvolvimento cultural. Isso significa “compreender que a singularidade do ser humano, enquanto um
sujeito historico-social constitui-se por meio das relagdes sociais, pela acdo do trabalho e pela utilizagao de elementos

semioticos”. Para o autor, o processo de interagao pressupde a existéncia de uma agao partilhada entre os sujeitos, na
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qual ambos constituem-se em sujeitos ativos.

Tal processo, de cunho essencialmente social, precisa ser compreendido dentro de uma dindmica entre os
sujeitos, na qual os significados emergem em decorréncia de uma agdo conjunta, resultante dos (des)encontros de
diferentes niveis de conhecimento. O desenvolvimento e a aprendizagem das criangas vao sendo potencializados
pelas divergéncias, pela comparagio e defesa de hipoteses e por (des)acordos. E importante salientar a ideia de que,
quando se fala em intera¢do no contexto educativo, além da relagdo entre educadoras e educadores da infancia e
crianga, ha também a relacdo que ocorre entre pares como um momento privilegiado para o desenvolvimento dos
sujeitos. Essa interagdo compreende um processo cooperativo entre os sujeitos envoltos numa situagdo comum.
Entretanto, ¢ necessario romper com uma visao simplista de que todas as interagdes provocam ou desencadeiam
processos de desenvolvimento e aprendizagem, ou até mesmo possuem um valor formativo, independentemente se

essas acontecem no contexto educativo ou no contexto social mais amplo.

Nessa perspectiva, ¢ tarefa da escola e da educadora ¢ do educador da infancia criarem situagdes de
interagdes cotidianas que provoquem nas criangas a necessidade e o desejo de vivenciar e experimentar situagoes de
aprendizagem como conquista individual e coletiva, a partir do contexto particular e local, de forma espontanea, rica,
criativa e agradavel, preservando o prazer da descoberta e da alegria contida nas atividades. “Situa¢des que ampliem
a confianca e a participacdo das criangas nas atividades individuais e coletivas” (Parecer CNE/CNB 20/2009). Nesse
processo, as criangas compartilham suas vivéncias e seus conhecimentos, tornando-se ndo s6 meros receptores da
cultura que os cerca, mas sim sujeitos ativos no processo, apropriando-se e reinterpretando seus elementos. (BORBA,
2006)

Desse modo, entende-se que a crianga, por meio da interagdo com os pares, ndo s6 se apropria da cultura
advinda dos outros, como também produz cultura. Assim, as producdes de cultura infantil ddo-se por meio das
relacdes estabelecidas pelas criancas, resultado de interacdo e socializacdo entre os pares. Para Manuel Sarmento
(2003, p. 8), “as culturas da infancia constituem no mutuo reflexo de uma sobre a outra das produ¢des culturais dos
adultos para as criangas e das produgdes culturais geradas pelas criancas nas suas interagdes de pares”. Para tanto, ao
oportunizarmos os momentos de intera¢ao na escola devemos garantir que elas acontecam considerando os seguintes

aspectos:

* As criangas entre si — A cultura infantil s6 acontece quando se assegura que 0s espacos € as praticas
educativas viabilizam a interacdo entre parceiros com diferentes niveis de experiéncias. Isso rompe com a ideia de
turmas homogéneas e aponta para a heterogeneidade como mecanismo propulsor de desenvolvimento. E essencial

para dar riqueza e complexidade as brincadeiras.

* As criangas e o ambiente — A posicdo de Lev Vygotsky (1896-1934) sobre o papel do ambiente no
desenvolvimento da crianga rompe com a ideia acerca da determinag¢do do primeiro sobre o segundo, pois tanto a
crianga quanto o ambiente estdo num constante processo de mudanca e, desse modo, influenciam-se mutuamente.
As mesmas condi¢des ambientais - em criangas diferentes e em diferentes momentos de desenvolvimento - podem
exercer variados tipos de influéncias, assim como provocar atitudes diversas, dependendo também do significado que
cada crianga atribui as situag¢des vivenciadas e do nivel de consciéncia que ela possui em relagao aos acontecimentos.
Cada uma interpreta, vivencia e relaciona-se com as situa¢des de forma particular. Ja ¢ consenso que quanto mais
forem dadas condigdes para estabelecer interagdes com o outro, com o seu entorno fisico e sociocultural, maior sera

seu potencial de desenvolvimento e aprendizagem.

42



Prefeitura de Jundiai EE&R,E(T;AX{&\%

* As criangas e os brinquedos - A efetivagdo das competéncias esta condicionada também as condigdes
materiais desse sujeito. A existéncia de um ser humano construtor de sua histdria individual, que ¢ gestada a partir de
uma coletividade em que as condi¢gdes materiais e praticas sociais sdo fundamentais para o desenvolvimento, tanto

individual quanto coletivo.

* As criancas ¢ os adultos — A educadora ¢ educador da infincia devem ser mediadores e articuladores:
organizar, selecionar, planejar e propor situagdes de aprendizagem, conhecer os verdadeiros interesses e as necessidades
das criangas, tornando as interagdes mais complexas e desafiadoras de modo que instiguem a interlocugao e a partilha
de experiéncias e conhecimentos. As demandas da crianca passam a ser compreendidas pelo outro e ressignificadas
pela propria crianca. E preciso haver um PPP que coloque foco nas interagdes, valorizando-as e observando-as

cotidianamente como fonte de registro e reflexao.

* As criangas e as brincadeiras - Uma das formas mais ricas de favorecer a intera¢do e consequentemente as
trocas de saberes ¢ pelas brincadeiras. As DCNEI-2009 orientam que os eixos norteadores das praticas pedagogicas
devem ser as “interagdes e as brincadeiras”. Assim, a principal acdo da crianga é o brincar. As interagdes ¢ brincadeiras
acontecem como processo dinamico, indissociavel. Interagir e brincar sdo linguagens naturais das diferentes infancias.
A interagdo que a brincadeira promove entre as criangas possibilita a aquisi¢ao de valores como cooperagao, respeito,
responsabilidade e amizade, além de reconhecimento das diferencas e da diversidade, dando novo significado e
prazer a sua pratica. O ato de brincar tem funcdo primordial de vincular a crianga com a cultura e, assim, inseri-la
no mundo social. Nas brincadeiras, as criangas produzem ag¢des em contextos sociohistorico e cultural reais, que
favorecem a seus integrantes, ndo s6 um conhecimento comum, mas a seguranca de pertencer a um grupo e partilhar

da identidade que o mesmo confere a seus membros.

* As criangas, as instituigdes e as familias — Essas relagdes possibilitam vinculos que favorecem um clima
de respeito mutuo e confiabilidade, gerando espaco para o trabalho e a identificacdo da cultura popular da crianga e de
sua familia, de suas brincadeiras e brinquedos preferidos. E importantissimo que a comunidade escolar como um todo

esteja convicta da importancia dessas interagdes para que esses espagos e tempos da escola sejam ricos e pulsantes.

O processo de desenvolvimento da crianga envolve, portanto, uma continua negociacdo de significados
entre os atores em intera¢do, em que as diferentes culturas sdo interpretadas e reinterpretadas de forma ativa pelos
individuos. Ao mesmo tempo, essas diferentes culturas, que de alguma forma se modificaram, sdo constantemente

internalizadas e externadas no contexto sociocultural.

7. SABERES ESSENCIAIS.

Considerando a escola como espago de ampliagao da experiéncia humana, ndo se pode limitar as experiéncias
da crianca, mas sim, pensa-la aberta aos saberes contemporaneos da macro e micro sociedade.Conforme ressalta o
Parecer CNE/CEB N° 7 de abril de 2010:

“A educagdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de saberes,
a socializagdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes abordagens, exercidas
por pessoas de diferentes condicoes fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais, classes

sociais, crengas, etnias, géneros, origens, contextos socioculturais, e da cidade, do campo e
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de aldeias. Por isso, é preciso fazer da escola a institui¢dao acolhedora, inclusiva, pois essa
é uma opgdo ‘“‘transgressora’’, porque rompe com a ilusdo da homogeneidade e provoca,

quase sempre, uma espéecie de crise de identidade institucional ”.(p.25)

Esse curriculo, que se pretende democratico, visa também a formagao do cidaddo e a humanizagao de todos.
A partir da perspectiva da Pedagogia Critica, acredita-se na importancia de ampliarmos nosso campo de agao nas

escolas também no que se refere ao que contemplamos nos processos de construgao dos saberes.

Assim, acolhemos a proposta de trabalhar com saberes essenciais aos seres humanos, no que preconiza as
DCNEI-2009 para o trabalho com a educacdo infantil, considerando que os mesmos sdo socialmente constituidos,
na relagdo do sujeito consigo, com o outro, com o0 meio ¢ a ressignificagdo que fazem dos seus conhecimentos
a partir dessas relacdes. Dessa maneira, entende-se que abordagens como “areas do conhecimento” ou “campos
de experiéncia” necessitam ser repensadas, pois tendem a reduzir a amplitude das possibilidades que ocorrem nas

vivéncias e experiéncias cotidianas.

Uma das grandes questdes ¢ definir quais saberes devem ser vivenciados e compartilhados, quais sdo
relevantes e essenciais para fundamentar e orientar a pratica pessoal e coletiva. Os saberes essenciais dialogam com
a produgdo do sentido e com a leitura de mundo que se faz. Dai, a busca de saberes que ajudem nao s6 o educando,
mas também as educadoras, os educadores e a comunidade, ajudando-os a se tornarem seres integrais. Desse modo,
ressalta-se que a interlocugdo entre os saberes regionais, locais e familiares merece ser valorizada no interior das
escolas com a mesma intensidade que os saberes eruditos, formalizados como patriménios da humanidade, de

reconhecimento nacional e mundial.

A reflexdo acerca de quais saberes sdo necessarios para a constru¢cdo de uma escola significativa ¢
fundamental, pois sua escolha deve buscar a humanizagao e valorizar os aspectos fisico, mental, emocional, espiritual,

ético e social de forma equilibrada.

Os saberes essenciais, fundamentais para o processo de humanizagdo, sdo derivados dos saberes de
referéncia da diversidade e singularidade, os artisticos, os cientificos e tecnoldgicos, os comunicativos € o0s
socioambientais. Para isso ¢ nessa condigdo, a educagdo infantil organiza-se para garantir as criangas vivéncias e
experiéncias diversificadas, desafiadoras, sensiveis e criativas, valorizando as interagdes, a brincadeira e as sensagoes
como fonte de desenvolvimento e de descobertas. Por considerarmos importantes esses saberes € que desejamos que
as educadoras e os educadores da infancia os internalizem e ndo que apenas cite-o0s.

E importante salientar que em relagio aos saberes matematicos, entende-se que, no que condiz as propostas
voltadas a educacdo de criangas de até 3 anos, ha a apropriacao de conceitos por meio de experiéncias e vivéncias das
mais variadas, que perpassam os demais saberes. E pela experiéncia e exploragio corporal e espacial, das relagdes
entre seres, ambientes ¢ objetos que a crianga tem a oportunidade de solucionar problemas. Dessa forma, ndo
ha segmentacdo de conhecimentos matematicos a serem ensinados e sistematizados. Esse conhecimento deve ser
valorizado como instrumento para interpretacdo dos objetos que rodeiam as pessoas e o mundo, formando assim a

consciéncia para a cidadania e a criatividade, e ndo somente a memorizacao, alienacao e exclusao.

O movimento corporal bem como toda forma de expressdo da crianga ocorre por meio do e com todo
0 corpo, a todo instante, sendo importante o olhar atento da educadora e do educador da infancia para permitir e

viabilizar movimentagdes livres, desafiadoras, expressivas € comunicativas.

44



Prefeitura de Jundiai EE&R,E(T;AX{&\%

Nesse sentido, a pratica pedagogica da educacio fisica na educacao infantil deve levar em consideragao tal
caracteristica, assim como a condi¢ao da crianga como sujeito historico e cultural, produtor de sua identidade. A fungao
desses profissionais, integrados ao ambiente educacional, ¢ viabilizar para as criancas experiéncias significativas
que articulem o conhecimento do patriménio cultural produzido pela humanidade com os elementos proprios da
cultura da crianga, permitindo a incorporag@o no seu processo de construgdo de identidade em andamento. Na mesma
medida, a presenca desses profissionais nesse segmento educacional justifica-se pelo seu conhecimento especifico
dos temas da cultura corporal, conhecimento que deve enriquecer as experiéncias promovidas para as criangas sem

dar margem as praticas isoladas, desconectadas ou desarticuladas do processo educacional promovido pela escola.

Quanto a mobilizacdo dos saberes na agdo educativa, é importante que nao haja fragmentacdo dos
conhecimentos, pois tém entre si varios pontos que 0s aproximam e, tanto o conhecimento popular, quanto o erudito,

devem ser valorizados no curriculo, uma vez que ampliam a formagdo das criangas, das educadoras e dos educadores.

A manifestagdo e a apropriacdo dos saberes por criancas, educadoras, educadores e familiares necessita
ser permeada pela agdo que se desenvolve no contexto da escola, por meio do dialogo, das manifestagdes culturais
diversas e da imersao em ambientes ricos e diversos. De acordo com Paulo Freire “o ato de ler o mundo implica uma

leitura dentro e fora de mim. Implica na relagdo que eu tenho com esse mundo”.

Para que o desenvolvimento ¢ as aprendizagens realizem-se de forma adequada é necessario que as
experiéncias propostas as criancgas sejam diversificadas, que lhes oportunizem a interagdo com o mundo de diversas

formas e em diferentes momentos.

Toda pessoa desenvolve-se de forma integral e a aquisicdo de saberes e conhecimentos necessarios perpassa
pelos saberes experienciais relacionados ao contexto socio historico de cada um. Além disso, temos a corporeidade
ativa como outra grande dimensdo norteadora das agdes com as criangas, portanto, s6 compreendemos o sujeito
quando consideramos suas potencialidades fisicas, emocionais, cognitivas, sociais e culturais. Essas necessidades e

esses interesses nao devem ser deixados de lado ou esquecidos.

A ampliagdo de oportunidades de experimentacdo do mundo surge a partir do movimento, das relagdes
afetivas, da expressividade, promovida pelo acesso as diferentes linguagens culturais e precisam ser exploradas
no tempo e no espago educativo. O trabalho educacional valorizando os principios éticos, estéticos, politicos sdo
oportunidades de desenvolvimento infantil que podem resultar em mudangas de percep¢ao de si proprio e as de
vivéncia coletiva. A consciéncia de si como ser de cultura e o acolhimento a diversidade, se explorado no curriculo,

podera modificar o ser humano na escola e na sociedade.

O sujeito envolvido no processo educacional, com essa troca de vivéncia e experiéncia coletiva, deixa
sua condigdo passiva de simples reprodutora do saber para exercer um papel de produtora do conhecimento. Passa
a ser sujeito de seu processo de aprendizagem e mediador das relagdes humanas. Acima de tudo, podera exercer o
saber da pratica reflexiva e investigadora, integrados a realidade de forma participativa, critica e transformadora.
Organizar ambiente e espago de relagdo para as criangas apreenderem sobre as representacdes simbolicas do universo
humano. Transformar as praticas pedagdgicas em oportunidades potentes, para que os educandos, as educadoras e
os educadores da infancia sejam sujeitos de sua historia e coparticipes do processo educativo. Tempo de estar junto,

fazer-se presente.
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SABERES POPULARES E SABERES ERUDITOS.
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fig. 1 — Saberes essenciais - populares e eruditos.

Partindo do pressuposto de que a crianga € um sujeito histérico e potente, a escola necessita educar para a
sensibilidade e estética. Dessa forma, ¢ seu dever romper historicamente com a ideia de que a crianca ¢ uma tabula
rasa, sem fala, sem direitos, ou um sujeito a vir a ser. A crianga esta aqui ¢ o tempo presente é o agora! Assim, deve-
se possibilitar na proposta curricular espaco para a produgao cultural dos saberes populares legitimados, permitindo
seu dialogo com os saberes eruditos, tornando-os integrantes do curriculo, instrumentos de a¢do na vida das criangas,

capazes de promover a ampliacdo da cultura e da concepgao de mundo.

Levar em conta os saberes da comunidade educativa bem como do entorno sao necessarios a uma pratica
que comunga com a sensibilidade, o didlogo e a partilha. Nas palavras de Paulo Freire, essa comunhao, propriamente
dita, concretiza-se a partir do momento que os nossos saberes entrecruzam-se, possibilitando o reconhecimento e o

sentimento de pertencimento.

A erudicdo necessita, portanto, ser encarada como patrimonio material e imaterial da humanidade a
disposigdo das criangas ¢ da comunidade escolar, como instrumentos de frui¢do, pesquisa, elaboragdo e reelaboracéo

de percursos e historias, de maneira acessivel e que permita aos sujeitos a apropriagdo de seus sentidos.

Os saberes populares devem ser levados em consideracao tanto quanto os eruditos, salientando que ndo se

trata de hierarquizagdo, ou seja, devem ser legitimados de forma igualitaria considerando suas peculiaridades. Nao
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ha uma busca de igualdade epistemologica entre tais saberes, mas a pluralidade dos mesmos, considerando-os como
possiveis e validos dentro do contexto da escola, buscando uma inter-relacao entre eles, de forma a contribuir para a

construcdo do conhecimento e no desenvolvimento das criancas.

Diferentes saberes coexistem nas pessoas e se enriquecem no encontro dos sujeitos. Educadoras e educadores

tornam-se mais humanos, constroem a propria historia, a alegria de conviver e o sentido de suas vidas.

A manifestacao e a apropriacao dos saberes pelas criangas, educadoras, educadores e familiares necessita
ser permeada pela a¢ao da escola pelo didlogo, da valorizacdo das manifestagdes culturais diversas e da imersdao em

ambientes ricos em diversidade.

Assim, o desafio é construir nesse emaranhado complexo uma historia viva e coletiva, em que os saberes
possam ecoar, ressoar, provocar, ou ainda, de forma mais ampla e significativa, provocar enredos, inquietagdes e

curiosidades que fomentem o exercicio da cidadania.

Uma sociedade que busca resgatar seus saberes pode garantir nao apenas a sobrevivéncia de uma coletividade,
mas um referencial de humanidade e de civilizag@o. Para ser sujeito e autora de sua historia, € importante que a crianca
aproprie-se do conhecimento acumulado pela humanidade tanto quanto o seu proprio conhecimento e desenvolva as

condigOes para produzir novos saberes.
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fig. 2 - Saberes essenciais — populares e eruditos.
7.1 Didlogos e praticas educativas.

As educadoras e educadores da infancia, na escolha intencional das propostas que serdo desenvolvidas,
devem levar em consideracdo o grupo de criangas envolvidas, a organiza¢do dos ambientes que acolherdo a proposta,

o contexto educativo, o desafio que sera proposto e as experiéncias que desejam proporcionar para livre expressao
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das linguagens da crianga. Sem perder de vista que ha diferentes saberes em uma tnica proposta. A divisdo dos
saberes nao € estatica. As agdes continuas devem ser pensadas visando a brincadeira, a interagdo, a corporeidade e a

autonomia.

E importante que as propostas ocorram ora individualmente, ora na coletividade, pela livre escolha da
crianga em agregar parceiros ou organizar-se sozinha. A escolha dos parceiros pela crianga ocorre na diversidade das

idades e ndo apenas na divisdo da faixa etaria, por grupos.

O trabalho deve ocorrer sem tempo de espera pela crianga, descentralizado da figura do adulto.

7.1.1 Saberes artisticos.

'‘Alguém so se torna marceneiro tornando-se sensivel aos signos da madeira

e médico tornando-se sensivel aos signos da doencga.” (Gilles Deleuze)

Partindo do pressuposto de que as linguagens ocorrem no encontro de um corpo que simultaneamente age,
observa, interpreta e pensa num mundo imerso em linguagens, com pessoas que vivem em linguagens, em um mundo
social organizado e significado por elas. E preciso que os as educadoras e os educadores sejam refinados tradutores
e compreendam tais linguagens. As criangas, por sua vez, sao designers de linguagens, cabendo ao adulto observar,

entender e, a0 mesmo tempo, dissemina-las para todos os envolvidos no processo educativo.

Em artes, a atividade da crianca deve ser caracterizada pelo exercicio das possibilidades corporais, de
exploragdo, de movimentagdo e agdo no mundo. A descoberta das sensagdes do proprio corpo e das possibilidades
de movimentos ao agir sobre os materiais plasticos sdo muito prazerosas para as criangas. Isso, em si, ja justifica a
presencga das experiéncias com a linguagem visual na educacgao infantil. Além disso, o trabalho de produgao plastica

permite a crianga imprimir suas marcas no mundo e ser reconhecida como produtora de cultura.
Em artes visuais as educadoras e educadores da infincia devem priorizar propostas voltadas a:

* Valorizagao ¢ ampla utilizagdo de experiéncias com tintas (caseiras e industrializadas), melecas, argila,
barro, areia, elementos da natureza diversos, massa de modelar (caseiras ¢ industrializadas), canetas coloridas, giz
de cera (caseiro e industrializado), carvdo e demais materiais que proporcionem marcas artisticas e expressem a

individualidade da crianca.

« Utilizag¢do de diferentes suportes e recursos para producdo das marcas artisticas: papéis, caixas, telas,
paredes, tecidos, jornais, rolos de pintura, pincéis, diversas partes do corpo, bexiga, esponjas, elementos da natureza
e demais recursos criativos que possam proporcionar a produgao artistica.

* Organizacao de ambientes que deem oportunidade para as criangas desenharem em variadas superficies,

deixando marcas sobre areas de diferentes texturas, formas e tamanhos.
» Utilizagao de diversos recursos e tamanhos para o desenho com cores, texturas ¢ formas,

* Exploracgao, incentivo e valorizacao de diferentes posturas corporais na realizagao das produgdes artisticas
(em pé, deitado, sentado, em baixo de mesas etc.), fugindo de posturas escolarizadas na realizagdo das propostas.

Utilizar como base de apoio para a realizacdo da produgdo artistica o chao, as estruturas aéreas, as paredes, os
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cavaletes, as cabanas de tecidos e dentro de caixas.

* Em relagdo ao trabalho com bebés, é importante garantir que eles visualizem imagens diversas. Utilizagdo
de objetos e imagens em diferentes planos oferecem ricas experiéncias visuais. Imagens plastificadas e fixadas no

chdo possibilitam que eles interajam com elas ao engatinhar.

*Variacdo da luminosidade da sala a fim de propiciar brincadeiras com luzes e sombras que permitam as

criangas investigarem e brincarem com esses elementos.

*Estimulo a apreciacdo das proprias producdes, de outras criangas, de familiares, de artistas locais e de
diversos periodos e estilos por meio de exposicdes feitas na sala das criangas, nos corredores ¢ demais espacos da

escola, bem como em visitas a outros espagos onde haja exposicdes.
*Valorizagdo das manifestagdes artisticas de diferentes povos.

+Utilizacdo, na escola, de murais na altura da crianga para facilitar a visualizagdo. Pode-se também utilizar

de outras formas de exposi¢ao que estimulem o prazer da crianga pela apreciagao artistica.

Utilizacdo de metodologia que incentive a escolha, a ludicidade, a interagdo e a expressividade de cada
crianga que promova desafios a0 mesmo tempo em que acolha; que permita tempo de criacdo, didlogo e deslocamentos

pelo espaco; que desconstrua a existéncia de tempos de espera para a realizacao das propostas.
Incentivo de pesquisa com agua, liquidos coloridos e outros materiais.

*Valorizagao e observagao por quem que prepara o ambiente para as exploragdes para garantir que reservem

um espaco amplo, que permitam a circulacdo e a mobilidade das criangas.

*Uso de areas externas e oferta de diversos recursos como areia, terra, plantas, pedras e outros elementos

naturais.

*Organizacao do local da proposta de modo atraente para as criangas, para compor um cenario convidativo.
E fundamental garantir as criancas que os materiais estejam acessiveis para que elas possam tomar decisdes sobre

qual utilizar, o que fazer com eles etc.

*Planejamento de propostas de atividades alternativas para aquelas criangas que, ao terminarem sua
experimentagdo/criagdo, possam se engajar autonomamente enquanto outras permanecem na atividade inicial, a fim

de eliminar o tempo de espera.

A expressividade corporal pressupde que as historias estdo marcadas no corpo, sejam de criancas ou de
adultos. Ao longo da vida, as experiéncias humanas vao construindo a corporeidade e a forma de ser e estar no
mundol. Segundo Jhonson (1991), “ndo temos um corpo, nds Somos nossos corpos constituidos e construidos a partir

das relagdes que estabelecemos conosco, com os outros e com o ambiente”.

Em expressividade corporal, as educadoras e os educadores da infancia devem priorizar propostas voltadas

e Vivéncia de possibilidades de criag¢ao, de autoria, de protagonismo, favorecendo a educagdo de corpos

que sejam ludicos, relacionais e criticos.
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e Incentivo para que as criangas brinquem com seus corpos, inventem suas dancas com e a partir de suas
historias corporais. A primeira delas ¢ trabalhar com os proprios elementos da linguagem da danca: o espago, o corpo,

0s ritmos, as agdes corporais, os relacionamentos etc.
eRealizacdo de atividades que permitam que as criangas criem personagens e brincadeiras corporais.

e Utilizagdo de materiais diversos, além da musica, com o objetivo de promover a criagdo de movimentos

que interajam com esses Sons.

eRecalizacdo de atividades expressivas que busquem a criagcdo de movimentos coordenados (dangar em

duplas, em trios, grupos maiores, em roda etc.).

eUtilizacdo de espelhos nas salas e em diferentes espacos da escola, de forma que a crianga possa ver-se

constantemente na realizac¢do de seus fazeres, promovendo o reconhecimento da autoimagem.

A musica, principalmente a voz humana, brincadeiras cantadas e acalantos, no dia a dia das criangas ¢
fundamental para que elas possam compreender e construir seu cotidiano e seu mundo a partir da linguagem sonora.
As criangas estao envolvidas no universo sonoro desde tenra idade. No fazer musical, elas percebem ritmos € sons ¢
como esses podem ser arranjados, desenvolvendo a sua propria imaginagao musical. Nao se pode reduzir o trabalho
com musica utilizando-a como auxilio na organizagao de atividades relacionadas a hora da alimentagdo e higiene
das criancas. Torna-se necessario e fundamental que a musica ndo se reduza a aspectos de disciplina da infancia e
controle do corpo na rotina educacional. A educadora ¢ o educador da infancia precisam estar atentos para perceber

o modo como bebés e criancas expressam-se musicalmente em cada periodo de suas vidas.

Os eventos relacionados a fechamentos de projetos institucionais ndo devem se resumir a uma agao isolada
da escola. Nesse sentido, as chamadas datas comemorativas fazem parte de uma construgdo historica, entdo, o que
permeia um determinado evento historico necessita ser contextualizado e vivenciado pelas criangas no decorrer do

ano e nao visto como uma tarefa ocasional.
Em mbsica, as educadoras e os educadores devem priorizar propostas voltadas a:

*Promocao do contato com outros géneros musicais, de outras culturas e, principalmente com os sons de

todas as partes do mundo, considerando também o que a crianga traz consigo de seu contexto social, familiar, cultural.

*Criacao de instrumentos sonoros, trabalho vocal com canto entre as criangas e pesquisas sonoras, de modo
a nao tornar os espacos destinados a educacdo infantil meros reprodutores de musicas amplamente exploradas pelas
midias televisivas e radiofonica. E necessario cultivar com elas um ouvido pensante e criador e em ambientes onde

as musicas escolares cedam espago para outros sons.

*Utilizag¢do dos instrumentos musicais convencionais a partir do livre manuseio e de formas diversificadas,
a escolha da crianga, de maneira que possam descobrir as diversas possibilidades de produgao sonora, convencional

e ndo-convencional.

*Criacdo e construgao de forma co-participativa e colaborativa entre criangas ¢ adultos, de instrumentos
musicais ndo-convencionais a partir de materiais diversos como elementos naturais ¢ objetos que possam ser

reutilizados.
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*Ampliacao do repertorio de brincadeiras de roda cantada, acalantos, parlendas e trava-linguas.

*Pesquisa, pelas proprias criangas, de novas formas de fazer sons com o proprio corpo (bater palmas,

esfregar as maos, estalar os dedos, bater os pés no chao, criar ruidos com a boca etc.).

*Producao de historias sonoras criando com as criangas intervengdes ao longo de uma narrativa utilizando

a propria voz, o corpo, diversos objetos e instrumentos musicais.

*Exploragdo, pesquisa e apreciacao de sons e musicas em diferentes espacos da escola (internos e externos),

garantindo que haja ampla circulagdo e movimentos livres durante sua realizacao.
*Pesquisas comparativas, pelas criangas, relativas a existéncia de sons e siléncio.
*Apreciag@o ¢ imersdo em musicas ¢ estilos musicais de repertorio folclorico local.

O teatro ¢ um acontecimento de cultura, ndo se tratando de eventos esporadicos apenas, envolve ricos
processos de criagdo de todos os envolvidos, ainda mais, daqueles que participam ndo somente da encenagdo, mas

dos que assistem as pegas, sejam quais forem e como acontecerem, independentemente de sua faixa etaria.

Assim, pode-se falar de situagdes teatrais com meninos e meninas da primeira infancia? Essa indagacao,
na verdade, ¢ uma provocacdo ao pensar que o teatro para criangas pequenas esta muito relacionado com a sua

linguagem corporal e ao ato de imitar.

Dessa forma, fazer teatro na educacao infantil pressupde cair por terra toda a ideia de representagao,

considerando a vivéncia que pode ser expressa no corpo.
Em teatro, as educadoras e os educadores da infancia devem priorizar propostas voltadas a:

* Incentivo a situagdes em que o imaginario, ou ainda, a brincadeira de faz de conta se faga presente,
possibilitando que as criangas criem a partir de seus proprios conhecimentos. Nao interessa criar um enredo com
personagens ou historias ja prontas, em que cabe a criangca muitas vezes representar algo muito distante do que ¢

peculiar a ela.

» Observacgao e modificacao do ambiente, a partir das situa¢des trazidas pelas criangas, fomentando o uso de

objetos, luzes e ampliando a possibilidade da criacao de enredos e cenarios que se fazem a partir da crianga e com ela.

* Estimulo para que a linguagem teatral permeie varias situa¢des no cotidiano da crianga, seja na historia, na
brincadeira, na expressdo plastica, na linguagem musical e no movimento, em diferentes espagos da escola (interno

e externo).

* Realizagdes de dramatizacdes entre adultos e criancas de diferentes idades, de forma ludica, utilizando,

como ponto de partida, o repertorio da crianca.

O cinema ¢ um recurso bastante rico para as criangas dessa faixa etaria. Nossas criangas podem produzir
filmes? Como a linguagem do cinema e do video pode fazer parte do cotidiano das criangas da educacgao infantil?
Uma coisa € certa! As criancas ja nasceram num mundo imerso nas tecnologias e a escola ndo pode deixar de pensar

sobre esses artefatos que cada vez mais estdo presentes no dia a dia.
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Deve-se, ainda, ter muita atengdo para que os filmes ndo sirvam apenas para momentos de controle das
criangas, reproducdo aleatoria de filmes e desenhos de consumo ou momentos de descanso para os adultos. Sao
situagdes que devem ser planejadas, fundamentadas e estudadas pelas educadoras e pelos educadores da infancia

antes de serem propostas.

Vale destacar que nao se trata aqui de substituir ou mesmo interferir na pratica pedagogica das educadoras e
dos educadores da infancia, no entanto ha que se considerar que em determinadas situa¢des os recursos tecnologicos
podem se tornar facilitadores e instigadores para a produ¢do do conhecimento das criangas e a escola precisa

possibilitar o acesso.

Em linguagem cinematografica, as educadoras ¢ os educadores da infancia devem priorizar propostas

voltadas a:

*Utilizagdo ¢ valorizacdo das gravacdes de varios momentos da escola para diversas situa¢des, como
fechamento de projetos, participacdes em eventos, leitura e contacdo de historias, reunides de pais e outras

possibilidades e apresentacao para as criangas.

Incentivo para que as criangas, as educadoras e os educadores da infancia filmem momentos diversos

dentro da escola e que isso seja mostrado as criangas e estudado pela comunidade escolar.

7.1.2 Saberes cientificos e tecnoldgicos.

Aproximar-se das ciéncias e das tecnologias por meio de experiéncias e vivéncias pode permitir as criangas
a inser¢ao no mundo contemporaneo, fortemente marcado por esses saberes. Pode acontecer de forma mais ativa e
protagonista, quando utilizados em parceria e colaboragdo com os adultos e quando a crianga é permitido fotografar,
filmar cenas e situagdes do contexto educativo e ver seu resultado exposto, quando participa dos processos de feitura

de misturas, melecas, observagdo dos fenomenos da natureza, construgao de brinquedos e engenhocas, entre outros.

Os saberes cientificos e tecnologicos concebem que as midias digitais oportunizam varias possibilidades
de trabalho na escola tanto pelas criangas como pelas educadoras e educadores da infancia. Compreende-se que, ao
reportar-se as midias, refere-se a qualquer tipo de arquivo que possa ser visto por meio de tablets, cAmeras digitais,
edi¢do de CDs e DVDs, internet, radios, gravadores, computadores, entre tantos outros, recursos que estiao cada vez

mais acessiveis a comunidade escolar.

Do ponto de vista da pratica pedagogica, a videogravagao pode ser um importante instrumento para as
educadoras e educadores da infancia, pois, ao ser revisitado, permite que as criangas possam analisar situagoes
vividas por elas no contexto educativo, tendo a possibilidade de avaliar as experiéncias, as interagdes, os didlogos.
Assim, esse instrumento pode ser um facilitador para que se reflita sobre a participagdo ¢ expressao das criangas e o
desenvolvimento do pratica educativa. Recomenda-se que as midias disponiveis nao possibilitem o esvaziamento e
a naturalizacdo do cotidiano, pois a ideia nao ¢ fazer com que todos sejam meros produtores e receptores de imagens
que, quando armazenadas em computadores, sejam deixadas de lado sem serem vistas, dialogadas e compartilhadas

com a comunidade escolar.

Nos murais das escolas, comumente ha fotos que contam em fragmentos uma historia e a vida que nela
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pulsa. Em algumas, ja existe a pratica de compartilhar registros em reunides de pais e a edicao de projetos por video-
gravacao, entre tantas outras formas de comunicar a todos o que se faz. Fomentar o uso dos recursos tecnoldgicos
pelas criangas pode trazer varios indicadores da percepcao delas sobre a escola. Santos e Nacarato (2014) apontaram
0 quanto a camera na mao das criangas possibilitou-lhes um “olhar”” de como as criangas enxergavam a escola dando
pistas, levantando hipoteses e produzindo conhecimentos. Acredita-se que possibilitar as criangas o uso das midias
para nos dizer sobre como elas veem o mundo pode trazer empoderamento a elas, o desenvolvimento da autonomia

e valorizar as criangas como sujeitos produtores de cultura e o seu protagonismo infantil.

Em se tratando de recursos cientificos e tecnologicos, as educadoras e os educadores da infancia devem

priorizar propostas voltadas a:

* Vivéncias e experiéncias com os diversos estados fisicos da agua (liquido, sélido e gasoso) nas propostas

artisticas, comunicativas, sensitivas e contemplativas.
* Observagdo e acompanhamento da terra como geradora de vida animal, vegetal e mineral.
* Uso e/ou criagdo de instrumentos para observagdo, experimentacdo, como lupa, binéculo.

* Feitura de misturas, provocando mudangas fisicas e quimicas na realizagdo de propostas de culinéria,

pintura, brincadeiras e experiéncias com agua, terra, argila etc.
e Apreciagdo e/ou observagdo de fenomenos naturais — chuva, vento, granizo, sol, nuvens.
e Observacao das imagens produzidas pela escola seja por meio de fotos ou gravacdes.

e Incentivo ao uso de camera fotografica, gravador, computador, radios etc. pelas criangas desenvolvendo

a autonomia e valorizando-as como sujeitos produtores de cultura e o seu protagonismo infantil.

e Valorizacao do uso do projetor de luz permitindo brincadeiras interessantes com o trabalho com a luz e

a sombra.

e Realizacdo de propostas que oportunizem que as criangas se vejam, bem como os amigos, estabelecendo
uma relagdo de identidade.

e Observagdo sobre a necessidade de permissdo/comunicagdo com a equipe gestora para a divulgagao de

registros que por ventura necessitem ser compartilhados para estudos e trabalhos além dos muros da escola.

e Utilizagdo de metodologia que incentive a escolha, a ludicidade, a interacao e a expressividade de cada
crianga que promova desafios a0 mesmo tempo em que acolha; que permita tempo de criagdo, didlogo e deslocamentos

pelo espaco que desconstrua a existéncia de tempos de espera para a realizacdo das propostas.

7.1.3 Saberes comunicativos.

“Na tribo, o velho é o dono da historia, o adulto é o
dono da aldeia e a crianga é a dona do mundo.” (ORLANDO
VILLAS BOAS)
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Os saberes comunicativos envolvem diversas linguagens. A crianga pequena possui desejo profundo de se
expressar utilizando suas linguagens. A educadora e o educador da infancia precisam dar voz e ouvir essa crianga,
valorizando suas manifestacdes como momentos de criagao, contrapondo-se a padronizagdo, por vezes, massiva no

contexto educativo.

E com a percepgao cinestésica do mundo e com o seu corpo em movimento, que a crianga tem a possibilidade
de abrir caminhos de conhecimento, expressao e comunicacao, utilizando-se das suas diferentes linguagens, nao
apenas da verbal. Assim, ela que conhece as possibilidades de seu corpo em movimento, em diferentes tempos e
espagos, podera estabelecer uma maneira pessoal de ser, estar e comunicar-se no mundo. Proporcionar que a crianga
expresse-se com tantas e diferentes linguagens também ¢ uma maneira de possibilitar que construa sua identidade e
de valorizar as diferencas entre ela e seus pares, seja em relagdo a ampliagao de repertdrios ou preferéncias. Quando
a crianca pode expressar-se livremente, utilizando a linguagem que deseja, tendo experiéncias saudaveis e agradaveis
com seu corpo, ela também desenvolve sua autoestima, pois sente que € valorizada e compreendida em sua primeira
necessidade basica em relacdo ao outro: comunicar-se. E a autoestima esté intrinsecamente ligada ao desenvolvimento

de autonomia, pois o ser autobnomo € o que se sente capaz de realizar uma acao independentemente do outro.

Considerando essas diferentes linguagens, as educadoras e¢ os educadores da infincia devem priorizar

propostas voltadas a:

* Respeito as caracteristicas da faixa etaria de até 3 anos, cuja necessidade de movimento ¢é fator importante

para que haja escuta e atencdo significativas.

* Respeito a linguagem como forma de brincar, relagdo mutua ndo compreendida sem gestos, movimentos
corporais, caricias, expressoes faciais, olhares, onomatopeias, melodias, ritmos, que acompanham e sdo imprescindiveis

para seu pleno desenvolvimento.

* Valorizacdo de momentos de leitura de diversos géneros literarios, proporcionados pelas educadoras e

pelos educadores da infancia e, também, pelas criangas, ocorridos em diferentes ambientes.

* Valorizagdo de momentos de leitura e contagdo de histdrias, proporcionados pelas educadoras e pelos
educadores da infancia e, também, pelas criancas, utilizando diferentes recursos (fantoches, fantasias, fotos, gravuras,

objetos etc), sendo realizados em ambientes internos e externos.

* Incentivo ao manuseio dos diversos portadores de texto, como gibis, catadlogos, revistas e de livros de

qualidade, sendo esses os mesmos utilizados pelos adultos para leitura e contagao de historias.
* Participagdo em teatros, no ambiente da escola, como em outros espagos culturais.

» Compreensdo de que o teatro € um acontecimento cultural que pode envolver ricos processos de criagao.
Assim, quando a crianga participa da encenagao, assiste as pecas, contribui na constru¢do do cenério, ela passa por

esse processo de criagao.

* Apreciagdo de imagens, fotos, figuras, criagao de cenarios etc., de boa qualidade, e ndo estereotipadas, em

todas as propostas realizadas na escola.

54



Prefeitura de Jundiai EE&R,E(T;AX{&\%

* Estimulo ao uso da camera fotografica pelas criangas para fotografar e para filmar. As fotos e os videos
feitos pelas criangas podem compor o banco de imagem e ser utilizado pelo educador na construcao de painéis,

portfélios, caixa de imagem, criagdo de cenarios, entre outros.

* Consideragdo aos momentos de introspeccao e siléncio da crianga, como necessidade para elaboragao de
contetdos internos e de aprendizagem. Cada crianga precisa de um tempo diferente para desenvolver determinada
acdo e algumas, inclusive, precisam de momentos ociosos, que ndo devem ser confundidos sobremaneira com cantos

do pensamento.

* Deve-se respeitar o direito que a crianga tem de ndo desejar estar o tempo inteiro em atividades ou na

coletividade.

* Consideragdo, também, aos momentos de choro das criangas, visto que essa ¢ mais uma maneira de
comunicacao, sobretudo das criangas bem pequenas. O adulto precisa estar sensivel ao choro, buscando compreender o
seu significado, acalmando a crianga quando necessario e deixando que ela chore quando assim preferir, demonstrando

a sua insatisfacdo, seu sentimento.

« Utilizagao de palavras, cangdes, parlendas, poesias, rimas, trava-linguas, historias, que afiangam e ampliam

a comunicagdo entre as criangas e seus pares e criangas ¢ adultos.

» Comunicagdo com a criang¢a, de forma sensivel e adequada, sobre as diversas questdes que aparecem no

cotidiano escolar, como doenga de colegas, afastamento ou troca das educadoras e dos educadores da infancia.

* Valorizacao das narrativas infantis e tradugao dessas em uma forma de linguagem que devolva a crianga a
sensagado de ser compreendida, a0 mesmo tempo em que enriquega a sua capacidade de se comunicar. Quando o adulto
se comunica com a crianga somente ou principalmente para regular seu comportamento (ordens, proibigdes), isso
ndo garante trocas linguisticas significativas. Mais do que preparar situagcdes com objetivo de desenvolver atividades
linguisticas, a educadora e o educador da infancia devem garantir que a crianga tenha, cotidianamente, momentos de
dialogo individualizado e em grupo, inclusive para que eles possam modificar sua pratica a partir do que as criangas

comunicam sobre a mesma.

* Percepcao dos desenhos e das pinturas infantis como linguagem, que deve ser proporcionada cotidianamente,
pois a crianga comunica a realidade por tragos e tintas, quando manifesta situagdes e emogdes que ndo consegue com
a linguagem verbal. Ter o cuidado de ndo esperar que o desenho da crianga se aproxime de modelos e conceitos
dos adultos para que esses os considerem como adequados, belos, bons. Ao contrario, as pinturas e desenhos sao
importantes fontes de informacao sobre as criangas, desde que possam se manifestar livremente no uso de materiais,

cores, tipos de tragados.

* Inser¢do de trabalhos manuais, como tear, bordados, costuras simples, esculturas de argila e papel reciclado,
confeccdo de brinquedos, entre outros, dentre as atividades do cotidiano escolar, entendendo esses trabalhos também

como possibilidades de linguagem da crianga.

* Estimulo a linguagem musical de modo a cultivar com as criangas um ouvido pensante e criador, fugindo
da mera reproducdo de musicas exacerbadamente exploradas pelas midias. Nesse sentido, as diversas propostas de
sons e barulhos como chocalhos com sementes diversas, cortinas ou painéis sonoros etc. sdo bem-vindas, no sentido

de agugar na crianga a percepg¢ao dos diferentes sons e ritmos.
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* Estimulo a produgao de sons e barulhos com os diversos instrumentos musicais, com outros objetos que
nao sejam instrumentos, mas que a crianga utiliza para esse fim, € mesmo com o proprio corpo por palmas, batidas de
pés, entre outros. Gravar as criangas cantando os diversos sons da escola/cidade e reproduzir com elas também pode

ser uma proposta interessante para deixar que o corpo das criangas interaja com esses sons.

* Valorizagdo dos diversos ritmos musicais existentes na cultura popular e erudita, proporcionando que as

criangas conhegam desde musicas classicas a populares, fugindo dos repertorios infantis.

*Consideragdo ao que as criangas ja sabem e conhecem como dancga, levando em conta o improviso, a
criacdo de formas, o que elas trazem de seus universos familiares, de maneira que essas possam inventar e reinventar
suas dancas, seus movimentos, a partir do repertorio que € o proprio corpo, sem que haja obrigacdo de exibi-los em
datas pré-definidas. O corpo que danga livremente, que constrdi seus movimentos e coreografias ndo deve ter seus

gestos e desejos cerceados em expressdes limitadoras e disciplinadoras na execugao de algo pronto.

* Conscientizagdo das educadoras e dos educadores de que a crianga os imitam ¢ que a maneira com a qual

a crianga se expressa e se comunica sofre influéncias desses adultos, que sdo modelo para a crianga.

* Valorizagao do direito de sonhar da crianga, rompendo com qualquer tipo de julgamento. A crianga tem
liberdade para fantasiar, criar ¢ imaginar seus sonhos e principalmente em realiza-los. A crianga é movida pela

curiosidade e fantasia e tem necessidade de ir além das explicagdes convencionais.

* Respeito e valorizagdo da poética pela vida, direito a maravilhar-se, alegrar-se diante de imagens poéticas
criadas pelos seres.

» Estimulo para que as criancas busquem experiéncias que as levem a questionar, desafiar e solucionar
problemas.

* Promocgdo de situacdes de autonomia, criatividade e verbaliza¢do da crianga, respeitando o tempo de
aprendizagem de cada uma.

» Utilizagdo de metodologia que incentive a escolha, a ludicidade, a interacdo e a expressividade de cada
crianga, que promova desafios a0 mesmo tempo em que acolha que permita tempo de criacdo, dialogo e deslocamentos

pelo espaco que desconstrua a existéncia de tempos de espera para a realizagdo das propostas.
7.1.4 Saberes socioambientais.
“Se va enredando, enredando
Como en el muro la hiedra
Y va brotando, brotando
Como el musguito en la piedra
Como el musguito en la piedra,
Ay si, si, si.”3 (VIOLETA PARRA)

O contato direto com a natureza ¢ de fundamental relevancia no dia a dia da educacao infantil e precisa
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ser potencializado. Ha de se perceber a vida que ha dentro e para além dos muros da escola. Considerar adultos e
criangas como seres da natureza ¢ também uma forma de se recuperar a dimensao biologica da espécie humana. Com
isso, entende-se que o homem nao vive sozinho no planeta Terra, que ¢ compartilhado com outras espécies. Pensar
0s espagos abertos, proporcionar o contato com elementos do mundo natural, permitir que as criangas brinquem
com barro, areia, agua, musgo, e que perceba o vento, o sol, as nuvens, a chuva, a diversidade da vida animal, como
insetos, as aves e 0s pequenos animais que compartilham do espago onde a escola foi inserida e seu entorno € papel
de todos os profissionais que atuam na Educagéo Infantil. E a partir da curiosidade e da vontade de conhecer que as
criangas tém que suas personalidades serdo construidas, de forma processual € na constante interagdo com o outro.
A crianga, quando em contato com a natureza, faz da areia o seu castelo, de uma simples joaninha a sua investigacao
e poesia. O contato com o verde permite a ela perceber as modificagdes no ambiente, favorece uma aproximacao e

interacdo maior com o meio natural. Assim, a crianga reconhece e se reconhece como parte integrante da natureza.

Considerando esses principios, as educadoras e os educadores da infancia devem priorizar propostas

voltadas a:

* Proposicao de experié€ncias artisticas, tecnologicas, comunicativas e expressivas diversas em contato com
0s espagos naturais presentes nas escolas — ao ar livre, na terra, no gramado, na areia, sob e sobre arvores, nas

plantacdes, sejam elas in natura ou com intervengdo humana (paisagismo, canteiros, vasos).

* Proposi¢do da livre escolha da crianga em se envolver com agua, terra, ar, fogo, seja pelo manuseio,

experimentos mistos entre os elementos ou pela observagao.

* Potencializacdo da livre escolha pela crianca de brinquedos da natureza, como galhos, folhas, flores

caidas, sementes, pocas de agua.

* Interagdo didria da crianga, sozinha ou em grupos, a sua livre escolha, com barro, argila, areia, promovendo

a sintonia consigo e a relagdo com os elementos naturais.

* Aproximacao da crianga com os cuidados com a terra — plantagdes e colheitas —, sempre como protagonistas

das agoes, visando fortalecer o sentimento de pertenca e cuidados de si e de todas as formas de vida.

* Interagdo com as diversas espécies em seu habitat (exemplos: insetos, aves e outros pequenos animais),
em jardins, gramados, hortas e arvores, possibilitando a relagdo de cuidado e respeito com as diferentes formas de

vida.
* Valorizacao da relagao entre os momentos de alimentagao com a geragdo de vida pela terra.
* Plantio e cuidados com plantas diversas, comestiveis ou nao.

* Organizagdo da escola de forma que adultos e criangas vivenciem praticas de combate a0 consumismo
e de desperdicio de recursos naturais, economizando energia e agua (exemplos: apagar a luz quando ndo houver

ninguém no ambiente/sala, utilizar 4gua de forma consciente, sem desperdicio).

* Organizacdo da escola de maneira que adultos e criangas pratiquem os cuidados com o ambiente,

respeitando as formas de vida presentes (jardins, arvores, vasos, hortas, insetos).

* Organizagao das salas e dos ambientes internos da escola de para que adultos e criancas pratiquem os
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cuidados com organizagdo e higiene necessarios para a preservagao da vida.

* Organizagdo da escola de forma que adultos e criangas descartem o lixo em recipientes apropriados

quotidianamente.

* Visitas a parques, museus, hortos florestais, pragas, que permitam e potencializem a liberdade e intera¢ao

das criangas com os ambientes naturais em sua diversidade nos mais variados locais externos a escola.

» Aproximacao de fontes de informagdes para pesquisa, como videos, livros, revistas, internet, que sdo

portadores sociais de informagao nado-escolarizadas ou escolarizantes.

» Garantia dos cuidados essenciais, propiciando a crianga bem-estar, seguranca, satide e higiene, envolvidas

em uma relagdo afetiva e de prote¢ao, proporcionando sua autonomia no decorrer do processo.

* Percepcdo do proprio corpo, dos corpos das outras criangas € dos corpos dos adultos de modo que a
crianga possa estabelecer relagdes respeitosas consigo e com o outro, por meio de experiéncias sensoriais diversas

com os elementos naturais.

* Estimulo a livre movimentacdo e ao deslocamento pelos diversos tipos de espaco (aberto, semiaberto,

fechado), diferentes tipos de solo e composigdes espaciais.

* Proposigdo nas brincadeiras e nas interagdes, livre escolha de elementos iguais em diferentes tamanhos e

pesos e entre elementos diferentes com tamanhos e pesos variados.

* Permissdo de acesso e manuseio de instrumentos tecnologicos pelas criangas que tragam seu protagonismo

na captura e no registro de audios e/ou imagens da natureza e suas manifestacdes.

* Experiéncias em propostas artisticas populares diversas, como dangas circulares, rodas de samba, maracatu,

jongo, entre outras, em contato com o ambiente natural, tal qual originalmente essas culturas se manifestam.

* Vivéncia de momentos de frui¢do e contemplacdo ao ar livre como piquenique, acantonamentos, sempre
que possivel, com acompanhamento de um instrumento que deve ser tocado ao vivo por um adulto, ou com audi¢do

de musicas de variados estilos.

* Vivéncia de momentos desafiadores como escaladas, rolamentos, que possam ocorrer de forma prazerosa

nas brincadeiras e interagcdes que acontecem entre as criangas nos espacos externos da unidade.

7.1.5 Diversidade e singularidade.

O principal elemento da escola ¢ o ser humano e, por isso, ha um rol de diversidade dentro dela, pois cada
um traz consigo suas particularidades, especificidades, crengas, caracteristicas, seus desejos, sonhos, enfim, cada ser

€ Unico e carrega dentro de si um conjunto de referéncias diferentes de todas as outras: a singularidade.

A diversidade da comunidade escolar vai muito além das diferengas visiveis, alcancando vivéncias e

experiéncias pelas quais cada individuo passou.

Contudo, analisando o percurso histérico, podemos perceber que o contexto escolar esta repleto de
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concepgOes equivocadas, nas quais as diferencas encontram-se presentes e sdo perceptiveis, porém por vezes
ignoradas ou tratadas de forma preconceituosa. E importante ter consciéncia das diferencas entre os individuos
para, assim, organizar uma pratica educativa que considere todos os envolvidos sem distingdo, mas respeitando e

valorizando a singularidade de cada um.

A diversidade, que é composta pela singularidade, ndo deve ser um obstaculo na rotina escolar ou uma
ameaga a identidade do outro, mas um instrumento que enriquece o dia a dia das pessoas que fazem parte desse grupo,

ajudando a formar pessoas melhores, cheias de conhecimento e sem preconceito.

E preciso que cada ator envolvido no processo educativo (escola, comunidade e familia) assuma seu papel
no enfrentamento as discriminagdes de qualquer natureza, saindo do espaco de omissdo, negligéncia e siléncio,

garantindo uma educagio de qualidade, humanitaria e para todos.

A escola precisa aprender a valorizar todas as formas de ser, a singularidade de cada um, respeitando as

diferencgas e reconhecendo as diversas formas de viver e relacionar-se.

Quando a escola trabalha com a diversidade, ela mobiliza potencialidades. Somos resultados das nossas

experiéncias e das trocas com o outro.

[...] significa afirmar a diferenca sem com isso destruir o outro, nem mesmo destruir-
se. O fato ¢ que para afirmar o meu ‘eu’ ndo preciso necessariamente passar pela negagao
do outro. (...) O outro, que ¢ diferente, ndo ¢ algo que possa ou ndo deva existir. Ele existe.
(ITANT, 1998, p.128).

Ao se trabalhar com a diversidade e singularidade, as educadoras ¢ os educadores da infancia devem
priorizar propostas voltadas a:

e Consideracao dos diferentes costumes do entorno social, despertando o respeito pelo outro, por meio da
livre exploracdo de vestimentas, culindria, manifestagdes religiosas, tradi¢des, entre outros aspectos, permitindo que

a crianga brinque com fantasias e adornos.

e Estimulo a promoc¢ao da diversidade, fortalecendo a formacdo da identidade em uma educagao que
respeite, proteja e a incentive a partir da nutricdo estética, utilizando fotos e producdes artisticas que ressaltem as

manifestagdes culturais como capoeira, samba, congada, maracatu entre outros.

e Utilizacdo de metodologia que incentive a ludicidade, a interagdo ¢ a expressividade de cada crianga,
oportunizando momentos de fala e escuta.

e Valorizagdo das manifestagdes culturais brasileiras estimuladas por videos, livros, objetos culturais,

brincadeiras, cangdes e jogos que remetem as tradi¢des culturais de suas comunidades e de outros grupos.

e Criacdo de tempos e ambientes que favorecam o percurso criativo infantil pela interagdo com o outro,

com a literatura, com a musica etc.
e Resgate e contextualizacdo da nossa cultura local por meio de outras culturas universais.

e Organizagdo de propostas que tragam os idosos para o interior das escolas, de forma que eles compartilhem
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suas experiéncias com as criancgas, as educadoras e os educadores, valorizando e reconhecendo sua importancia na

sociedade.

e Valorizagdo e respeito a diversidade cultural afro-brasileira num processo de afirmagdo com as nossas

raizes culturais.

e Valorizacdo e respeito a diversidade e culturas indigenas, num processo de afirmagdo com as raizes

culturais.

o Adequacdo dos materiais e espacos disponiveis, considerando a singularidade das criangas com

deficiéncias visuais, auditivas, fisicas ou intelectuais.

e Garantia de ambientes que respeitem as especificidades de cada crianga bem como seus saberes e suas
potencialidades.

e Respeito ao tempo e ao ritmo de cada crianga, por meio do estimulo a exploragdo, a interagdo e ao direito

de escolha.

e Diversidade de materiais, como brinquedos e livros que tragam para dentro da escola as diferentes

caracteristicas fisicas.

e Promogao da inclusdo das criancas com deficiéncias, de modo que elas sejam plenamente integradas nas
propostas, coibindo praticas e falas preconceituosas. Esse processo deve ser objeto de constante reflexdo e intervengao
no cotidiano da educacdo infantil.

e Conhecimento da producao vinculada as raizes e culturas da comunidade escolar e seu entorno.
e Resgate da identidade cultural do bairro e da cidade.

e Resgate de tradi¢des culturais que as criangas ouvem em suas casas ou que elas proprias vivenciam nos

mais diversos campos: artes plasticas, literatura, comunica¢ao, teatro, musica.

e Abertura da escola a cultura de seu territorio e ao intercambio da escola com produgdes e produtores de

cultura na sociedade, planejando visitas, passeios etc.

e Realizagdo de pesquisas com as familias para conhecer suas origens étnico-historico-culturais, bem como

suas diversas organizagdes, como meios de repertorio para planejamento de projetos, oficinas e socializagdes.

e Inser¢do das familias no cotidiano escolar nas propostas escolares ¢ nos projetos institucionais, garantindo
o0 acolhimento e a preservagdo de suas culturas, tradi¢des e a diversidade das organizagdes familiares em sintonia e

dialogo com as praticas escolares.

e Combate a toda forma de discriminagdo que devem ser objeto de constante reflexdo e intervengdo no
cotidiano da educac@o infantil.

e Realizagdo de propostas, organiza¢ao de ambientes e escolha de materiais que nao reforcem desigualdades

e senso comum dentro da escola, e que respeitem a integridade da crianga e sua liberdade como individuo.

e Valorizacdo das escolhas das criangas por brinquedos, brincadeiras e uso de espacos no interior das
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institui¢oes de educacao infantil.

e Valorizacdo da diversidade das culturas das diferentes criangas e de suas familias, por meio de brinquedos,

imagens e narrativas que promovam a constru¢ao de uma relagao positiva com seus grupos de pertencimento.

e Fortalecimento do vinculo familiar pelo acolhimento de todas as formas de organizacdo familiar no

espago educativo.

e Insercao das familias no dia a dia escolar, de modo que a participagdo aconteca rotineiramente, de forma

efetiva, planejada e/ou espontanea.

e Criagdo de parcerias com outras institui¢des, como Casa da Cultura e Centro de Referéncia de Assisténcia
Social (CRAS), viabilizando acesso a espagos e eventos culturais, proporcionando as criangas novas perspectivas de

vida, socializacdo e sensibilizacgao.

e Planejamento de agdes coletivas e individuais por meio de diferentes formas de expressdo e/ou

manifestacdo cultural, como a musica, teatro, artes, danca.

e Planejamento de espagos mais acolhedores, integradores, criticos, dindmicos e criativos, que valorizem

as vivéncias, as experiéncias, as parcerias e a confianga entre a comunidade.

® Respeito e reconhecimento das diversas manifestacdes religiosas e/ou crengas ou a auséncia delas, livre

de quaisquer julgamentos de valores e apologias.

8. ORGANIZANDO TEMPOS E AMBIENTES NA EDUCACAO INFANTIL.

A organizagao dos ambientes nas Institui¢des de educacgio infantil sob a perspectiva da Pedagogia Critica
e emancipatoria coloca a crianca como centro do planejamento curricular, como sujeito historico e de direitos,
competente e que produz cultura. Nesse sentido, a organizacdo do ambiente surge como um elemento curricular que
revela concepgdes e valores acerca do que pensamos sobre educacdo, crianga, infancia e aprendizagem. A maneira de

organizar o ambiente constitui diferentes experiéncias e formas de aprendizagem.

De acordo com Forneiro (1998) o termo “espago” refere-se apenas ao espago fisico e estrutural. Entretanto,
¢ preciso ampliar esse foco € pensar no termo “ambiente”, que abarca uma gama de relagdes que se estabelecem
nos espagos, nas quais estdo presentes as relagdes interpessoais e os meios historicos e culturais; a qualidade e
quantidade de materiais e objetos, bem como suas formas de organizacao e utilizacdo; a organizagdo do tempo e
da rotina nesses ambientes; a polivaléncia e flexibilidade (o mesmo ambiente sendo reinventado para diferentes
experiéncias e funcgdes); o tempo das atividades; as normas de uso ¢ acessibilidade dos ambientes, se 0s mesmos
tém intencionalidade, se sdo planejados e convidativos, se propdem desafios, se garantem a movimentagdo ampla, a
autonomia, a corporeidade, a brincadeira e as interagdes das criangas (inclusive de diferentes idades), se configuram
diferentes tipos de agrupamentos e garantem boas experiéncias. Verdadeiros ambientes de aprendizagem devem

conter sons, imagens, cores, formas, aromas e tudo o mais que constitui a vida.

E importante também que a crianga participe da organizagdo dos ambientes, dando sugestdes de diferentes

arranjos ou trazendo novas propostas a partir dos materiais disponiveis e organizados pelas educadoras e pelos
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educadores da infancia. Planejar os ambientes de aprendizagem ¢ criar e reorganizar diferentes cenarios com a ajuda
de todos que atuam direta ou indiretamente, propondo inimeras possibilidades, e isso € papel das educadoras e dos
educadores que observam, que sabem ouvir, que planejam, que avaliam, que modificam os ambientes, que sdo atentos
aos interesses e desejos das criangas.

Transformar os espagos em verdadeiros ambientes € reconhecer as necessidades das criangas nos momentos
planejados ou imprevistos, individuais ou coletivos. O ambiente pode, inclusive, estender-se ao entorno da escola,
a rua, ao bairro, a cidade. O importante é que sejam lugares de ser, conviver, investigar, criar, crescer e aprender,
ampliando experiéncias no mundo da natureza e da cultura, produzindo e reconstruindo sentidos. Nesse contexto, o
livre acesso da crianga aos espagos, a criacao e a ampliacao de ambientes a ela destinados, devem ser garantidos. Todas
essas experiéncias de aprendizagem e desenvolvimento pessoal mostram a importancia da organizacdo do ambiente
de forma que sejam ricos, estimulantes, e que tragam elementos condicionantes a efetiva educagdo emancipadora e

de qualidade.

Colocar a crianga verdadeiramente como centro do planejamento educativo significa pensar em fatores
climaticos (se esta quente, frio, chuvoso etc.), no planejamento dos ambientes internos e externos (além das salas de
referéncia e nos usos comuns), nas condi¢des arquitetonicas (como os tipos de piso que favorecam brincadeiras com
segurancga ¢ na altura das janelas, para que as criangas vejam o entorno), no mobiliario (flexibilidade, novos arranjos
¢ uso dos mesmos), na diversidade de materiais (naturais ou artificiais, quantidades, seguranga, se sdo estruturados
ou nao, se favorecem a autonomia e as interagdes), na acessibilidade das criangas, na liberdade de movimento, na

intencionalidade e critérios de organizacdo para favorecimento da aprendizagem.

Especificamente sobre os tipos de materiais, ha que se ter um equilibrio entre o uso dos materiais naturais
e industrializados, uma vez que, quanto mais naturais, mais se colabora com praticas pedagdgicas que visam a
educacao ética, calcada em produgdes artisticas e na constru¢ao de novas aprendizagens com as criangas. Elas fazem
uso criativo e belo do que ¢ simples, reaproveitavel, sustentavel, que faz parte do contexto de vida e que nao foi

pensado para ser brinquedo, mas que, nas maos das criangas, ganham propriedades imaginativas incriveis.

De acordo com Tiriba (2010), as criangas s6 se constituirdo integralmente se forem sujeitos de seus corpos
e de seus movimentos nos ambientes onde vivem e convivem, rompendo com as relagdes de dominagdo etaria e
superando a obsessdo de controle por parte dos adultos?7. Nessa logica, ndo faz sentido que as criangas permanecam
por longos periodos em ambientes fechados, enfileiradas ou sentadas em mesas e cadeiras, em momentos de espera,
aguardando comandos dos adultos, mas sim que vivam praticas pedagogicas atentas as manifestagdes infantis, que
priorizem as interagdes e brincadeiras, assim como apontam as dimensdes norteadoras das DCNEI-2009.

As brincadeiras e as interagdes sdo livres para as criangas, mas muito bem planejadas e intencionais para
educadoras e educadores da infancia atentos, uma vez que observam, planejam, interagem, incitam diferentes formas
de brincar, levam a cultura para dentro da escola, langam desafios, modificam e criam novos ambientes e em diferentes
planos (alto, baixo, sob, vertical, horizontal) e tempos, para interesses das criangas. Se pensarmos na corporeidade
infantil, na movimenta¢do ampla e na autonomia das criangas, ndo utilizamos os ambientes e mobiliarios para
garantir o controle dos corpos ¢ a disciplina. Uma mesa na creche, por exemplo, pode ser usada como uma bancada
de trabalho em que os materiais ficam acessiveis as criangas, como uma cabana para brincar e contar historias, como
um obstaculo numa atividade de circuito de movimento, numa perspectiva polivalente e criativa. Diferente em uma

proposta de o ambiente e o mobilidrio serve para cercear os corpos, controlando uma atividade em que todos devam
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permanecer sentados a espera de orientagcdes de um adulto. Ambientes bem planejados servem a experimentagdo e

investigacao infantil e ndo a ordens verticalizadas.

;e

Assim, ¢ importante que as criangas desfrutem de ambientes convidativos, aconchegantes, bonitos,
arejados, confortaveis, seguros e organizados funcionalmente, que oferecam e ampliem as experiéncias com vistas
ao desenvolvimento humano, afetivo, motor, ludico, estético, cognitivo, social, linguistico, criativo, politico e
expressivo. Nessa perspectiva, ndo cabem escolas enfeitadas com desenhos estereotipados e infantilizados de
dominio popular, como personagens infantis da moda, por exemplo, ou decoradas com pecas de EVA, papel crepom
ou similar. Nem tampouco imaginar que ambientes excessivamente coloridos sdo a melhor escolha para compor
um lugar de convivéncia da infancia. Ou ainda, planejar ambientes cujas delimitagdes de circulagdo sdo feitas com

portdes, tatames ou qualquer outro material que exercam controle sobre a crianga.

Partindo desse pressuposto, cabe as educadoras e aos educadores da infAncia pensarem em diferentes
possibilidades de uso e aproveitamento dos ambientes, para que, a partir do bom planejamento dos mesmos, as proprias
criangas criem seus enredos para brincar e dar continuidade as investigacdes, além de também poderem participar
dessa organizagdo, criando novas possibilidades e dando um feedback aos adultos, que podem e devem modificar os
ambientes pelas percepgdes das criangas, provocando bons enredos de historias, brincadeiras, movimentacao ampla,
autonomia ¢ momentos de escolha, incitando novos desafios. Refletindo sobre a questdo estética dos ambientes
institucionais, ¢ importante pensar nas cores ¢ na polui¢do visual, principalmente procurando originalidade nos

elementos, que tenham a identidade de cada institui¢ao, que sejam pensados pela dtica das criangas.

Nesse sentido, a organizag¢dao visual do ambiente precisa ser feita com e pelas criangas, trazendo as
experiéncias vividas, processos de aprendizagem, murais com suas producdes, na sua altura fisica, com a finalidade
de que visualizem e acompanhem seus percursos, garantindo que as criangas criem sentidos e que sejam respeitadas
suas personalidades e identidades proprias. Valorizar os trabalhos das criangas € realcar o valor estético e afetivo de
seus processos cognitivos, além de possibilitar também o encorajamento de novos processos ¢ da criatividade. Para
isso, ¢ importante que haja ambientes esteticamente organizados também com as familias, com obras de arte, com
objetos que tragam a cultura propria de cada realidade, enfim, que tenham significado para cada instituigdo. De acordo
com Horn (2004), ¢ refletindo a cultura propria de cada realidade, que se determinardo diferencas significativas de
uma escola para a outra e que marcard uma historia, uma trajetdria percorrida e um contexto singular. As funcdes da

organizacdo do ambiente para o desenvolvimento integral das criangas sdo para que elas tenham oportunidades de:

e Desenvolver sua individualidade, a fim de que possuam seus proprios objetos e que participem da

organizacdo dos ambientes, pensando e usando diferentes linguagens.

e Desenvolver dominio, autonomia e controle sobre seu proprio ambiente (acender luzes, tomar agua,

limpar seu nariz, pegar roupas, facil acesso a prateleiras e materiais etc.).

e Desenvolver-se em ambientes abertos para que possam andar, balangar, correr, subir, rolar, pular,

controlando o préprio corpo.

e Desenvolver-se em ambientes onde haja variagdo dos estimulos como cores, musicas, vozes, sabores,
contato com a agua, barro, areia, folhas, hortali¢as, variagdes estruturais (tetos altos e baixos, cobertos e descobertos,
biombos, estantes baixas, elevacdes do chdo, ambientes barulhentos e quietos, lugares mais claros e menos claros,
etc.).

63




Prefeitura de Jundiai EES[‘,E(T;AX{&%

e Desenvolver-se em ambientes internos que possam conter elementos naturais que estimulem os sentidos,
como a presenca de vasos e plantas, entrada de luz natural, visdo do entorno etc., que sdo necessarios a saude e a

qualidade de vida.

e Ter a sensagdo de seguranca e confianca, pois precisa de um ambiente confortavel e seguro, que tenha
modificacdes moderadas e que ndo causem estranhamento nela, ou seja, o ambiente ndo pode mudar o tempo todo,
ainda que seja necessario que haja desafios constantes, provocando a crianga a investigar e fazer descobertas. A
crianga explora o ambiente com o corpo todo, com variadas sensac¢des, compreendendo suas caracteristicas fisicas e,
assim, vai se apropriando de si mesmo e se relacionando e agindo com e sobre o ambiente, o que proporciona mais

confianga em suas proprias agoes.

e Ter contato social e privacidade. Ambientes privados favorecem a expressao e exploragdo de sentimentos,
especialmente raiva, angustia e frustragdo, uma vez que a crianga pode se retirar momentaneamente, longe do olhar
dos outros e, assim, ter seu sentimento respeitado. Com relagdo aos ambientes para contato social, conforme Campos
de Carvalho ¢ Rubiano (2010), as melhores configuragdes sdo as chamadas “zonas circunscritas” ou “ambientes
semiabertos”. Comumente chamados de “cantos”, pois sua caracteristica principal ¢ que s3o areas espaciais
claramente delimitadas por mobiliario, desniveis do solo, tecidos etc. Sdo configuragdes muito recomendadas porque
proporcionam uma visao clara e facil do todo, incluindo a localizacdo de adultos e criangas (portanto gera confianga
e seguranga), promovem interacdes afiliativas e tendem a evocar respostas das criangas com mais autonomia,
criatividade e imagina¢a09. Cabe ainda salientar que sdo nesses ambientes que acontece o jogo social mais complexo,
que favorecem a brincadeira, sendo palco privilegiado para o faz de conta, proporcionando tempos e sequéncias mais

longas de interagdo, ou seja, no tempo da crianga. Segundo os autores,

“As zonas circunscritas favorecem a promog¢do e manutengdo das interagoes
entre criangas pequenas. [...] Essa facilitagdo ocorre em funcdo da diminui¢do da
probabilidade de interrup¢do da atividade por outras criangas ou pela educadora,
0 que ¢ frequente em arranjos mais abertos. Ademais, as zonas circunscritas,
fornecendo prote¢do ou privacidade, favorecem a crianca focalizar sua aten¢do
tanto na atividade que esta sendo desenvolvida bem como no comportamento do
parceiro, requisitos essenciais para a ocorréncia de interagdo entre coetdneos,
sobretudo com idade inferior a trés anos” (CARVALHO,; RUBIANO, 2010, p. 132-
133)

A organiza¢do dos ambientes ¢ um elemento curricular tdo importante que pode conduzir a atividades
especificas, por exemplo, se 0 ambiente ¢ tranquilizador e propicio para dormir, para a volta a calma; se ¢ estimulante
para as brincadeiras; se permite a pesquisa e investigagdo. Vemos, portanto, que o ambiente pode definir se € o adulto
que dirige e direciona as agdes da crianca ou se a crianga pode ser mais ativa e protagonista de todo o processo de

aprendizagem.

Em relagdo ao tempo, ¢ importante destacar que cada crianga tem o seu tempo, seu interesse ¢ seu modo
de explorar o mundo, o que direciona para um curriculo que ndo seja académico, aplicado ao mesmo tempo a todos,
mas sim como acao produzida entre educadoras e educadores da infincia e criangas, tendo por base os principios

educativos.
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Para que o tempo individual da crianga e o seu ritmo sejam respeitados ¢ importante que o tempo da rotina
seja flexivel e que todos tenham um olhar atento para as criangas. O tempo nao poder ser rigido, com um fim em si
mesmo. E importante considerar a existéncia de um curriculo orientador e ndo prescritivo. O tempo de uma crianga

na instituicdo educativa deve ser visto da perspectiva da propria crianga.

“Na literatura pedagogica brasileira sobre a educagdo infantil, encontram-se

varios exemplos de preocupagdo com o uso do tempo.

A principio, pode-se afirmar que ela gira em torno de duas tematicas
basicas, que podem ser vistas como concomitantes e complementares. por um lado,
a concepgdo de que é na infancia que as criangas constroem as nogoes temporais
e, portanto, faz-se necessario criar circunstancias ou situagoes em que elas possam
estruturar tal nogdo, e, por outro, a necessidade de organizar o trabalho com as
criangas de modo a harmonizar objetivos, situagoes, suas caracteristicas etc. Assim,
a construg¢do do tempo é vista como uma aquisi¢do psicologica e sociocultural.”
(BARBOSA, 2006 p. 143)

Pensando nessa questao do tempo, ¢ importante que a educadora e o educador da infancia organizem rotinas
diarias que contenham momentos de higiene, de alimentagdo com propostas educativas, de repouso; propostas coletivas
(momentos de conversa, leitura e contagdo de historias, oficinas de artes, entre outros.); propostas individuais e nas
quais as criangas possam envolver-se livremente, ainda que sob os olhares dos adultos. Pensando especificamente
sobre a corporeidade, o tempo do brincar e as interagdes (enquanto dimensdes da educacdo infantil), ha que se
garantir diariamente o brincar esponténeo, o brincar individual e o brincar coletivo, em diferentes ambientes (internos
e externos) e permeados por diferentes agrupamentos, ou seja, entre pequenos ¢ grandes grupos de criangas, entre

criangas de diferentes idades, entre adultos e criangas, inclusive em momentos de introspeccao e individualidade.

A organizagao deve proporcionar as criangas diferentes experiéncias ¢ formas de expressdo, previstas nas
modalidades organizativas elaboradas pelos professores em seus planos de ensino (projetos, sequencias de atividades,
atividades permanentes) como por exemplo: cangdes e musicas, imagens, teatros e dramatizacdes, dangas, artes
visuais, movimento, relagdes quantitativas e espago-temporais, vivéncias €ticas e estéticas, biodiversidade, tradigdes
culturais, assim como a linguagem oral e escrita, ndo se esquecendo da linguagem de sinais. Isso tudo deve ser
garantido por meio das interacdes, possibilitando que as criangas construam seus saberes com experiéncias variadas

e utilizando as diversas linguagens, sempre valorizando as brincadeiras e a cultura infantil.

Tratando-se de cultura infantil, é necessario evitar que as datas comemorativas sejam utilizadas como o
centro das agdes previstas em calendario, no planejamento educacional, nas rotinas e propostas, inclusive numa
sequéncia cronoldgica, uma vez que isso desfavorece a ampliagdo de conhecimentos sobre fatos e conceitos, e

minimiza toda a gama de relagdes presentes e vivenciadas pelas criangas nas institui¢des.

Por definicao, a rotina € uma estrutura organizacional pedagogica que permite que a educadora e o educador
da infancia promova momentos de cuidado e educagao diferenciadas e sistematicas, de acordo com as experiéncias
que se pretende colocar em pratica intencionalmente, além daquelas que surgem naturalmente, seja por sugestao de

uma crianga ou do grupo. (Lino, 1998)

De acordo com Oliveira (2012), a rotina na institui¢do de educacdo infantil é fundamental para o
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desenvolvimento profissional das educadoras e dos educadores da infancia e para o desenvolvimento integral
(cognitivo, afetivo, motor, social) das criancas. Em sua defini¢do, € preciso considerar o tempo dos atores envolvidos:

tempo de aprender, de conviver, de falar, de escutar, de silenciar, de brincar, de ser.

O ato de respeitar o ritmo das criangas possibilita que elas decidam sobre seus tempos e autorregulagoes
(comer, dormir, defecar etc.). Em outras palavras, € organizar rotinas que possibilitem autoconhecimento, que as
tornem conscientes de seus desejos, de seus processos sensitivos, corporais, tanto quanto das questdes sociais. A
autorregulagdo € a capacidade bioldgica e natural que revela o potencial para o desenvolvimento da autonomia. A
partir dessa referéncia a lei natural de funcionamento da vida no individuo, € que se pode compreender a ideia de uma
organizacao social baseada nos fluxos da natureza humana, pois o respeito a eles é condi¢do necessaria a uma cultura
que almeje reconhecer os individuos que a compdem. O objetivo € integrar os processos bioldgico-naturais e sociais,
tentando superar a dicotomia entre natureza e cultura, e propor uma relagdo dinamica entre individuo e sociedade.
Nesse sentido, ndo ha mais que se pensar, por exemplo, na hora do banho ou nas trocas de fralda de forma coletiva,
em que todos passam pelos mesmos procedimentos ao mesmo tempo. Isso deve acontecer sempre que necessario,

considerando a individualidade de cada crianga, e a qualquer hora de sua rotina.

Assim, cabe dizer que o tempo do adulto (tempo institucional) é diferente do tempo da crianga e, tendo
a crianca como foco de todo o processo, a rotina da instituigdo ndo pode prevalecer a da crianga. Trabalhando
com horarios de regulagdo nas questdes fisiologicas, a crianga consegue respeitar a instituicdo também aprendendo
a conviver numa vida social. O processo de autorregulagdo ndo traz interferéncias nos direitos das criangas, ao
contrario, cria regras e normas proprias que decorrem das necessidades sentidas por todos, sem imposi¢ao externa e

que orientam as relagdes sociais.

Além disso, na sequéncia da rotina organizada, ainda que se prevejam todos os tempos individuais dos
atores envolvidos, ela ¢ intercalada por tempos de transi¢do entre as propostas. Esses tempos também podem ter uma
duracdo bastante diversa devido aos interesses das criangas e ao olhar atento do observador, para que seus tempos e

ritmos sejam respeitados, inclusive extinguindo momentos de espera.

Hé que se problematizar para eliminar a existéncia de longas esperas de bebés e criangas em filas, momentos
de entrada e saida, ao se iniciar ou finalizar momentos de alimentagdo, espera para uso do banheiro e trocas de fraldas
etc. Inclusive as filas precisam ser eliminadas, pois se incorporadas as praticas de organizagao, sejam diretamente
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ou de formas maquiadas como “trenzinhos”, “trombas de elefante”, “segurar a camiseta do amigo” etc., mostram-se

descoladas das praticas sociais reais e demonstram, na verdade, uma necessidade de controle dos adultos.

Na auséncia de um bom planejamento de tempos, ambientes e propostas, as criangas veem-se desinteressadas
e ultrapassam os limites evidentemente colocados pelos adultos, aumentando episddios de mordidas e conflitos.
Reduzir tempos de espera, extinguir confinamentos e qualificar tempos de propostas e ambientes pode resolver muitos
problemas. O tempo em uma institui¢do educativa deve ser vivido de modo a aproveitar-se as oportunidades de
aprender e desenvolver-se plenamente, além de ter experiéncias diversificadas que nao seriam possiveis no ambiente

doméstico, até mesmo pela intencionalidade das a¢des educativas.

E preciso pensar no tempo da experiéncia, das interagdes, da repeticdo, para que a crianga crie enredos e
possa dar continuidade as suas investigacdes e brincadeiras, ou seja, dar lugar ao tempo da criagdo e da imaginagao,
bem como para uma maior familiaridade com algumas propostas e construcdo de repertdrios diversos. O prazer

funcional de repetir uma proposta por si mesma possibilita aprender pela experiéncia. Assim, a rotina deve nortear,
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mas nao engessar o trabalho e nem o tempo, ndo pode ser algo estanque. O olhar e a escuta atentos as criangas ¢
que faz com que os tempos sejam vistos e revistos, pois ¢ preciso ter o tempo da elaboracao do conhecimento, que ¢
diferente para cada crianga. E evidente que existem os tempos institucionais ¢ que sdo fundamentais para a organizagéo
das institui¢gdes, contudo os mesmos podem ser pensados sempre em fungdo das criangas, da aprendizagem e do

desenvolvimento infantil.

O tempo de brincar, explorar, repousar, comunicar-se, contar e ouvir histdrias, das refeigdes, das brincadeiras
livres e autdnomas, de avaliar o proprio processo etc. devem mostrar coeréncia entre a organizagdo de tempos e

ambientes para garantir boas experiéncias que considerem a crianga como centro de todo planejamento pedagogico.

9. AVALIACAO “NA” E “DA” EDUCACAO INFANTIL.

Quando o assunto ¢ avaliagdo, hd um questionamento que muitos educadores e demais profissionais da area
da educacao se fazem: por que avaliar? A avaliagdo tem potencial para induzir politicas e agdes, redirecionar trajetorias,
subsidiar decisdes, apoiar a formulagao de projetos pedagdgicos, programas, planos e auxiliar o acompanhamento
de desenvolvimento da crianga. Ela ndo deve produzir comparagdes ¢ classificagdes, ser instrumento de punigao,
servir para rotular pessoas, escolas, redes, gerar competicao e disputa e produzir fracasso das criangas no processo
educativo. (RIBEIRO, 2015)

9.1 Avaliacao na educacao infantil.

A avaliag@o na educacdo infantil € objeto de reflexdo sobre a pratica e, por isso, deve ser considerada como
um meio no processo educacional e ndo apenas um fim. Isso deve-se ao fato de que a crianga ¢ sujeito de direitos,
protagonista do processo educativo e produtora de cultura. Assim, a avaliacdo € realizada dentro da institui¢ao de

educacdo infantil pelos profissionais que atuam cotidianamente com a crianga, pela propria crianga e pelos familiares.

Sob esse aspecto, Godoi (2007) aponta a avaliacdo na perspectiva do olhar e da escuta do adulto para com
as criangas, no intuito de conhecé-las, e ndo de julga-las ou compara-las, nem mesmo de estabelecer padroes em

relacdo a faixa etaria, categorias ou expectativas.

A participacdo efetiva da familia contribui imensamente na medida em que informagdes sdo compartilhadas,
aprendizagens sdo construidas e reconstruidas em contextos especificos que precisam estar abertos a mudangas
quando necessario, e que considere o cuidar e o educar, o brincar, as diferentes infancias, as diversas marcas infantis
em relagdo ao espago, as interagdes € ao contexto social. Para se garantir essa participacdo, ¢ necessario buscar
momentos de convivéncia saudavel, encontros que qualifiquem as reunides de familiares com os profissionais da

unidade escolar, fortalecendo o processo dialogico.

Conforme estudos, toda agdo avaliativa demonstra uma opinido e uma apreciagdo de valor, portanto,
vinculada a concepgdes. Os dispositivos da LDBEN-1996 e as concep¢des das DCNEI-2009 sinalizam que as
unidades educacionais devem planejar formas de avaliacdo que contemplem o acompanhamento do trabalho
pedagogico e uma avaliacdo do desenvolvimento da crianga em relagdo a si mesma, na perspectiva do que ¢ oferecido

a ela e nas experiéncias que vivencia.
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O principal desafio é construir documentagdes pedagogicas que considerem dindmicas mais amplas das
relagdes, “focadas nas criangas enquanto sujeitos e coautoras de seus desenvolvimentos” (DIDONET 2011, apud
RIBEIRO, 2015).

Devido as recentes mudangas introduzidas pela Lei Federal n® 12.796/2013, que altera a LDB, as institui¢des
de educagao infantil deverdao expedir documentagdes que possibilitem atestar os processos de desenvolvimento da

crianga € acompanha-la nos anos subsequentes.

Tal documentag@o ndo s6 se apresenta como registro do percurso do desenvolvimento da crianga, sem
objetivo de promocao e classificacdo, mas também ¢ um instrumento que possibilita a reflexdo sobre a pratica
pedagodgica, buscando sua qualificagdo com registros significativos das atividades que desenvolvem. O objetivo
dessa documentacao € registrar a historia dos caminhos que o grupo percorreu em suas inter-relagdes, e que vem

percorrendo em busca do conhecimento de mundo e suas formas de expressoes.

9.1.1 Documentacgdo pedagogica — observacdo, registro e reflexio.

Os registros considerados como documentagdo pedagogica, sdo todos aqueles que expressam o que as
criangas estao dizendo e fazendo, e a maneira como educadoras e educadores da infancia se relacionam com elas e

com o seu trabalho, tendo como ponto de partida a observacao da crianca.

Observar exige mirar, reparar, notar, registrar e analisar. E um processo de investigagdo. Cabe as educadoras
e aos educadores da infancia um olhar observador em todos os momentos do cotidiano das criancas e levar em
consideracgdo suas linguagens. Dependendo da inteng¢ao, a pratica da observacdo pode ou ndo ser pautada, mas sempre
dirigida. E preciso ter claro que o olhar ndo ¢ neutro, mas marcado por subjetividade, crengas, valores e vivéncias
e que, ao iniciar a elaboragdo da documentagdo, deve-se respeitar e levar em consideragdo as crengas, valores e

vivéncias das criangas, familias e cultura nas quais estdo inseridas.

Segundo Godoi (2006), todas as praticas sdo construidas a partir das concepgoes internalizadas de educadoras
e educadores da infincia, e sendo a avaliagdo um dos componentes da organizagao do trabalho, estritamente ligada
a produgdo do conhecimento, faz-se necessario atentar para os valores que serdo considerados nos momentos de
observagao e registrol7.

A documentagdo pedagogica pode assumir diversas modalidades e linguagens: portfolio, video, relato de
uma turma e de escola, pasta pessoal da crianga, album fotografico, album de desenhos e murais. Educadoras e
educadores da infancia deverao utilizar o maior numero desses instrumentos compondo seu repertorio diagnostico,
que servira para a elaboragio da avaliagdo de acompanhamento bimestral, e a ficha de acompanhamento do processo

de aprendizagem, de carater obrigatorio.

9.1.2 Portfolio.

O portfolio é um instrumento que tem como foco a narragdo dos percursos de aprendizagem de criangas e
adultos (OLIVEIRA-FORMOSINHO; AZEVEDQO, 2002). As autoras fazem referéncia a documentagdo pedagogica

como conteudo, pois integra o material que registra o que a crianga diz e faz, ¢ como processo, pois ¢ um meio de
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refletir de forma sistematica e rigorosa sobre o trabalho pedagdgico.

Os portfolios representam a documentacdo real a partir de narrativas, fotografias, videos e episddios que
permitam revisar € pesquisar a situagcdo. Além disso, implica na selegao de registros que, organizados, representam
uma forma de conferir visibilidade ao trabalho da crianga a um percurso de aprendizagem, conferindo a ele
legitimidade; possibilita ainda compreender as hipdteses e teorias por ela formuladas, problematizando e articulando

suas aprendizagens. Segundo Hilda Micarelo (2010) os portfélios podem ser:

* Portfolios individuais: educadoras e educadores da infancia tém o habito de agrupar as produgdes das
criangas em varais, caixas ou pastas. Essas produgdes podem ser mais bem organizadas em portfélios, que tém a
funcdo ndo apenas de registrar os produtos das atividades, mas também devem refletir o processo de produgao, por
isso podem conter também fotos, objetos, colegdes. Assim, ao propor uma atividade de modelagem, por exemplo,
o educador pode fotografar os diferentes momentos de envolvimento das criangas na atividade e usar essas fotos
para compor o portfolio. E importante que os portfolios estejam sempre ao alcance das criancas e sejam retomados,
frequentemente pela educadora ou educador da infincia, para relembrar atividades ja realizadas e situagdes ja
vividas, servindo de instrumento para provocar um olhar observador da crianga sobre suas proprias producdes. As
rodas de conversa podem ser um 6timo momento para que as criangas participem da escolha dos materiais que vao
compor o portfolio e para ver e recordar o que ja foi feito, discutindo sobre as impressdes das criangas com relagao
a esses materiais. Os portfolios sdo também um importante instrumento a ser compartilhado com as familias, pois

possibilitam uma visdo mais ampla, do conjunto das produgdes da crianga e dos processos vivenciados por ela.

* Portfolios coletivos: sdo colegdes de atividades realizadas em grupo. Podem compd-los atividades
produzidas pelas criangas, assim como as impressdes delas com relagdo a diferentes situagdes. Essas impressoes

podem ser colhidas pelas educadoras e educadores da infancia nas rodas de conversa e registradas por escrito.

 Registros diarios: Também conhecido como “diario de bordo” ou “diario de campo”, sdo anotagdes
diarias da educadora ou educador da infancia, onde serdo anotadas suas hipoteses de trabalho, suas descobertas e

preocupacgdes, o que o torna um instrumento reflexivo da sua pratica.

Os diferentes instrumentos — registro, diario de aula, portfolio e outros — indicam concepgdes e formas de
organizacdo diversas, mas ndo contraditorias. Existem, portanto varias modalidades de documentagdo pedagogica
que se relacionam e que podem contribuir para a construcao de praticas cada vez mais intencionais e adequadas a

objetivos e necessidades de criangas, educadores ¢ pais.

9.1.3 Avaliagdo de acompanhamento bimestral.

A avaliagdo de acompanhamento bimestral, de carater obrigatorio, devera contar sempre com a presenca do
diretor, do coordenador pedagogico, de todos os professores e, sempre que possivel, com as demais educadoras e os
demais educadores da unidade. Esse tipo de avaliagdo usa as ferramentas da observacdo e propde registros a partir das
interagdes e brincadeiras, tendo por objetivo compreender o processo de desenvolvimento e a relagdo que as criangas
estabelecem com os diferentes saberes, além de analisar os avangos, as conquistas e as necessidades das criangas em
relagdo a si mesmas e quais as propostas diferenciadas que educadoras e educadores da infancia planejarao para o

bimestre seguinte. Essa ¢ uma forma de ter subsidios para organizar e reorganizar propostas pedagogicas.
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As reunides de avaliagdo de acompanhamento bimestral, quando bem conduzidas, transformam-se num
espaco de reflexdo da equipe escolar que possibilita a discussdo de aspectos muito importantes como a analise de
rotina em relagdo ao plano de acdo e a proposta curricular, da metodologia adotada e dos instrumentos de avaliagao
utilizados pelo professor e demais educadoras e educadores. Dessa forma, traz as educadoras ¢ aos educadores da
infincia uma interessante experiéncia formativa, permitindo a reavaliacdo da pratica pedagdgica a partir de sua

reflexd@o, tendo a crianga como centro do processo.

Na educacdo infantil, esse instrumento reconhece a inclusdo das criangas no processo educacional,

dispensando os critérios comparativos ou que supdem expectativas de aprendizagem do adulto sobre a crianca.

9.1.4 Ficha de acompanhamento do processo de aprendizagem.

A ficha de acompanhamento do processo de aprendizagem, de carater obrigatorio, deve ser baseada nos
diversos instrumentos que compoem a documentagdo pedagogica produzida durante o periodo que antecede o seu
preenchimento. Educadoras e educadores, que atuam diretamente com a crianga (professor da turma, professor de
Educacio Fisica, professor do Atendimento Educacional Especializado, ADIs e demais educadores) participam dessa
avaliagdo de forma a agregar o maximo de informagdes possiveis ao processo, considerando a integralidade da

crianga.

Vale lembrar que se trata de um documento para leitura, tanto dos pais como dos demais profissionais no
processo de transicao e o registro desse processo deve estar numa linguagem clara, de facil compreensao, permitindo
que durante essa leitura seja possivel o reconhecimento da crianga a que se refere. Lendo este documento, deve ser
possivel saber como cada crianca estabelece suas relacdes com os diversos saberes nas diversas linguagens que
manifesta no cotidiano educativo. Na producdo desse documento, devem ser evitados adjetivos que supervalorizem
ou desqualifiquem a crianga ou que contenham critérios subjetivos relacionados as questdes socioecondmicas e

regionais, de género, raga, religido e demais manifestagdes passiveis de serem discriminatorias.

A redagdo desse documento devera ser feita pela educadora ou pelo educador da infancia, apresentada aos
gestores para intervencgdes necessarias. Devera ser assinada pela professora ou professor de sala, pela professora ou
professor de Educacdo Fisica e pela equipe gestora antes da apresentacdo aos pais em reunido de pais, no final de
cada semestre. Ao final de cada ano, esse documento devera ser entregue a educadoras e educadores da infancia do
ano seguinte e, ao final do grupo 3, devera ser encaminhado para a escola que recebera a crianga em seu novo ciclo

de formagao.

9.2 Avaliacao da instituicao de educacao infantil.

Nao existem respostas unicas de como deve ser uma instituicdo de educacdo infantil de qualidade, pois as
defini¢cdes dependem de muitos fatores: os valores nos quais as pessoas acreditam, as tradigdes de uma determinada
cultura, os conhecimentos cientificos a respeito da aprendizagem da crianga e os contextos histdrico, social e

econdmico na qual a escola insere-se.

De acordo com Ribeiro (2015), “avaliar € sempre uma atividade politica que envolve escolhas e valores
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que precisam ser negociados entre diferentes sujeitos, mas a questdo que se coloca quando o assunto € avaliacdao

institucional é: que valores podem ser negociados e quais devem ser?”

Em resposta a essa questdo, a avaliacdo institucional deve ser fundamentada em um atendimento que
respeite as necessidades e protagonismo da crianga, independentemente da institui¢do educacional que frequente.
Além disso, deve ser participativa e aberta, de forma que todos tomem conhecimento e possam discutir e decidir as
prioridades de agdo para sua melhoria, sendo de responsabilidade de toda a comunidade escolar, pois possibilita a

reflex@o e a definicdo de um caminho proprio para aperfeicoar o trabalho pedagogico e social das instituigoes.

A busca por fazeres pedagogicos cada vez mais qualificados deve constituir uma decisao e um esforco
permanente para todas as instituigdes de educagio infantil. Embora o conceito de qualidade modifique-se ao longo do
tempo e esteja relacionado a cultura do grupo, da comunidade e da regido, ele envolve parametros minimos nacionais
e locais. Tais parametros devem ser bem conhecidos e utilizados como referéncias para a avaliagdo da instituigao,
do trabalho docente e da atuacdo das criancas, bem como para a construgao de um plano de busca permanente da

qualidade.

O documento “Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil”-MEC (2009) ¢ um importante instrumento
que pode ser utilizado na avaliacdo, ndo com o objetivo de medir, julgar, comparar ou punir, mas sim um mecanismo

de reflexd@o e precioso auxilio para tomada de decisdes em diferentes instancias.

“Indicadores ndo sdo, portanto, padroes, isto é, normas impostas do alto,
as quais devemos nos adequar. Ndo representam, nem mesmo um ‘valor médio’
de exequibilidade de aspectos de qualidade. Sdo, ao contrario, significados
compartilhados sobre o que deve haver em uma creche para que ela possa ser assim
chamada, possa ser reconhecida como lugar de vida e de educacdo para pequenos
e grandes. Sdo, portanto, como indica o proprio termo, sinalizagoes, linhas que
indicam um percurso possivel de realizagdo de objetivos compartilhados.”
(BONDIOLI, 2004, p.18-19, apud, RIBEIRO, 2015, p. 16)

Quando a instituigdo compreende seus pontos fortes e fracos, ela pode intervir para melhorar sua qualidade,
de acordo com suas condigdes, definindo suas prioridades e tragando um caminho a seguir na constru¢do de um
trabalho pedagogico e social significativos, sendo a avaliagdo um importante instrumento para auxiliar na garantia do

atendimento as criangas pequenas.

Aavaliagao institucional também carrega a perspectiva formativa, pois possibilita a valoriza¢ao dos contextos
em que os resultados foram produzidos, os processos, os programas, o conjunto das a¢des, o PPP, comparando o que
foi executado com o que estava previsto, identificando os resultados ndo previstos, os fatores que facilitam ou sao
obstaculos a qualidade da educagao; possibilita a reflexdo fundamentada em dados, visando desencadear mudangas;
poe em didlogo informagdes de fontes variadas (das criangas, dos docentes, das familias, das condi¢des objetivas de

trabalho, das avaliagdes externas).

Caminhando para a reinvengao das praticas avaliativas, Freitas (2014) considera a importancia de incluir as

criangas no processo de avaliagdo da instituicdo na perspectiva da democracia e da emancipagao.

A avaliagao institucional ndo deve servir para divulgacdo ou a comparagdo de resultados da avaliagdo entre
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unidades. Os resultados obtidos por meio de procedimentos qualitativos e negociados entre os varios segmentos que
participam do processo adquirem sentido apenas para aquele contexto. A mesma equipe, em momentos diferentes,
pode chegar a resultados diversos; unidades com diferentes tipos de desafios podem obter resultados com distintos
significados. Assim, a avaliagdo institucional pode ser um instrumento potente para reconstrucdo das praticas
resultantes do confronto e da negociacdo de posigdes, de interesses, de perspectivas e, ainda, para o fortalecimento

das relagdes internas e das relagdes com as demais instancias decisorias do sistema de ensino.

De acordo com FREITAS (2014), a avaliagdo institucional com fim a compreensdo de sua realidade
concreta, dificuldades e potencialidades, com a reflexao coletiva na busca de indicadores para o avango e crescimento

da instituicdo, tende a fortalecer o Projeto Politico Pedagogico e qualificar a educagao ofertada.

Assim, a finalidade da avaliagdo institucional é reafirmar a qualidade da educagao e propor planos de acao

a curto, médio e longo prazo, para compartilhar responsabilidades dos diversos atores da comunidade escolar.
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GLOSSARIO.

ACOLHIMENTO - Recepcionar; cuidar; o ato de cuidar dos que estdo sem apoio.

AFETIVIDADE - Sendo o afeto fundamental para a vida, em todas as suas fases e de todas as formas,
destacamos a importancia dos vinculos afetivos no processo de aprendizagem e no papel do educador em manter-se
atento para os varios aspectos de afeto estabelecidos na escola. Defende-se a afetividade como motor do processo
educativo, na medida em que considera a crianga na intera¢do com seus pares, com os educadores, com o ambiente
e com 0s objetos.

AMOROSIDADE - A amorosidade se constitui no afeto como compromisso com o outro. Sua esséncia
se constitui como categoria de contetdo ético. Amorosidade pode ser considerada como uma potencialidade e uma
capacidade humana que remete a uma condi¢do de finalidade existencial ético-cultural no mundo € com o mundo.

BRINCANTE - Prioriza o estar e o brincar junto a crianga.

CRIANCA - centro do planejamento curricular, ¢ sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relagdes
e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (DCNEI-2009, art.4°).

CULTURAS DA INFANCIA - Conjuntos de culturas individuais e coletivas que se encontram e que
refletem no cotidiano da escola, (re) significando a acdo infantil.

CURRICULO - ¢ o conjunto sistematizado de préticas culturais no qual se articulam as experiéncias e
saberes das criangas, de suas familias, dos profissionais e de suas comunidades de pertencimento e os conhecimentos

que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnologico (DCNEI-2009, art. 3°)

DAR VOZ A CRIANCA- Respeito ao direito da crianga se expressar oralmente, de forma convencional ou
ndo, demonstrando que ela ¢ compreendida e tem sua opinido considerada.

DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA - De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Base da
Educacao Nacional, em sua Secdo II, Artigo 29: A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual
e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade.

DIALOGICIDADE - Ac¢ao do dialogo. O dialogo ¢ a forga que impulsiona o pensar critico-problematizador
em relacdo a condi¢do humana no mundo. Através do didlogo podemos dizer o mundo segundo nosso modo de ver.
Por estar relacionado a praxis social, dizer o mundo implica em fazer o mundo. O desafio € construir novos saberes
a partir da situacao dialdgica que provoca a interagdo e a partilha de mundos diferentes.

EDUCACAO INFANTIL — primeira etapa da Educagio Bésica, é oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral
ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle social
(DCNEI-2009, art.5°).

EDUCADORA E EDUCADOR - Todos os profissionais das unidades escolares, envolvidos nas agdes
educativas cotidianas da escola, com acdo indireta sobre a crianca.
EDUCADORA E EDUCADOR DA INFANCIA-Aquele que possui a responsabilidade da agdo direta com

a crianga. Nesse documento compreende as professoras, professores e agentes de desenvolvimento infantil.
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HUMANIZACAO - Processo de humanizar-se, tornar-se humano. Considera-se o homem como um
ser inconcluso, vocacionado por sua propria natureza a um constante auto fazer-se no mundo, num impulso para
“ser mais”. Essa busca revela que a natureza humana ¢ programada, jamais determinada, segundo sua dinamica
do inacabamento e do vir a ser. Assim, como seres do inédito viavel, ndo estamos totalmente prontos, viemos nos
fazendo na historia e podemos sempre nos reinventar, num continuo processo de humanizagao.

INFANCIA- Construgdo social e historica enquanto periodo importante da formacio bioldgica e social.
Nesse documento compreende a idade de 0 a 3 anos, de acordo com a faixa etaria a qual se refere.

INSUMOS - Cada um dos elementos (matéria-prima, equipamentos, horas de trabalho etc.) necessarios
para produzir mercadorias ou servicos; investimentos que contribuem para a obtengao de determinado resultado final.

INTERACOES AFILIATIVAS - Interagdes que as criangas buscam, de forma harmoniosa, a partir de
interesses comuns.

MACRO SOCIEDADE-Grupo humano, que convive em um tempo-espago estabelecendo valores comuns
num ambito maior (cidade, estado, Pais).

MATERIAIS ESTRUTURADOS - Sao brinquedos industrializados ou artesanais baseados em caracteristicas
de uso social, que s6 podem ser usados de uma maneira e que requerem o minimo de esfor¢o das criangas.

MATERIAIS INDUSTRIALIZADOS - Todos os objetos que passam por um processo de industrializagdo,
produzidos em larga escala para fins diversos.

MATERIAIS NATURAIS - Elementos da natureza (gravetos, folhas, agua, etc.)

MATERIAIS NAO ESTRUTURADOS OU DE LARGO ALCANCE - Sio objetos industrializados ou
naturais (elementos da natureza) que possibilitam inumeras formas de uso nas brincadeiras a partir da criatividade e
do sentido dado a eles. (Caixa de papelao, panelas, garrafa pet, gravetos, pedras, tecidos etc.).

MELECAS - juncao de materiais de diferentes texturas para manuseio da crianga.

MICRO SOCIEDADE - Grupo humano, que convive em um tempo-espago estabelecendo valores comuns
no ambito menor (comunidades, escolas e agrupamentos familiares).

OUVIDO PENSANTE - Escuta atenta e reflexiva para uma diversidade sonora, musical ou nao, para além
de conceitos pré-definidos de musica e musicalidade.

RELACAO HUMANIZADORA - Relagio dialogica a partir de pressupostos éticos utilizando-se da
sensibilidade propria do ser humano no cuidado e educacdo com a crianca.

RELACOES EDUCATIVAS - Toda relagdo que se estabelece no ambito da institui¢io de Educacao Infantil,
compreendendo a diversidade de parceiros e experiéncias que potencializem o desenvolvimento da crianga.

SABERES - conjunto de experiéncias culturais, senso comum, comportamentos, valores, atitudes, que
englobam os conhecimentos populares e os eruditos (ou patrimdnio cultural, artistico, cientifico, ambiental e
tecnologico da humanidade). Em outras palavras, todo o conhecimento adquirido pelo sujeito nas suas relagdes com
a familia, escola e toda a sociedade em movimento.

VINCULO - Lago moral; aquilo que liga duas ou mais pessoas.
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INTEGRANTES DAS COMISSOES DO CURRICULO DE EDUCACAO INFANTIL I - 2015 A 2016.

Adriana Edmeire de Souza — EMEB Helena Galimberti
Adriana Uemori- EMEB Paulo Gongalves de Mello
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Alessandra Rodrigues Castro — EMEB Dr. Edward Aleixo de Paula
Alexandre de Campos- EMEB Prof* Maria Elizabeth de Oliveira Franga da Silva
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Ana Lucia Marchetti Gradilone — EMEB Prof. Waldemir Savoy
André Aparecido Cazella — EMEB Carla Andressa de Oliveira Sinigalia
Andrea Candido Bertolini- EMEB Prof* Nilse de Moraes Leite
Andrea F. Gimenes Ferreira— EMEB Carla Andressa de Oliveira Sinigalia
Angela Maria Roveri - SME / Diretoria de Educacao Infantil I
Ariane Demattei Fonte- EMEB Prof' Cinira Cardona Mazzali
Camila Corroul de Lima - EMEB Prof* Adail de Oliveira Lenhaioli
Caroline Canalli Ortiz Febbo - EMEB Prof* Brigida Gatto Rodrigues
Catarine Green Martins — EMEB Wilma Nalin Favaro
Célia Cerqueira de Aratjo — SME / Diretoria de Educagao Infantil I
Cinthya Regina Loschiavo- EMEB Prof* Hilda Maria Alves Paschoalotto
Cintia de Jesus Capatto Tromboni — EMEB Prof* Nilse Moraes Leite
Cléudia de Oliveira Campos Souza — EMEB Prof* Brigida Gatto Rodrigues
Claudia Regina Picelli Silva - EMEB Alvarina Barbosa Martins
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Cristiane Cusin Pupo- EMEB Pier Angela
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Cristina Gomes Santana Silva - EMEB Prof* Maria Elizabeth de Oliveira Franca da Silva
Cristina Pedroni Ungaro - EMEB Prof* Cleonice Adolpho de Faria
Damaris S dos S. Motta - EMEB Lucirio Valli
Danila Santanielo — EMEB Antonio Brunholi Netto
Denise Leite dos Santos - EMEB Prof. Naman Tayar
Denise Maria Alves Pompermayer — EMEB Prof* Cleonice Adolpho de Faria
Denise Nadalini Rodrigues - EMEB Assumpta Segantim Negri
Devonete S. da Silva - EMEB Prof* Maria Thereza Almeida Pontes e Nogueira
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APRESENTACAO

Prezada Comunidade Escolar:

E com imensa alegria que compartilhamos a proposta curricular da Educagio Infantil II, resultado de muitos

movimentos do coletivo da educagdo da rede publica municipal de Jundiai.

Em 2015 convidamos os profissionais da educacdo a participarem da elaboracdo deste documento, na
perspectiva da construcao coletiva. Nosso maior sonho era que todos os atores envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem - professores, gestores, profissionais da escola, familias - pudessem contribuir com suas reflexdes em

prol de uma escola da e para a infancia.

Nesse sentido, a constru¢do do curriculo da Educacao Infantil IT estabeleceu-se como um intenso e fecundo

caminho de formagdo continuada com as equipes escolares.

Durante todo o percurso focamos as discussdes em marcas da Educagao Infantil II, ou seja, nossos desejos:
uma pedagogia centrada na cultura da infancia com énfase no protagonismo infantil; dar voz as criangas; partir
dos saberes que elas trazem com o intuito de garantir a aprendizagem por meio dos seus direitos; ter o brincar
enquanto ferramenta de aprendizagem; o educador enquanto autor e pesquisador de sua pratica; a gestao colegiada

dos processos na parceria com as familias.

Para ilustrar a ideia que a elaborag@o coletiva da proposta curricular da Educag¢@o Infantil II representa para

0 nosso segmento, escolhemos um inspirador poema do mestre Joao Cabral de Melo Neto:

Tecendo a Manha

Um galo sozinho ndo tece uma manha: ele precisara sempre de outros galos. De um
que apanhe esse grito que ele e o lance a outro, de um outro galo que apanhe o grito de um
galo antes e o lance a outro, e de outros galos que com muitos outros galos se cruzem os
fios de sol de seus gritos de galo, para que a manha, desde uma teia ténue, se va tecendo,

entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos, se erguendo tenda, onde entrem todos, se
entretendo para todos, no toldo (a manhd) que plana livre de armagdo. A manha, toldo de

um tecido tdo aéreo que, tecido, se eleva por si: luz baldo.

A fim de que houvesse uma manha em nossa proposta curricular; foi necessario (a) a ajuda e o envolvimento
de todos, seja na apresentacao de ideias, seja ainda na discordancia de ideias, ou até mesmo na comunhao de ideias. O
documento foi elaborado com o cuidado de quem vai dialogar com ele, para que compreenda, identifique-se, sinta-se

‘ provocado a pensar, a refletir, a concordar ou discordar, de modo a consensuar; mas, acima de tudo, para conversar
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com ele na construgdo de sua pratica. Nesse movimento de elaboragdo coletiva, buscamos deixar como marca na

educacdo de Jundiai a crianga potente, enquanto centralidade do processo pedagogico.

Se, de acordo com as DCNEI, art. 3, o curriculo é um conjunto de praticas que busca articular as
experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de
idade, buscamos inspirag@o na perspectiva de Larrosa, para a nossa opcao da aprendizagem por meio das experiéncias:
“a experiéncia & 0 que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que acontece, nao

o que toca’’.

Também ¢ nessa perspectiva que convidamos a todos para a leitura deste documento, tecido a muitas maos,
saberes, fazeres, porque como ja disse Thiago de Melo, o que trago de novo é o jeito de caminhar ¢ nosso jeito de

caminhar € coletivo, pela unido das pessoas em prol de uma educagdo emancipadora.

Parabéns a todos ¢ a todas que se empenharam na construgdo coletiva da proposta curricular da Educacao

Infantil II, da rede municipal de educagao de Jundiai.

Um grande e afetuoso abrago.

Isabel Cristina da Costa

Diretora de Educacio Infantil 11
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CARTA DA COMISSAO CURRICULAR
RELATO DO PROCESSO VIVENCIADO

As necessidades da sociedade t€m levado os profissionais da educagdo a repensarem as concepgdes ¢

praticas da escola atual.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil trazem as aprendizagens das criangas por meio
das experiéncias que devem ser “intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas (...) considerando a
integralidade e indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural das criangas...” (DCNEI, 2013, p. 86), garantindo assim, o direito de aprender, o que traz um novo
desafio aos profissionais da educagdo: deslocar o olhar para os direitos de aprendizagem, a0 mesmo tempo em que
reafirma a concepgao de sujeito ativo e construtor de conhecimento. Isso implica sair de uma proposta com foco
apenas na tarefa de ensinar, em que a escola diz o que deve ser feito, para uma proposta de relagcdo de ensino, na qual

a crianga interage com os conhecimentos, construindo percursos proprios nas relagoes que estabelece.

A revisao da Proposta Curricular da Educagdo Infantil II do Municipio de Jundiai foi iniciada, ainda em
estagio embrionario, no ano de 2013, com um projeto de estudo e reflexdo nas unidades escolares de alguns textos,

propostos pela Secretaria Municipal de Educac¢do, que discorriam sobre o direito a aprendizagem de todos.

Os saberes despertados nesses textos, bem como a reflexdo das praticas pedagogicas nas Unidades Escolares
impulsionaram o pensar dos educadores sobre as reais situagdes de aprendizagem e a necessidade da reelaboracgao da

proposta curricular.

Diante da necessidade de reelaboragdo do curriculo para atender as metas propostas no Plano Municipal de
Educagado, em 2015 a Secretaria Municipal de Educagao propds um ciclo de palestras que levou os profissionais da
educacdo a repensarem as praticas junto as criangas. A primeira palestra foi “Desvendando o Curriculo na Educagdo
Infantil”, de Cisele Ortiz, que contribuiu com as seguintes reflexdes: a qualidade social da educagdo, a concepgao de
infancia e cultura da infincia, os direitos de aprendizagem, o brincar como instrumento de aprendizagem, a crianga
como protagonista da aprendizagem. Todas essas questdes sob a concepgdo de um curriculo reflexivo e participativo,
humanizado e coerente com a politica de inclusdo, respeitando as diferengas, a pluralidade cultural e as multiplas

linguagens.
ApOs essa palestra, foram realizadas outras com os seguintes temas:
4.1 Escola, familia e acolhimento, por Silvia Carvalho.
4.2 Linguagens de criangas, por Silvana Augusto.
4.3 Brincadeiras e jogos: a principal maneira pela qual as criangas conhecem o mundo, por Denise Nalini.
4.4 Avaliagdo da/na Educagao Infantil, por Bruna Ribeiro.
4.5 Diversidade e suas singularidades no desenvolvimento de criangas pequenas, por Bel Santos.
4.6 Educagdo Infantil na perspectiva da inclusao, por Liliane Garcez.

4.7 Experiéncias de exploragdo da natureza e da cultura, por Maria Virginia Gastaldi.
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A participacao das escolas nessas palestras se deu por meio de representantes escolhidos pelas Unidades
Escolares e foram socializadas com toda equipe escolar, pautadas em duas questdes: o que cada escola ja faz diante
do tema abordado e o que se pode fazer melhor. A partir dessas discussoes, a equipe escolar elaborou uma sintese e
enviou para equipe de supervisdo. Para discutir esses registros foi criada uma comissio representada por um membro

eleito de cada Unidade Escolar, cujo papel foi ler, discutir e organizar as ideias para compor o curriculo.

Em fevereiro de 2016, houve a continuidade do ciclo de palestras, envolvendo a participagdo de todos os
profissionais da Educagdo Infantil II, com o tema “Construindo a Base para a Educacdo Infantil”, por Silvana de
Oliveira Augusto, com foco nos direitos de aprendizagem e a importancia da experiéncia nesse processo. No més de
margo, Janaina Vargas de Moraes Maudonnet realizou outra palestra abordando o protagonismo da crianga com o

tema “A importancia da escrita das manifestagoes infantis na Proposta Curricular da Educagao Infantil”.

No decorrer desse processo os membros da Comissdo se reuniram com a equipe de Supervisao para estudar
e refletir sobre a estrutura e as caracteristicas de um texto curricular. Depois, cada grupo ficou responsavel por
escrever sobre uma determinada tematica para compor o documento curricular articulando com as contribui¢des

advindas dos relatos das Unidades Escolares.

Com o intuito de fornecer subsidios para a escrita deste Documento Curricular e com base nos documentos
legais, Silvana de Oliveira Augusto, como consultora do MEC, esteve com a Comissao elucidando topicos e aspectos
referentes a construcdo da Base Nacional Comum, cujos principios sdo os direitos de aprendizagem, garantidos nos

campos de experi€ncias e nos quais a crianga € protagonista.

As discussOes permitiram uma reflexdo e orientagdo para a escrita do documento e, assim, pautar as
decisoes referenciais sob as luzes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, documento vigente,

jé aprovado pelo Conselho Nacional de Educagao.

A etapa seguinte foi dedicada a elaboracdo dos objetivos e das orientagdes didaticas das experiéncias,
a saber: Corporais; Comunicativas/Expressivas; Sociais; Artisticas; Investigacdo e Representacdo da Natureza e
Cultura; Investigagdo e Representacdo Matematica. Os representantes foram divididos em grupos. A comissao contou
ainda com a participagdo de profissionais do Nucleo de Arte, Educagdo e Cultura, constituido pela equipe gestora,
professores de Arte, Musica e professores da oficina Brincalelé, 6 Lala; Nucleo de Educagao e Cultura Corporal,

Nucleo de Educagao Sociocomunitaria, Nucleo de Educacao Socioambiental e a Diretoria de Educagdo Inclusiva.

Finalizado o Documento a versao preliminar foi encaminhada as equipes escolares para apreciagdo, analise
e reflexdo, com o objetivo de contribuirem com propostas para possiveis alteracdes, supressoes e/ou acréscimos,

visando o enriquecimento do texto.

Com a intengdo de viabilizar a ampla participagao, as contribui¢cdes foram acolhidas em Plenaria reunindo
todos os profissionais da Educacdo Infantil II, subdivididos em tematicas que, além das experiéncias, contaram
com os textos fundantes do Documento Curricular. Apds esse processo, a Comissao retornou ao texto para realizar
as adequacdes sugeridas, preservando a concepcdo da crianga como protagonista, como aquela que se apropria do

conhecimento de forma ativa.

Por fim, ¢ importante ressaltar que este documento foi construido a muitas maos, fruto de uma escrita

coletiva e reflexiva.
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1. AEDUCACAO INFANTIL II DA REDE MUNICIPAL DE JUNDIAI.

1.1 Trajetoria da educagdo infantil em Jundiai.

Inicialmente, para maior compreensdo da conjuntura atual, na elabora¢do do novo Curriculo, achamos
necessario fazer uma retrospectiva historica da organizagao educacional e escolar da Educacao Infantil Il no municipio
de Jundiai. A presente narrativa ndo tem como objetivo a valorizacdo de determinado periodo em detrimento de
outro, mas sim, evidenciar as valiosas contribui¢cdes de todos os atores envolvidos no processo de evolucdo deste
segmento, desde o seu inicio até os dias atuais. Todo o trabalho na area educacional, realizado no municipio, sempre
esteve pautado em documentos oficiais, nas correntes pedagdgicas em destaque, no contexto historico de cada época.
Temos o intuito de descrever as principais mudangas ocorridas, independente das gestdes que estiveram a frente da

Secretaria da Educagdo e das concepgoes de ensino envolvidas na trajetoria que trilhamos.

A historia da educagao infantil é relativamente recente no Brasil. O atendimento em creches e pré-escolas
cresceu significativamente nas ultimas décadas em decorréncia da insercdo da mulher no mercado de trabalho,
entre outros fatores. Para atender a demanda das maes trabalhadoras, que necessitavam de um lugar seguro para os
cuidados com os filhos, os municipios precisaram criar alternativas para receber essas criancas. Assim, foram criados

os primeiros parques infantis.

Adequando-se aos novos paradigmas, o primeiro estabelecimento de ensino no municipio de Jundiai,
voltado para a educacao de criancas de 3 a 12 anos, foi entregue no ano de 1946, denominado Parque Infantil Prefeito
Manoel Anibal Marcondes, que funcionava no contraturno e proporcionava as criancas atividades recreativas e aulas
de reforgo escolar. Apés vinte e quatro anos outras instituigoes foram inauguradas e, em 1970, abertas outras quatro

com a mesma finalidade do denominado parque infantil, atendendo criangas de 4 a 6 anos.

As unidades funcionavam em dois turnos e recebiam, no periodo matutino, as criangas pré-escolares e, no
periodo vespertino, as turmas do parque. Além disso, aos sdbados, as criangas podiam frequentar o parque e interagir
com outros colegas (JUNDIAI, 2004, P. 33-34). A concepcio que se tinha de crianga, nesta época, era pautada no
assistencialismo e reduzia-se as atividades que privilegiavam o brincar espontaneo, o desenho e a pintura com
materiais diversos. As tendéncias metodoldgicas daquele periodo constavam das propostas oficiais, eram norteadas

pela “escola ativa” e tinham como referéncia os autores classicos como Montessori, Froebel e Freinet.

Pela necessidade de melhor organizar a educacdo de Jundiai foi criada em 1971 a Secretaria Municipal
de Educagdo. Os parques infantis foram extintos em 1975 e o municipio passou a responsabilizar-se pela educacdo
pré-escolar, com a visdo de educagdo infantil como periodo preparatério para o Ensino Fundamental. Nessa época
proliferou pelo Brasil o que foi chamado por “tecnicismo educacional”, inspirado nas teorias behavioristas, pautado
em uma pratica pedagdgica composta por atividades mecanicas, com exercicios motores repetitivos, desenhos
mimeografados, cadernos de caligrafia para treino de habilidades motoras, com contetdos voltados para o preparo do
aluno para a alfabetizag@o. Essa pratica tinha como crencga a ideia de que a crianga seria alfabetizada se dominasse
a coordenacdo motora fina e global. Nesta concepgao, a crianga era vista como alguém que devia ser preparada para
alcar etapas, ou seja, ela precisava passar por fases de treino, pautadas na prontidao para poder ler e escrever, pois
considerava-se que ela precisava dominar tecnicamente os movimentos do corpo, como se a aprendizagem nado fosse

algo natural do ser humano, mas dependente de técnicas.
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A crianga deveria corresponder e reagir aos estimulos dando as respostas esperadas pela institui¢@o escolar,
sem considerar suas particularidades. O material pedagdgico dos professores era composto por manuais didaticos
que deveriam ser aplicados de modo técnico e instrumental e as atividades dominantes constavam de uma série de
exercicios que iam do mais simples ao mais complexo, cobrindo pontinhos, fazendo linhas diversas, preenchendo
cadernos de caligrafia, passando por fases de recorte e de colagem, que tinham como objetivo o desenvolvimento da

percepcao, da coordenagdo motora global e fina e da coordenacgdo viso-motora.

Na década de 1980 os trabalhos de alguns pesquisadores comecaram a ser divulgados pelo mundo, chegando
ao Brasil. Assim, partindo dos estudos de Piaget, Vygotsky, Wallon e da pedagogia critica de Paulo Freire, a educagao
infantil passou por uma inovagdo. Embora ainda com uma concepgao de preparo para o entdo denominado 1° ano do

Primeiro Grau, o ensino na Educac¢ao Infantil estava focado na crianca e no seu desenvolvimento.

Entre 1989 e 1992, apds a promulgacao da Constitui¢do Federal e do ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), houve um investimento maior na constru¢ao de novas escolas para atender a demanda da populagdo,
aumentando o nimero de vagas para as criangas. Jundiai comegou a ter destaque na regido e no pais por ter conseguido
implantar, em sua rede de educacao publica, uma reconhecida qualidade de atendimento as criangas. Isso se deu em
decorréncia da ampliagdo do atendimento, da contratagdo de um nimero maior de profissionais, da aquisi¢ao de
novos equipamentos e do investimento na forma¢ao de toda a equipe educacional municipal. Esse contexto foi

permeado por importantes mudangas e transformagdes pedagogicas.

Para dar conta da qualidade esperada para a educagdo das criangas do municipio, garantida pela legislacao,
iniciou-se um periodo de intensos estudos com o objetivo de encontrar uma proposta pedagogica educacional
que contemplasse os anseios de toda a comunidade escolar e que fosse condizente com o compromisso politico
do municipio, cujo foco era a qualidade do desenvolvimento infantil. Para isso foram promovidos encontros dos
profissionais da rede municipal com varios estudiosos de renome. Diferentes correntes da area educacional foram
estudadas e, em 1993, o municipio de Jundiai adotou a concepgao socioconstrutivista como suporte para os trabalhos

pedagodgicos.

Assim, os profissionais da educagdo passaram a ter formacgao continua. Foram oferecidos diversos cursos
nas mais diferentes areas e¢ esse periodo foi relevante para a formagdo dos diversos profissionais da educagao.
Também, neste periodo, implantou-se, na educagdo infantil, um projeto denominado “Educagdo do Movimento” que

tinha como objetivo despertar o gosto para as atividades fisicas por meio de jogos e brincadeiras.

Em 2003, os primeiros professores de Educagdo Fisica, em carater de contratagdo temporaria, passaram
oficialmente a fazer parte do projeto. Trés anos depois, por meio de concurso publico, os professores formados em
licenciatura plena em Educagao Fisica, foram chamados para trabalhar com os professores polivalentes do projeto.
Anos depois, o projeto foi extinto e as escolas de Educacao Infantil passaram a ter aulas de Educacao Fisica, com

professores especialistas na area.
A primeira proposta curricular de Educacdo Fisica foi apresentada as unidades escolares em 2011.

Em 1996, com a promulgacao da Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional) o municipio
adotou a proposta de municipalizag¢do das escolas de Ensino Fundamental do Estado, assumindo a responsabilidade
de formagdo dos profissionais e de manutencdo dessas unidades escolares. Deste processo de mudancgas, surgiu o

primeiro documento norteador do trabalho dos professores. O Texto Norteador do Trabalho de Capacitagdo de
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Professores da Rede de Ensino de Jundiai foi elaborado para fundamentar teoricamente e orientar a elaboracdo do
novo curriculo do municipio. O documento foi produzido com a contribui¢ao dos profissionais e entregue no ano de
1994 (JUNDIAI, 2004, P. 34-37).

A partir desse documento norteador, alguns professores passaram a ter formagao para serem multiplicadores
em suas unidades de ensino. Apds uma avaliagao do trabalho no ano de 1994, percebeu-se a necessidade de ampliar
o envolvimento dos profissionais no processo ¢ de construir um documento curricular para a educagao infantil, que
pudesse complementar ¢ implementar o Texto Norteador. Em 1996 foi entregue a versao preliminar do Curriculo da

Educacao Infantil da Rede Municipal de Jundiai.

Foi um periodo de grandes mudangas com relagdo a visdo de crianga, de aluno ¢ do modo como pensam
e aprendem; mudancas de concepgdes que estavam profundamente arraigadas nas ideias dos professores, por anos
trabalhando com a visdo tradicional e tecnicista. Foi preciso muito estudo, palestras com conceituados profissionais
da educagao, renomados estudiosos ¢ pesquisadores do Brasil e de outros paises. Mais do que ensinar aos alunos, foi

preciso reaprender a aprender com eles.

Entre 1995 e 1997, além do tempo reservado a formagdo continuada dentro do ambiente escolar, foi
oferecido aos profissionais a formacao continuada opcional, com 95% de adesdo. Neste tltimo ano, foram aprovados
o Estatuto do Magistério do Sistema Municipal de Ensino, o Conselho Municipal de Educagdo, e o Regimento

Comum das Escolas Municipais de Educagio Basica de Jundiai.

Foi criada a jornada tinica de 30 horas semanais de trabalho para os professores, das quais 5 horas deveriam
ser dedicadas ao estudo, formacao e trabalho na preparagdo de atividades e avaliagdes. Houve, também, a ampliacdo
do tempo de aula, que passou de 4 para 5 horas diarias. Esse foi um imenso ganho para a Educagdo Infantil do
municipio, pois os professores passaram a ter um horario reservado para o estudo. Além disso, o Ministério da
Educagao (MEC) langou alguns documentos norteadores da educagao, dentre eles, o Referencial Curricular Nacional
de Educagdo Infantil (RCNEI), que por ser o primeiro documento especifico desse segmento teve ressonancias

significativas e pautou a formagao continuada dos profissionais das escolas do municipio.

O Sistema de Educacdo de Jundiai adotou a pratica pedagdgica de trabalho por meio de modalidades
organizativas (projetos didaticos, seqiiéncias de atividades, atividades permanentes) e os professores puderam

elaborar seus planos de ensino levando em consideracao as particularidades de sua escola e de seus alunos.

Entre 2009 ¢ 2012 foi elaborada uma nova Proposta Curricular de Jundiai- Educagdo Infantil de 04 a 05
anos, que trouxe em seu corpo as expectativas de aprendizagem a serem alcangadas nos diversos eixos e faixa etaria.
A partir da nova proposta curricular foi adotado o material do Mathema/Projeto Ciranda composto de atividades
para as criangas e orientacdes didaticas para os professores. Neste periodo, a formagao continuada para gestores e
professores estava vinculada a implantag@o e realizacdo do trabalho com o material. Objetivando o acompanhamento
das aprendizagens das criangas, a equipe da educacado infantil com orienta¢des da coordenacdo da empresa Mathema,

tragou um novo formato de avaliagdo, centrado nas expectativas de aprendizagens.

Houve varias acdes realizadas com a intencdo de melhoria da educagdo:os projetos de Leitura; o projeto
Brincar em parceria com o CENPEC (Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria) e
o projeto de musicalizacdo infantil. Além disso, em 2012 os professores conquistaram a equiparagao de 40% sobre o

salario, pelo nivel universitario, a exemplo do que ja recebiam os demais funciondrios da prefeitura.

97




Prefeitura de Jundiai EESBE(T;A}{*E\[\%

O ano de 2013 trouxe mudanca na Gestdo da Secretaria Municipal de Educagdo. Novos profissionais
foram escolhidos para gerir a Educag@o. Optou-se por criar a Diretoria de Educagdo Infantil I, para atendimento
de criancas de 0 a 03 anos, ¢ a Diretoria de Educacao Infantil II, para atendimento de criangas de 4 ¢ 5 anos. Neste
mesmo ano, a equipe técnica promoveu, de forma participativa, encontros coletivos com gestores das unidades
escolares, supervisores de ensino, assessores e coordenadores, os quais foram multiplicadores nas unidades escolares.
O proposito desses encontros era ler e discutir textos de referéncia, refletindo sobre os caminhos que poderiam levar

a elaboracao das Diretrizes Pedagdgicas Iniciais da SME.

Por meio de estudos, do didlogo e da reflexdo foi definida a concepcao de educagdo que seria adotada pela
gestdo da Secretaria. Assim sendo, adotou-se a Pedagogia Critica, concepgdo que se compromete com uma educagio
indispensavel a humanidade na construcdo dos ideais de paz, liberdade e justica social, defendendo também a criacdo
de novas formas de organizagdo de ensino, com a introdu¢do de novos conteudos curriculares e novas praticas

pedagobgicas.

Nesse paradigma educacional, as equipes das escolas da educacdo infantil Il evidenciaram um anseio por
mudangas nas praticas de ensinar e aprender com as criangas. Uma possibilidade encontrada coletivamente e pautada
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009) foi o deslocamento do foco de
expectativas de aprendizagem para direitos de aprendizagem. Por esse motivo, o documento curricular tem como
eixo a crianga que esta na centralidade do processo, é a protagonista e a autora de sua aprendizagem. Considerada em
sua integralidade, deve ser apoiada em suas iniciativas para que tenha o direito de aprender nas experiéncias, num
ambiente diversificado e rico em oportunidades. Desta forma, cabe ao professor o papel de mediador, planejando

situagdes que ampliem as experiéncias e os saberes das criangas.

Atualmente a formagao desenvolvida busca atender as exigéncias para que esses direitos sejam garantidos
a todas as criangas, indistintamente. A partir dessa mudanca de paradigma, o material didatico Ciranda passou a ser
utilizado no planejamento do professor como material de apoio. A avalia¢do passa a considerar outras variaveis,
envolvendo todo o contexto escolar, a reflexdo da pratica pedagodgica, a comunidade e a valorizacdo dos projetos
interdisciplinares. Trata-se de um processo de acompanhamento da aprendizagem das criangas, por meio de
observagdes e registros, considerando nao so suas produgdes, mas também as interagdes e dialogos que estabelece

com 0 meio e com o outro.

Para compreensao dos novos modos de organizar o tempo por meio das modalidades organizativas houve
a necessidade de aprofundarmos os estudos acerca dos Projetos Didaticos, Seqiiéncias de Atividades, Atividades
Permanentes e Ocasionais. Assim, fez-se necessario um curso de formacdo que tivesse um estudo pautado em

pesquisas mais recentes e que levasse em consideracao as demandas formativas atuais.

Dando continuidade as a¢des de formacgao, a Diretoria de Educagdo Infantil II, nos anos de 2014, 2015
e 2016, realizou encontros literarios que fazem parte do Programa “Jundiai Faz Leitura” tendo como objetivos
contribuir para a efetivacao do direito a leitura possibilitando a ampliacdo do acesso ao livro para todas as criangas,

estimulando o gosto pela leitura e promovendo a aprendizagem permanente e autonoma.

Visando atender a Lei Complementar n® 537, de 18 de dezembro de 2013, a Secretaria Municipal de
Educacao reformulou a jornada de trabalho dos ocupantes de cargos docentes. Para essa adequagao, foi necessaria
uma readaptacao do tempo de 30 h semanais dos docentes, que ficou assim dividida: 20 horas em interacdo com os

alunos e 10 horas para estudo, planejamento, avaliacdo e atendimento aos pais. Tendo em vista a nova organizagao
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da jornada de trabalho dos docentes, foram criadas duas oficinas: jogos, brincadeiras e contagdo de historias e a de
musicalizagdo infantil, com professores especificos. Neste mesmo periodo, foram contratados professores licenciados

em Arte, que passaram a integrar o quadro dos docentes.

Com a implantacdo desta Lei, ampliou-se tempo de aula de educagdo fisica para uma hora em todos os

segmentos.

No final do ano de 2015, decidiu-se pela fusdo das duas oficinas e houve grande mobilizagdo com os alunos
da rede no sentido de escolherem um novo nome para elas, que passou a chamar oficina “Brincalelé - 6 - lald”, com
2 h de aula em cada turma. O grupo de professores da oficina Brincalelé - 6 - lala realiza formagdo com profissionais

especializados e com os coordenadores do Nucleo de Arte, Educagao e Cultura.

ALein®8.102 de 28 de novembro de 2013 instituiu o Programa de Educacao em Tempo Integral no Sistema
Municipal de Ensino, criado pela Lei n® 5.086, de 29 de dezembro de 1997.

As primeiras escolas de periodo integral, que atendem a Educagdo Infantil II (04 e 05 anos), foram
inauguradas em fevereiro de 2016: EMEB Joao Fumachi e EMEB Rute Sirillo Duarte Miranda.

Assim, com os investimentos realizados ao longo de todos esses anos € com o comprometimento de todos
os atores envolvidos no processo educativo, acredita-se estar a caminho de uma educagdo cidada para todas as

criancas de Jundiai.

1.2 Caracterizacao da rede de educaciao infantil I SME Jundiai.

Atualmente, segundo dados da Diretoria de Apoio Administrativo, por meio do Nucleo de Administracao
Escolar, a Educagdo Infantil IT (pré-escola) atende cerca de 7.682 (sete mil, seiscentos ¢ oitenta e dois)' alunos de
04 ¢ 05 anos, em 45 (quarenta e cinco) Unidades Escolares, sendo que 31 (trinta e uma) atendem somente Educacao
Infantil e outras 14 (catorze) que possuem, também, turmas do Ensino Fundamental. Desse total, 43 (quarenta e
trés) Unidades atendem em periodo parcial, manha, das 7h30 as 12h30 e tarde, das 13h as 18h e 2 (duas) em periodo
integral, das 7h30 as 16h30.

E papel da Secretaria Municipal de Educacio de Jundiai atender a demanda por vagas no municipio e, por
isso, um intenso trabalho de reorganizacao vem sendo realizado, visando garantir o que prevé a Constituicdo Federal
(BRASIL,1988):

Art.208. O dever do Estado com a educacgao sera efetivado mediante a garantia de:

1 - educacgado basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada

inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

O segmento de Educacdo Infantil II (pré-escola) vem se consolidando no Brasil e isso também ocorre no
municipio de Jundiai, que apresenta significativa evolug¢ao nas matriculas da populagdo, na faixa etaria de 4 a 5 anos,
de 2008 a 2015, conforme dados:
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supervisores escolares e uma coordenadora pedagdgica, responsavel pelo projeto da oficina do Brincalelé-O-Lala.
Além desses profissionais, a Diretoria trabalha de forma integrada com os profissionais das demais Diretorias que

compdem a Secretaria Municipal de Educagdo, bem como com os Nucleos, que visam promover a¢des a partir do

Prefeitura de Jundiai

SECRETARIA DE

EDUCACAO
2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
5.975 6.348 6.946 7.019 |6.887 |6.635 7.268 [7.420

O quadro de profissionais® que atuam nas Unidades de Educagdo Infantil IT é formado por:

Diretor de Escola 31
Assistente de Diregdo 4
Coordenador Pedagégico 34
Professor 375
Professor de Arte 17
Professor Oficinista do Brinca-Lelé-0-Lala 31
Professor de Educacio Fisica 44
Cozinheira 65
Assistente de Administracio! 25
Agente de Servicos Operacionais 103

A Diretoria de Educagdo Infantil II, responsavel por esse segmento, ¢ composta por uma diretora, cinco

dialogo com a rede e demais parceiros.

apresenta um novo paradigma frente a compreensdo da func¢do social e educativa da creche e da pré-escola. Estes

espagos passam a ser vistos como de direito de todas as criangas a educagdo, independentemente de seu grupo social.
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O reconhecimento da importancia desse atendimento ¢ referendado na Constituicdo Federal de 1988
que traz um novo olhar politico, pedagdgico e social para a crianga ao considera-la sujeito de direito e ao
estabelecer a responsabilidade da familia, da sociedade e do Estado visando a prote¢do e promogao dos direitos
das criangas, no que diz respeito a matricula em escola publica, com igualdade de condigdes para acesso e
permanéncia (art. 206, I).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, publicado em 1990, que dispde sobre a protegao integral da
crianga e do adolescente ratifica os dispositivos prescritos na Constituigdo Federal e define das especificidades

desses sujeitos como pessoas humanas plenas em processo de desenvolvimento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional (Lei n°® 9.394/96), principal diploma legal a regular
a educacgdo no Pais, define a Educagdo Infantil como primeira etapa da Educacao Basica e tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga de zero a cinco anos de idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual,

linguistico e social, complementando a a¢ao da familia e da comunidade.

A Resolugdo do CNE/CEB n° 1 de abril/1999 e o Parecer CNE/CEB n° 22/98 instituem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (reformulada e atualizada pela Resolugaon® 5, de 17 de dezembro
de 2009). De carater mandatario constituem em principios, fundamentos e procedimentos que orientardo as

institui¢des de educacdo infantil.

Nesse contexto legal, a crianga € vista como sujeito historico de direitos e o direito a educagdo
pressupde o respeito as necessidades da crianga em cada fase de seu desenvolvimento: o direito a brincadeira, a
atengdo individual, ao afeto, as intera¢des, a aprendizagem e ao conhecimento, considerando a integralidade e a
individualidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética!, estética e sociocultural

das criangas.

Nessa andlise, torna-se necessaria a integracao das fungoes de educar e cuidar nas instituigdes de
educacao infantil criando-se espagos para que as criangas possam desenvolver sua identidade e autonomia por
meio de diversas aprendizagens em situagdes de interagdes. Essa concepgao compreende o cuidado como parte
integrante e indissociavel ao processo educativo, inclui interessar-se sobre o que a crianga sente, pensa, o que

sabe sobre si e sobre o mundo, visando a ampliacao deste conhecimento e de suas habilidades.

2

E preciso considerar que educar e cuidar pressupde a participacdo da crianga no processo social e
cultural. E possibilitar o acesso a diferentes formas de conhecer e aprender num contexto rico e coletivo de
trocas entre adultos e criangas, criangas entre si, em ambientes acolhedores, desafiadores, flexiveis, interativos

e reveladores das produgdes das criangas numa rotina planejada e estruturada, a fim de favorecer a autonomia.

E inquestionavel o papel determinante que ocupa a brincadeira no planejamento da rotina infantil.
Brincar ¢ uma linguagem por exceléncia e as criangas tém esse direito. Elas pensam, compreendem e se apropriam
do mundo por meio das brincadeiras; criam e recriam contextos, cendrios e enredos atribuindo significados as

suas experiéncias.

A brincadeira amplia o universo cultural da crianga, estimula sua imaginacdo e possibilita criar e

1 Entendemos a Etica como um conjunto de principios que regulam a vida social, os costumes agregados
a vida em sociedade que os cidadaos utilizam na convivéncia entre si.
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recriar contextos de seu cotidiano, favorecendo a ressignificagao do real.

O papel do professor nesse contexto ¢ imprescindivel, uma vez que planeja, organiza e transforma os

espacgos de forma a torna-los estimulantes e desafiadores, medeia as relagdes favorecendo as trocas entre os pares.

O processo de avaliagdo ocorre ao longo de todo o aprendizado e desenvolvimento da crianga e as

institui¢des de educacgdo infantil devem criar mecanismos para o acompanhamento dos avangos apresentados.

Conforme estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) a finalidade da avaliacao ¢ acompanhar
e repensar o trabalho desenvolvido. E fundamental, portanto, avaliar as condi¢des de oferta, os contextos, as agdes e

as possibilidades que envolvem as criangas.

A observacado freqiiente aliada aos registros e documentos produzidos por adultos e criangas ¢ condi¢ao
necessaria para acompanhar o desenvolvimento das criangas ¢ criar condi¢des de buscar niveis mais elevados no
processo de ensino e aprendizagem. Cabe destacar que a avaliagdo, neste contexto, distancia-se dos objetivos de

selecdo, promogao ou classificacao.

1.3.2 Principios éticos, politicos e estéticos.

Considera-se para a Educacao Infantil do Municipio de Jundiai os principios norteadores definidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (BRASIL, 2009). Este documento faz referéncia aos
principios éticos, politicos e estéticos, como elementos que sustentam as relacdes vividas nos espacos de atendimento

a educacgdo infantil.
Art.6° As propostas pedagogicas da Educagao Infantil devem respeitar os seguintes principios:

I — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio

ambiente e as diversas culturas, identidades e singularidades.
IT — Politicos: do direito da cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica.

III- Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes
manifestagdes artisticas e culturais (BRASIL, 2009, p.2).

Dos principios éticos o que se busca desenvolver na crianga € o principio da autonomia. Ao participar das
praticas educativas, a escola deve assegurar as criangas a manifestacdo de seus interesses, de seus desejos e de suas
curiosidades. Para a conquista da autonomia, € preciso valorizar as produgdes individuais e coletivas, a escolha das

proprias brincadeiras e o avango das acdes voltadas para as atividades de cuidados pessoais diarios.

Paulo Freire (2002) afirmava que, a formagdo ética acontece na educacdo e na sala de aula, quando a
sociedade, a escola, o professor e o aluno lutam para uma educagio transformadora, dialdgica e conscientizadora. Na
perspectiva do autor, alunos e professores sdo engajados numa dimensao critica e criativa no processo da construcéo
do conhecimento, em que todos ensinam e todos aprendem num processo criador e recriador, ligados as proprias
experiéncias existenciais e origens culturais. Tanto professor quanto aluno percebem suas realidades criticamente e

criam conhecimento dentro e por intermédio do dialogo.
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Como diz o autor, o didalogo é um compromisso com o outro, implica o reconhecimento do outro, permite
ao educador e ao educando que defendam o seu ponto de vista e apresentem novas opgoes e possibilidades. O didlogo
¢ uma relacdo horizontal. Segundo Freire, nutre-se de amor, humildade, esperanga, fé e confianga. O dialogo ¢,
portanto, uma exigéncia existencial que possibilita a comunicagdo e permite ultrapassar o conhecimento adquirido
e vivido. Nesta relacdo dialogica, ensinar e aprender sdo possiveis quando “o pensamento critico do educador ou
educadora se entrega a curiosidade do educando. (...) Mas, para isso, o dialogo ndo pode converter-se num bate-papo

desobrigado que marche ao gosto do acaso entre professores ou professoras e educando” (FREIRE, 2002, p.118).

Os principios estéticos, da sensibilidade, da Iudicidade, da diversidade, da criatividade devem sustentar as
praticas da Educagao Infantil possibilitando as criangas a participacao efetiva nas diferentes linguagens e saberes que
circulam na sociedade. Ser solidario com os colegas, aprender a fazer comentarios produtivos em relagdo as suas
produgdes e as dos demais deve ser parte integrante do Projeto de Escola. Desta forma, a escola amplia as possibilidades
da crianga garantindo seus direitos de aprendizagem que podem ser condensados em seis possibilidades: conviver,

brincar, explorar, participar, expressar e conhecer-se’.

Os principios politicos dos direitos e deveres no exercicio da cidadania estdo previstos na Constitui¢ao
Federal (BRASIL, 1988). A educacao deve trilhar o caminho de educar para a cidadania garantindo que as criangas se
integrem e atuem na sociedade na defesa de seus direitos e no cumprimento de seus deveres. Corroborando com essa
ideia, para Paulo Freire (2001), a educacdo deve ter uma visdo global do aluno levando em conta seus sentimentos e
emocodes. Nesse sentido, criar contextos em que possam expressar os seus sentimentos, opinides, questionamentos e
aprender a considerar os sentimentos e as opinides dos outros, deve ser o fio condutor do Projeto Politico Pedagdgico
para a formagao participativa e critica. A escola tem que garantir que todos os alunos, sem discriminagdes, tenham as
mesmas oportunidades e possam deslocar-se em suas aprendizagens nas experiéncias de ser e estar no mundo, isto ¢,

ser capaz de se relacionar com as pessoas e com a sociedade.

1.3.3 Dimensaoes da educacdo infantil: interacdo, brincadeira, participacio e diversidade.

As aprendizagens se desenvolvem nas interacdes que as criangas estabelecem com os objetos da cultura, com
outras criangas, com os professores, com os adultos, com os pais, com o espago fisico em que estdo inseridas. Estas
interagdes contribuem para os alunos conhecerem a si mesmos e constituem espaco privilegiado de aprendizagem e

desenvolvimento na construcdo da identidade e da autonomia.

Portanto, ¢ funcdo das unidades escolares possibilitarem aos alunos diversas situagdes em que tenham a

oportunidade de interagir com elementos culturais e sociais, diferentes objetos, pessoas, espagos ¢ realidades.

A interagdo das criangas com os seus colegas ¢ uma das possibilidades da construgdo da cultura infantil.
Por isso, ¢ importante oportunizar interagdes entre os diferentes grupos etarios e momentos intercalados em que as

criangas possam brincar em grupos € sozinhas.

Partindo desta concepcao, as unidades escolares municipais de Educacdo Infantil de Jundiai, organizam
momentos na rotina escolar que promovem estas interagdes. Entre elas estdo: cantos, oficinas, parque, jogos e
brincadeiras ¢ desenvolvimento dos projetos didaticos. Desta forma, as criangas tém a oportunidade de realizar

atividades em grupos que diferem em termos de faixa etaria, pertencimento étnico- racial, classe social, entre outros.
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A interagio com o espaco fisico e materiais: a forma como os espagos fisicos estdo organizados revela as
concepgoes da escola, tornando-se um elemento indispenséavel a ser observado. A organizacao do espago precisa ser
pensada de modo a possibilitar desafios cognitivos e motores que fardo as criangas avangarem no desenvolvimento de
suas potencialidades, nos campos cognitivo, social, emocional € motor. Subir, andar, pular, sentir os diferentes cheiros
sdo bons contextos de aprendizagem para que a crianga se sinta segura, estimulada, desafiada e com o sentimento de
pertencimento aquele ambiente e, principalmente, podendo estabelecer relagdes com os seus pares. Com o intuito
de garantir os direitos* de aprendizagem da crianga - conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se
- no municipio de Jundiai existe uma preocupacdo pela organizagdo de diferentes espagos das unidades escolares,
trazendo para esses ambientes instalagoes desafiadoras e significativas que possibilitem as criangas oportunidades

para pensar, explorar, criar e desenvolver potencialidades.

A interacio professor — aluno: deve pautar-se na dignidade, no respeito e no dialogo. O aluno precisa ser
apoiado e incentivado em suas iniciativas sendo-lhe garantido a igualdade de oportunidades e o acesso as praticas

sociais ligadas ao patrimonio cultural, cientifico e tecnologico.

E imprescindivel garantir um ambiente favoravel a aprendizagem em que sejam trabalhadas a autoestima,

a confianca, a autonomia ¢ a valorizagao do aluno.

Interacio crianca — crianga: As criancas se juntam em grupos pelo desejo de brincar coletivamente, e
assim vao se constituindo como agentes de sua experiéncia social, organizando suas a¢des e interagdes, criando regras
de convivéncia social e de participagdo nas brincadeiras com autonomia. A brincadeira ¢ suporte da sociabilidade e

lugar de construgdo de culturas.

Por meio das interagdes a crianga constrdi o conhecimento, o respeito de si e do mundo, aprende e produz
cultura. No brincar a crianga tem oportunidade de imitar o conhecido para construir o novo. “Conforme ele reconstroi
0 cenario necessario para que sua fantasia se aproxime ou se distancie da realidade vivida, assume personagens e
transformando objetos pelo uso que delas faz” (PARECER CNE/CEB n°20/2009).

Na Rede Municipal de Ensino de Jundiai, entre 2013 e 2016, houve um investimento em formagao
envolvendo, gestores e professores, para ressignificar o brincar e o papel protagonista do aluno, no contexto atual das

unidades escolares, focando a interacdo das criangas e a constru¢do do conhecimento nas praticas sociais.

A Educacgdo Infantil II fez a opgao politico pedagogica de assumir outros dois eixos como norteadores do
trabalho junto as criangas: participagao e diversidade. A inclusdo da dimensdo Participagdo visa demarcar o lugar de

sujeito que a crianga ocupa no fazer educativo e o seu papel ativo na relagdo ensino e aprendizagem.

O desafio do adulto educador é possibilitar meios e estratégias para que os conhecimentos cientificos,
artisticos, culturais, sociais estejam presentes na vida escolar em seu uso social com participagdo ativa da crianga.
O destaque para a dimensao Diversidade pretende demarcar a posi¢do desta Rede Municipal de Ensino frente a
necessidade de melhor articular as praticas escolares a vida das criangas e as infancias vividas e sentidas. Defende-
se a necessidade de que as diferentes referéncias de classe, raga, género, assim como étnicas, religiosas, culturais,
espaciais e sociais estejam presentes no fazer pedagogico sem diferenciagao no valor e na importancia a elas atribuidos.

Por isso, trataremos com maior detalhamento essa tematica no Item Diversidade.

Acredita-se na ideia de que a aprendizagem da crianga se da na experiéncia ressignificada nas dimensdes
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da possibilidade de interagdo, da garantia da brincadeira, da oportunidade de participacdo, do respeito e valorizagao

da diversidade.

1.3.4 Diversidade.

Os profissionais da Educacdo Infantil II, da Rede Municipal de Jundiai definiram Diversidade como
dimensao estruturante das praticas educativas, conforme exposto no Item Dimensoes: Interacdo, Brincadeira,
Diversidade e Participagdo ja definidos neste documento. Tal decis@o visa reiterar a importancia atribuida a essa

tematica no fazer das escolas da e para a infancia.

O coletivo de profissionais da Educacao Infantil II entende Diversidade como o conjunto de manifestagdes
sociais e culturais que apresentam pluralidade. Ex.: diversidade étnica, diversidade cultural, de género, religiosa,

linguistica, diversidade biologica, de condicdo econdmica, etc.

De acordo com o professor Milton Santos (1996), o mundo é um conjunto de possibilidades, mais do que
um conjunto de realidades. Nesse sentido, a diversidade deve ser entendida como possibilidade de convivéncia e de
valorizacdo humana, que sensibiliza e amplia o senso critico promovendo as criancas a busca pela equidade cultural
e racial. Faz-se necessaria a mudanga de olhar diante da diversidade, reconhecendo-a enquanto construcgao histdrica,
cultural e social ¢ que deixa marcas no percurso das criancas. Falar de diversidade pressupde um posicionamento

contra processos de colonizagdo e de dominacao.
A diversidade ¢ muito mais do que o conjunto das diferencgas.

Assumir a diversidade é posicionar-se contra as diversas formas de dominag¢ao, de exclusio e discriminacao.
E entender a educagdo como um direito social e o respeito a diversidade no interior de um campo politico (GOMES,
2008).

E fundamental a compreensdo de que todos somos iguais a todos, no que se refere 4 humanidade, e que
todos somos diferentes de todos, no que refere a identidade, quando falamos em diversidade. Portanto, para a garantia

da igualdade é mister reconhecer, respeitar e valorizar essas diferengas.

O respeito a diversidade ¢ um direito humano. Direito a humanidade, a diversidade, a identidade. O Estatuto
da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), como aparato legal, respalda a garantia desse direito as criangas

brasileiras.

Uma das finalidades da escola ¢ formar cidadaos para um bom convivio em sociedade, reconhecendo e
valorizando as diferengas de género, raga/etnia, cultura. Neste contexto, uma escola que se pretende inclusiva tem de
acompanhar as transformagdes de ideias, das relagdes sociais, uma vez que tanto a crianga quanto o adulto reproduzem
padrdes ditados pela sociedade. Precisamos nos atentar a algumas praticas, pois as vezes também reproduzimos esses

padrdes e reforgamos preconceitos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2009), as institui¢des
de ensino devem possibilitar condigdes de trabalho que valorizem a autoestima e a autoimagem, que convide as

criangas para a aprendizagem, que desperte a curiosidade pelo outro, ouga e observe as necessidades, problematize

e amplie o senso critico e pense em formas de abordar e valorizar as diferentes culturas presentes na comunidade.
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Nesse sentido, a compreensao de crianga, de infancia e de educacao infantil é refletida e interfere na pratica
pedagobgica, ainda que de forma velada. E necessario, nessa perspectiva, que a escola busque caminhos para respeitar
e atender as criancas em suas diferencas desfazendo os preconceitos e combatendo a discriminacdo, para assim

garantir acesso ¢ permanéncia de todos de forma justa, imparcial e igualitaria.

O planejamento das praticas educativas deve ser pensado a partir do reconhecimento das individualidades
das criancas e da diversidade sociocultural da comunidade na qual a escola esté inserida. O professor exerce papel
de fundamental importancia no desenvolvimento das experi€ncias, acolhendo seus alunos, criando um contexto de
escuta e valorizando as diferengas individuais. Desnaturalizar® o seu olhar, sair da omissdo, da negligéncia e do

siléncio diante das discriminagdes e desigualdades.

Ensinar a todas as criangas pressupde o rompimento de um ensino transmissivo para uma pedagogia
dialogica e ativa que se contrapde a visdo hierarquica do saber. A crianga quando inserida em um contexto de respeito

a diversidade, ¢ capaz de conviver com as diferencas, livre de posturas preconceituosas e discriminatérias.

Nos Projetos Politico Pedagogicos das Escolas de Educagao Infantil II do Municipio de Jundiai, ha o
desenvolvimento de a¢des nas praticas diarias, com o objetivo de proporcionar aos educandos a familiaridade com a
diversidade, tais como: roda de conversa, conselho de alunos, assembleias, abordagem do tema por meio de literatura
infantil e dramatiza¢des de historias, dindmicas envolvendo a comunidade e estudo das grandes herangas deixadas

pelas diferentes culturas e brincadeiras.

Assim ¢ uma tarefa transformar praticas educacionais que nao incorporam da mesma forma todas as familias
e os educandos porque implica em mudanga de concepc¢des. Entendemos que todas as constituigdes familiares -
familia diade nuclear, recomposta ou extensa, monoparental, homoafetiva (homomaternal, homopaternal) - devem

ser respeitadas e valorizadas na escola.

As reflexdes nos momentos de formagao continuada da equipe escolar possibilitam o repensar coletivamente
os contextos de sociais, as praticas, reconhecendo as limita¢cdes sobre o que ndo conhecemos . Ainda precisamos
avancar em discussoes sobre a diversidade, ampliar estratégias de trabalho em relagdo a historia e cultura dos povos

(através de modalidades organizativas), ampliar o acervo de brinquedos e livros que contemplem o tema.

Um curriculo voltado para a dignidade e justiga social coloca questionamentos que merecem ser refletidos

por todos os envolvidos no contexto escolar:

. Quais os saberes necessarios a promocao da igualdade e ao enfrentamento de preconceitos e
discriminagao?
. Que concepgoes de diversidade permeiam as nossas praticas, a nossa relagdo com os alunos e as

familias e as nossas relagdes profissionais? (GOMES, 2008).

1.3.4.1 Educacdo inclusiva.

A educagdo ¢ um direito humano, previsto na legislacao e, por isso, deve ser garantida a todos.

Partindo da premissa, do direito da crianga, a escola deve ser inclusiva e acolher todas, sem distingdo
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ou discriminagdo, adaptando-se e¢ buscando estratégias que garantam, ndo sé o acesso, mas principalmente, a

aprendizagem de todas elas, considerando suas necessidades e valorizando suas potencialidades.

Nesse contexto, destaca-se que a inclusdo escolar ¢ um movimento relativamente recente, considerando
o grande periodo de exclusdo escolar que muitas minorias historicamente marginalizadas viveram. Esse grupo
minoritario era impedido de usufruir das oportunidades educacionais disponibilizadas aos que tinham acesso a
educacdo. A sociedade contemporanea ja quebrou muitas barreiras ¢ hoje, busca-se garantir a inclusdo em todos os

sentidos e para todos os cidadaos.

A implantacdo da escola inclusiva, desde a educacdo infantil, implica em uma reorganizacao do sistema
educacional, de forma a garantir a possibilidade de acesso, permanéncia e desenvolvimento pleno a toda a populacdo
em idade escolar. Dentro dessa perspectiva de reorganizacdo, cabe inicialmente a reflexdo sobre o ambiente escolar,
seus espagos, tempos, profissionais, recursos pedagogicos, entre outros aspectos. A escola deve abrir-se para a
diversidade, deve valoriza-la como elemento indispensavel para o fortalecimento de uma sociedade democratica. A
construg@o de uma escola inclusiva viabiliza ndo s6 aos professores o aprendizado da convivéncia com a diversidade,

como também a formagdo de novas geracdes com concepcdes sem estigmas sobre o outro.

Tendo em vista esses conceitos e atendendo a legislagdo vigente, a Secretaria Municipal de Educacdo de
Jundiai instituiu em julho de 2015, a Diretoria de Educagdo Inclusiva. Essa diretoria ¢ formada por uma diretora,
uma assistente de direcdo, duas coordenadoras pedagdgicas e trinta e sete professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que trabalham com os educandos nas salas de recursos multifuncionais e colaboram com as
equipes escolares no que tange ao planejamento do trabalho com essas criangas, conforme orienta as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial,

que normatiza tais atribuicdes.

As Escolas Municipais de Educac@o Infantil 1T de Jundiai pautam o desenvolvimento do trabalho na

legislacdo vigente e nos estudos e pesquisas recentes.

A Lei Brasileira da Inclusao, no Art. 27, prevé que a educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis ¢ aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,

segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Também prevé que “é dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educagao
de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao”
(BRASIL, 2015).

Nessa perspectiva, as escolas realizam agdes que valorizam a convivéncia dentro da diversidade humana e
a aprendizagem por meio da cooperagdo e da interagdo entre os diversos atores. Também estabelece parcerias com
a familia e demais instituicdes de apoio, visando o aprimoramento do trabalho pedagogico. Seguem algumas agdes

empreendidas pelas escolas:
o Orientagdo e parceria com as familias;

° Parcerias com Entidades;

107



Prefeitura de Jundiai EESBE(T;AX*&%

o Trabalho realizado de maneira que todos acolham e respeitem as diferencas;

° Avaliacdo da necessidade de acompanhamento especifico;

o Provimento ou adaptacdo de recursos materiais;

o Adequagao da rotina de acordo com as necessidades da crianga, oportunizando diversas

situagoes;
Garantia de acessibilidade e seguranga;
Elaboragao de relatorios e participagdo em reunides com equipe multidisciplinar;
Conscientizacdo de toda equipe escolar em relagdo aos cuidados com a crianga;

Socializagdo de experiéncias educacionais que contribuam para a producdo de conhecimento,

desenvolvimento de praticas inovadoras e fortalecimento do processo de inclusdo escolar.

Importante ressaltar que, apesar do Sistema e das escolas empreenderem essas e outras agdes, ainda ha

muito a ser feito, tendo em vista que a inclusdo escolar, como ja citado, ¢ um movimento relativamente recente.

1.3.5 Sujeito da educacgdo infantil.

A educagao infantil conta com a participagdo de diferentes sujeitos: familia, criangas e todos os profissionais
que trabalham na escola. Nesse sentido, a escuta atenta e sensivel de todos os envolvidos é primordial para que haja

uma relacdo efetiva de parceria e confianca, viabilizando uma boa relagao entre as institui¢des (familia e escola).

E na familia que a crianca constréi suas primeiras formas de entender o mundo. A escola ndo deve assumir
parasi o papel da familia, mas como instancia profissional é corresponsavel pelo cuidar, educar e pelo desenvolvimento
integral da crianga. Sendo assim, essas duas instancias devem estar em constante didlogo, estabelecendo parcerias
para que haja sintonia e integracio nas praticas junto as criancas. E preciso ter clareza que, atualmente, ha outras

formas de organizagdo familiar ¢ cabe a escola acolher, valorizar e garantir o direito de participagdo de todas elas.

Para garantir a participagdo das familias no acompanhamento partilhado do desenvolvimento das criancas
e na gestdo pedagbgica, as unidades escolares do Municipio de Jundiai, em seu Projeto Politico Pedagogico, definem
metas para nortear as agdes de comunicacdo com a familia por meio de diferentes estratégias: encontro de pais,

conselhos escolares, associacdo de pais e mestres, informativos, agenda, blogs, entre outros.

A realizagdo de um trabalho participativo, autonomo e democratico, envolvendo todos os segmentos sociais

que compdem a escola, pode contribuir para uma reflexdo coletiva sobre o processo educativo.

O ambiente escolar se constitui pela maneira como diretor, coordenador, professores e funcionarios
enxergam e se responsabilizam pelas criangas. Todos os atores inseridos nesse contexto (secretarios, cozinheiros,
agentes operacionais, zeladores, agentes de desenvolvimento infantil) sdo educadores e corresponsaveis pela

educagao de todos os educandos.

Desta forma, conhecer a realidade das criangas, o que sabem, como e com quem vivem, saber lidar com as
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diferencas, abrir espaco para o didlogo ¢é papel de todos os envolvidos no processo educativo para que as criangas se

sintam acolhidas e respeitados.

Nesse sentido, a escolha feita é por reconhecer e valorizar os saberes populares e eruditos em igual
medida. Saberes populares entendidos como saberes espontaneos de cada cultura que resulta na maneira de conceber
e interpretar o mundo na constru¢do de novos saberes. Saberes eruditos pensados como saberes referendados

socialmente por pesquisas académicas e cientificas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (BRASIL, 2009), o direito a
educagdo pressupoe o respeito as necessidades da crianga em cada fase de seu desenvolvimento: o direito a brincadeira,
a atencdo individual, ao afeto, as interagdes, a aprendizagem e ao conhecimento, considerando a integralidade ¢ a
individualidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das

criangas.

Nesse sentido, o professor com o apoio da equipe gestora e da Secretaria Municipal de Educacdo
desempenha papel fundamental ao planejar e organizar um ambiente rico em experiéncias desafiadoras e favoraveis

a aprendizagem.

Nessa logica, as diferengas e as necessidades devem ser observadas e acolhidas pelo professor, reconhecendo

e respeitando a diversidade de género, etnia, orientagdo sexual, origem religiosa e as especificidades locais.

A crianga, cidada de direitos, individuo unico, visto como ser social e historico desempenha importante
papel no processo de sua aprendizagem. Ocupando o centro do processo educativo € visto como protagonista, agente
ativo e autor de sua aprendizagem, que traz consigo seus saberes, vivéncias e experiéncias que devem ser respeitadas,
valorizadas e acolhidas pela escola. Mediada num processo de participacdo dinamica, troca informag¢des com seus
pares, expressa-se buscando atribuir significado a sua propria aprendizagem, ampliando o conhecimento de si mesmo,

da realidade que o cerca e do mundo.

E premissa na Rede Municipal de Jundiai o respeito a autonomia do educando, aos seus saberes, ao seu
percurso e sua histéria de vida. Dessa forma, o professor deve atuar de maneira a contribuir para que as criancas

sejam autébnomas, confiantes e expressem o seu modo de ser e agir no mundo.

O professor comprometido com a aprendizagem de seus alunos e com sua propria aprendizagem, busca refletir
a formagdo na sua pratica, aprimorando-se profissionalmente por meio de concepgdes pedagdgicas humanizadoras,

pautadas na relacdo participativa e dialogica visando atender as necessidades educativas das criangas.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Jundiai, atendendo exigéncia legal € com o intuito de aprimorar ¢
qualificar a formagdo dos profissionais que atuam com as criangas tem investido em “politicas de formagao voltadas
para reflexdo e aprimoramento profissional, nao restritas a formulas magicas e técnicas frias, mas que contemplem a

dimensio ético-politica da pratica docente” (Diretrizes Pedagogicas Fundamentais Iniciais, SME/JUNDIAI, 2014).

Assim, nessa perspectiva, a formagdo continuada integra a jornada de trabalho dos profissionais que
participam de encontros periddicos no Centro de Formagao e Capacitagdo Permanente Paulo Freire com horas

destinadas exclusivamente ao aprimoramento das praticas pedagdgicas.

Quanto aos espagos destinados a formagao e, com o objetivo de promover momentos para analise e reflexao

109



Prefeitura de Jundiai EESBEEAXR&%

das praticas desenvolvidas nas escolas, fortalecendo o papel da equipe gestora enquanto formadora, os supervisores

realizam encontros ao longo do ano com os gestores que atuam nas instituicdes de educacgao infantil.

Mediante o conhecimento da equipe docente e a observagdo das necessidades e saberes acerca das
aprendizagens de cada um, o coordenador pedagdgico, juntamente com o diretor, elabora o projeto de formagao para

ser desenvolvido durante o ano de acordo com a realidade de cada Instituicao Infantil.

2. MARCAS DA EDUCACAO INFANTIL IL.

Os profissionais da Educacao Infantil II adotaram, neste documento, o termo “Marcas” como tudo o que
caracteriza e d4 identidade ao segmento da Educacado Infantil II, garantindo a crianga vivenciar, interagir, significar e

ressignificar os diferentes processos da cultura.

2.1 Brincar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2013) véem a crianga como
protagonista do planejamento curricular, que se desenvolve nas interagdes e nas relagdes que estabelece com adultos

e criangas de diferentes grupos, idades e culturas.

Nessa perspectiva, ¢ imprescindivel que todas as escolas de Educagio Infantil assumam o brincar enquanto
direito fundamental da infancia, garantindo momentos de brincadeiras e de intera¢des diversificadas no cotidiano da

escola, possibilitando tempo, espago, materiais e variagao de propostas.

Para a crianga, o brincar é a atividade principal do dia-a-dia. E importante porque
da a ela o poder de tomar decisdes, expressar sentimentos e valores, conhecer a si, aos
outros ¢ o mundo, de repetir agdes prazerosas, de partilhar, expressar sua individualidade e
identidade por meio de diferentes linguagens, de usar o corpo, os sentidos, os movimentos,
de solucionar problemas e criar. Ao brincar, a crianga experimenta o poder de explorar o
mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo
por meio de variadas linguagens. Mas ¢ no plano da imaginag@o que o brincar se destaca
pela mobilizag@o dos significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da
infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta para a crianga se expressar, aprender e
se desenvolver.” (KISHIMOTO, 2010, p.1)

E de suma importincia compreender que as interagdes e as brincadeiras sdo as principais mediadoras da
aprendizagem da crianga. Portanto, brincar cotidianamente de diversas formas e com diferentes parceiros, interagindo
com culturas infantis, construindo conhecimentos e desenvolvendo a imaginacdo, criatividade, capacidades
emocionais, motoras, cognitivas e afetivas, configuram-se em experiéncia de aprendizagem fundamental a ser

garantida nessa faixa etaria.
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Baseado nos estudos de Vygotsky (1989), o sujeito constitui-se nas relagdes com os outros, por meio de
atividades caracteristicamente humanas, mediadas por ferramentas técnicas e semiodticas. Portanto, a brincadeira
infantil assume uma posi¢ao privilegiada para a analise do processo de constitui¢ao do sujeito, rompendo com a visao
tradicional de que ela é uma atividade natural de satisfacdo de instintos infantis. O autor refere-se a brincadeira como

uma maneira de expressdo e apropriagdo do mundo das relagdes, das atividades e dos papéis dos adultos.

A crianga, por intermédio da brincadeira, atua, mesmo que simbolicamente, nas diferentes situag¢des
vividas pelo ser humano, imaginando, reelaborando sentimentos, planejando agdes, resolvendo conflitos, construindo

conhecimentos, significados e atitudes.

O planejamento escolar deve garantir o brincar cotidiano e diversificado, conforme ja explicitado
anteriormente, priorizando as interagdes entre a crianga com outras criangas, com adultos da escola, com a familia,

com brinquedos e materiais, e em diferentes ambientes.

Essas brincadeiras tém que ser planejadas com o objetivo de desenvolver o sentido do individual e do
coletivo, da solidariedade e da autonomia; de estimular praticas corporais e habilidades motoras; de exercitar a
verbalizacdo a fim da ampliacao de seu repertorio, do respeito a opinido do outro e da resolugcdo de conflitos; de

explorar sons, cores, texturas, aderecos e cenarios que oferegam possibilidades de criagao e de transformacao.

Torna-se importante salientar que cabe as escolas garantir as condi¢des necessarias ao trabalho pedagogico,
organizando espacgos que oferecam oportunidades de interacdo a todas as criangas; materiais diversificados que
possibilitem as exploracdes e as brincadeiras; a gestdo do tempo, tornando-o suficiente para que as criangas vivam

suas experiéncias cotidianas.

A brincadeira na Educagdo Infantil ¢ essencial para a crianga se expressar ¢ se desenvolver, porém, ¢é
necessario dispensar extrema atengdo a intencionalidade das situagdes propostas, pois se corre o risco de
instrumentalizar o brincar infantil em todas essas situagdes, apresentando conteudos disfargados de brincadeiras,
como por exemplo: brincar de supermercado para ensinar a reconhecer cédulas e moedas; jogar /udo para aprender
a contar termo a termo. Gilles Brougere (2008) enfatiza a importancia do brincar para a cultura ludica da crianca e

defende a brincadeira infantil como um fim em si mesmo e nao apenas como um recurso didatico.

2.1.1 O brincar e o papel do professor.

Ha duas formas de interven¢ao do professor: direta - atuagdo durante a brincadeira ¢ indireta - organizagao

dos espacgos e materiais. (Friedmann, 2012).

Sabe-se que as brincadeiras tém que fluir entre as criancas, porém ¢ possivel e necessaria a intervencao
direta eventual do professor, mesmo durante as brincadeiras espontaneas. Para tanto, o educador precisa se colocar
como observador e conhecer a brincadeira e seus alunos, para que tal intervencdo aumente a complexidade do brincar
e ndo a prejudique ou, até mesmo, a desconstrua. Quando for necessario explicar regras de atividades dirigidas, o
professor devera procurar nao se estender nas explicagdes e podera optar por participar da brincadeira nas primeiras

vezes e assim que perceber que algumas criangas ja se apropriaram dela, deixar que brinquem por conta propria.

A interven¢do indireta na organiza¢do dos espagos e materiais também se faz necessdria para garantir a
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intencionalidade do professor, proporcionando um brincar ampliado. Para isso é preciso: organizar os espagos ¢
definir tempo, oferecer variagdo de materiais industrializados (brinquedos e jogos de qualidade), materiais naturais
(pedras, galhos, plantas, terra, areia) e materiais estruturados e ndo estruturados (potes, plasticos, tampas, caixas
de papeldo) que incitem a uma situagdo ¢ a expressdo, como por exemplo: brincar de casinha, médico, padaria,

cabelereiro, veterinario.

Segundo FRIEDMANN (2012) ¢ importante que o educador adote algumas posturas durante o

desenvolvimento dos jogos e brincadeiras:

*  Conhecer as duas possibilidades de intervengdo no brincar: direta (atuacdo durante a brincadeira) e

indireta (organizacdo do espago e desencadeadores de narrativas);
* Possibilitar tempo, espago, materiais e variacao das brincadeiras;
» Proporcionar as criangas possibilidades de escolhas de brincadeiras e tomadas de decisdo (cantos);
* Criar diferentes contextos de brincar, dependendo da intencionalidade do professor;
» Escutar e considerar o que as criangas tém a dizer durante as brincadeiras;
*  Garantir seguranca fisica e emocional da crianga;

* Fomentar a autonomia durante os conflitos, para estimular o desenvolvimento emocional e o

autoconhecimento da crianga;

*  Dar oportunidade de participagdo e expressdo para todas as criangas respeitando os principios da

inclusao;

* No caso das brincadeiras dirigidas, propor regras, em vez de impo-las, pois as brincadeiras e jogos em

grupos dao inimeras chances de criacdo e modificacao de regras;
* Registrar o que as criangas sabem ¢ como brincam;

*  Propiciar momentos em que as criangas possam se expressar apos a atividade, utilizando diferentes

linguagens (roda de conversa, desenhos, pinturas, representagdes).

A postura do educador e sua proximidade com crianga, com a brincadeira e com o espago criado sao
fundamentais para promover jogos e brincadeiras de qualidade. Para tanto, o professor devera estar perto o bastante
para garantir a intencionalidade da ag¢ao pedagogica, porém, longe o suficiente para permitir que a expressividade e

o protagonismo da crianga sejam condutores do brincar.

Cabe as institui¢des e, principalmente ao educador, pensar em instrumentos de acompanhamento do trabalho
com as criangas. Portanto, a observacdo e o registro de como as criangas brincam ¢ de como elas interagem nesse
contexto, tornam-se primordiais a reflexdo do professor, pois direcionardo novas ag¢des. Esse conjunto de registros ira

compor o Portfélio que mostrara o processo de desenvolvimento da crianga frente as brincadeiras.

Importante salientar que, atualmente, a crianga se tornou o foco do mercado, que gera o desejo de consumir

produtos que nem sempre sao necessarios e podem favorecer o esquecimento do acervo de brinquedos e brincadeiras
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tradicionais, essenciais para o desenvolvimento integral da crianga.

Partimos da premissa de que o brincar ¢ sinénimo de infancia, portanto como podemos deixar a infancia
do lado de fora das escolas de Educacdo Infantil? E importante a consci€ncia de que os jogos e as brincadeiras se
relacionam com a cultura da infancia, devendo ser resguardadas, pois constituem uma experiéncia significativa e

essencial a aprendizagem das criangas.

2.2 Adaptacio e acolhimento.

No contexto escolar, adaptagdo e acolhimento requer o compromisso de todos os profissionais no sentido
de pensarem que a entrada na escola pode gerar estresse aos envolvidos - na crianga, na familia e nos profissionais

da educacdo.
De acordo com Ortiz (2011):

A adaptagdo pode ser entendida como o esfor¢o que a crianca realiza para ficar, € bem, no espaco coletivo,
povoado de pessoas “grandes” e outras “pequenas”, mas desconhecidas. Espaco no qual as relagdes, regras e limites
sao diferentes daqueles do espago doméstico a que ela estd acostumada. H4 de fato um grande esfor¢o por parte da
crianga que chega e que esta conhecendo o ambiente da escola, mas ao contrario do que o termo sugere nao depende

exclusivamente dela adaptar-se ou ndo a nova situagdo. Depende também da forma como ¢ acolhida.

Considerando a adaptagdo sob o aspecto da necessidade de acolher, aconchegar, procurar o bem-estar,
o conforto fisico e emocional, amparar; amplia significativamente o papel ¢ a responsabilidade da institui¢ao de
educacdo neste processo. Para além de adaptar a crianga, precisamos pensar na importancia do acolhimento e para
que isto aconteca ¢ fundamental planejamento especifico - organizagdo de tempo, espago e materiais - a fim de criar
vinculo entre crianga /professor e com os funcionarios da Unidade. Também ¢ necessario que sejam desenvolvidas a

escuta, a observacao e o redirecionamento das acdes que respeite as criangas e suas especificidades.

A garantia de um processo de acolhimento digno esta expressa na Constituicao Federal (BRASIL, 1988), no
Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990), na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL,
1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (BRASIL, 2009), que reafirmam o direito da

crianga a uma educa¢do de qualidade social.
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013):

“A transicdo entre as etapas da Educa¢@o Basica e suas fases requer formas de
articulacdo das dimensdes organica e sequencial que assegurem aos educandos, sem
tensoes e rupturas, a continuidade de seus processos peculiares de aprendizagem e

desenvolvimento.”

No municipio de Jundiai, visando um maior aprofundamento nas especificidades de cada faixa etaria, dentro
do segmento da Educagdo Infantil, optou-se pelo seguinte agrupamento: Educacdo Infantil I que atende criangas de

0 a 3 anos e Educagéo Infantil I que atende criangas de 4 ¢ 5 anos’.

2 O atendimento acontece em Unidades Escolares distintas.

113



Prefeitura de Jundiai EESSE(T;A}{*&%

Por esse motivo, os profissionais da educagdo infantil I e II, pautados em relatorios das vivéncias e
conquistas das criangas, realizam reunides ao final de cada ano letivo visando o planejamento da transicao entre os
grupos, assegurando a continuidade do processo caracteristico do desenvolvimento infantil e o direito a educagao.

Essa articulagdo também acontece entre os profissionais da Educacdo Infantil Il e do Ensino Fundamental

Para que a escola realize um processo de adaptagao pautado no acolhimento, ¢ essencial o estabelecimento
de uma parceria com os familiares e, sobretudo, que os profissionais estejam preparados para acolher suas angustias,

ansiedades e necessidades tendo em vista o quao importante é este processo para o bem-estar da crianga.

2

E imprescindivel que haja um planejamento especifico — organiza¢ao de tempo, espago ¢ materiais, de
modo a tornar o ambiente atraente ¢ acolhedor. Também ¢ necessario que sejam desenvolvidas a escuta, a observagao

e o redirecionamento das agdes que respeite as criangas e suas especificidades.

O fato de o Municipio ter fixado em calendario escolar um periodo de adaptag@o, nao isenta a escola em sua

autonomia para organiza-lo e flexibiliza-lo de acordo com a necessidade de cada crianga.

Ressalta-se que a adaptacdo nao ocorre apenas no inicio do ano letivo, mas também em diversas situagoes,
como nascimento de irmdos, separagdo dos pais, perda de entes queridos, afastamento por doenga e, nesses casos, ¢
importante que a equipe escolar tenha um planejamento de a¢des e didlogo constante com os responsaveis, visando

a readaptacado da crianga.

Algumas agodes que poderdo facilitar o processo de adaptagdo: flexibilizagdo do tempo de adaptagdo para
as criancas e familias que necessitem; consentimento de “objetos de apego” (paninho, chupeta, foto, urso de pelucia)
na rotina escolar; planejamento especifico - organizacdo de tempo, espaco e materiais - confeccao de brinquedos,

massinha, cartonagem, entre outros, para que as criangas possam levar para casa (no¢ao de pertencimento);

Para que os pais se sintam mais seguros pode-se apresentar: filmagens para que conhegam o trabalho
da escola; participagdo da familia nos momentos de rotina; realizacdo de assembleias, comunicagdo individual e
coletiva; disponibilizar informagdes que despertem interesse (0 que € como as criangas aprendem, importancia da
familia na vida da crianga). I[lustrar os espagos da escola com imagens, producdes das criangas ¢ informes podem ser

uma estratégia interessante.

Diante do exposto, reafirma-se a importancia do envolvimento de todos os sujeitos da escola e a participagdo

da familia, nesse processo, tendo em vista o bem- estar da crianga.

2.3 Muiltiplas linguagens.

As Multiplas Linguagens na Educag@o Infantil revelam caracteristicas da propria infancia, como o lidico,
a imaginacado, os simbolos, as representacdes e, por meio dessas, conduzem ao carater comunicativo e expressivo
que as criangas precisam ter acesso como praticas sociais reais, permitindo significados e criatividade que sejam

realizadas por meio das interagdes e vivéncias.

Para melhor compreensdo do tema, faz-se necessario uma analise dos documentos relacionados aos

direitos das criangas e ao seu atendimento na Educa¢@o Infantil, de modo a garantir a qualidade de acolhimento e

114



Prefeitura de Jundiai EESSE(T;AX{&%

desenvolvimento, por meio das Multiplas Linguagens. Destaca-se o documento Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Infantil II (2009), em seu art. 6°, no que tange as propostas pedagogicas da Educagao Infantil e o

Artigo 9° referente as praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educagao Infantil.
De acordo com as DCNEI (2009, p. 93):

As propostas curriculares da Educacdo Infantil com as diversas linguagens,
reconhecendo que o mundo no qual estdo inseridas, por forca da propria cultura, ¢é
amplamente marcado por imagens, sons, falas e escritas. Nesse processo, € preciso valorizar

o ludico, as brincadeiras e as culturas infantis.

E preciso considerar que as Multiplas Linguagens estdo presentes em todas as Experiéncias da Educagao
Infantil. Como o proprio nome se refere, constitui-se das diversas formas de comunicagdo e expressdo utilizadas
pela crianca: Linguagem Verbal (oralidade, escrita, literatura, prosa, poesia); Linguagem Dramatica (danga, teatro);
Linguagem Plastica (desenho, pintura); Linguagem Gestual (mimica, imagem); Linguagem Musical (siléncio,

musica).

Durante muito tempo, a pratica pedagdgica esteve focada nas atividades de linguagem oral e escrita que, sem
davida, sdo fundamentais para o desenvolvimento infantil. Desta forma, algumas propostas pedagdgicas destacam
apenas essas duas linguagens nas atividades com as criangas, em detrimento de outras possibilidades. Tal concepgao

priva as criangas de novas experiéncias que favorecam a ampliagdo de seus conhecimentos.

As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular na educacao da educagao infantil reconhecem
e promovem a imersao das criangas em diferentes linguagens e favorecem o desenvolvimento de varios géneros
e formas de expressdo, bem como vivéncias e interagdes com outras criangas € grupos culturais: teatro, museu,
exposicoes, apresentagdes culturais de diversos géneros, sons, movimentos, gestos, palavras, brincadeiras, pinturas,
jogos simbdlicos e exploragdo de ambientes motivadores que proporcionem a utilizagdo de materiais ¢ recursos

diversos, inclusive recursos midiaticos e tecnologicos.

. E preciso reconhecer a necessidade de um olhar especifico para as criancas que devem ser
protagonistas de suas agdes, bem como a formagao pontual do trabalho pedagdgico, rompendo com a visdao da

linguagem estritamente vinculada a linguagem verbal e escrita.

Tendo em vista esses principios, ao delinear o trabalho com as Multiplas Linguagens, enquanto curriculo
da Educacdo Infantil, torna-se necessario compreendé-lo enquanto curriculo plural, a servico de significativas
aprendizagens, considerando que € por meio das linguagens que mostramos o que sabemos sobre o mundo e sobre
nds mesmos, constituindo-nos como sujeitos da nossa propria historia, contribuindo para a nossa propria identidade

cultural.

Portanto, as Multiplas Linguagens no cotidiano da Educacdo Infantil ndo podem ser pensadas de forma
fragmentada, sendo necessaria uma reflexdo acerca das propostas pedagogicas e das potencialidades das criangas
desenvolvidas por meio das intera¢des e das varias formas de se comunicarem e relacionarem-se consigo mesmas,

com o outro e com o mundo.
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3.APRENDIZAGEM NAS EXPERIENCIAS.

No Brasil, a Constitui¢ao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) se apresenta como marco que inseriu legalmente
a crianga como sujeito de direitos, assim como outros documentos que referendam essa visao e lhes asseguram tais
direitos, conforme item Marcos Legais e Concepgdo de Infancia deste documento. Hoje, de acordo com o aparato
legal e com o ideario social, a crianga ¢ considerada em todas as suas especificidades com identidade pessoal e

historica.

Os estudos da Sociologia da Infancia sdo trazidos aqui a partir do conceito de “reprodugao interpretativa”,
de autoria de Willian Corsaro (1997) que remete a “capacidade de interpretacdo e transformacao que as criangas t€ém
da heranca cultural transmitida pelos adultos” (SARMENTO, 2008, p. 31). Defende-se nesse documento curricular
a compreensao da infancia enquanto categoria social e a concepg¢ao, em didlogo com Sarmento (2008, p. 31), de
que as criangas “constroem processos de subjetivacdo no quadro da construgdo simbolica dos seus mundos de vida,
estabelecendo com os adultos interagdes que as levam a reproduzir as culturas sociais e a recria-las nas intera¢des de

pares”.

Entende-se aqui “as criangas como atores sociais, nos seus mundos de vida, e a infancia, como categoria
social do tipo geracional, socialmente construida” (SARMENTO, 2008, p.24). O desafio que se coloca ¢ o de um
trabalho educativo a partir da “conceituacdo da infancia que toma as criangas e a infancia a partir de seu proprio

universo de referéncia” e nao de uma referéncia adultocéntrica (SARMENTO, 2008, p. 28).

3.1 Direitos de aprendizagem.

Nesse contexto, ao considerar a crianga como sujeito de direitos, assumimos um olhar diferenciado sobre
a infancia, reconhecendo e valorizando a pluralidade dos modos de pensar, saber e sentir do ser e estar crianca
no mundo. A Educagdo Infantil Il da Rede Municipal de Jundiai, parte desse paradigma e estabelece dialogo com
os estudos presentes nos documentos oficiais, assim como no documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Basica (BRASIL, 2013). O documento preliminar da Base Nacional Comum Curricular® também inspira
este Curriculo, especialmente no que diz respeito aos seis grandes direitos de aprendizagem que precisam ser

garantidos no atendimento as criangas da Educacdo Infantil.

Considerando que as criangas pequenas aprendem com o corpo todo, o modo singular como conhecem o
mundo e se apropriam das linguagens e conhecimentos, tornam-se essenciais o direito a convivéncia democratica, a
brincadeira, a participagao protagonista, a exploracao, a comunicagdo com diferentes linguagens e ao autoconhecimento
com a construcao de sua identidade pessoal e cultural. Dessa forma, o Curriculo da Educagao Infantil 11 faz a opgao
politico pedagdgica de assumir como eixo estruturante esses seis grandes direitos de aprendizagem em toda e qualquer

situacdo na Educagdo Infantil:

CONVIVER democraticamente, com outras criancas e adultos, com eles interagir, utilizando diferentes
linguagens, e ampliar o conhecimento e o respeito em relagdo a natureza, a cultura, as singularidades e as diferengas

entre as pessoas.

3 Documento no prelo e em analise, ainda em versao preliminar e de carater provisorio.
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BRINCAR cotidianamente de diversas formas e com diferentes parceiros, interagindo com as culturas
infantis, construindo conhecimentos e desenvolvendo sua imaginag¢ao, sua criatividade, suas capacidades emocionais,

motoras, cognitivas e relacionais.

PARTICIPAR, com protagonismo, tanto no planejamento como na realizagao das atividades recorrentes da
vida cotidiana, na escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo linguagens e elaborando

conhecimentos.

EXPLORAR movimentos, gestos, sons, palavras, historias, objetos, elementos da natureza e do ambiente

urbano e do campo, interagindo com diferentes grupos e ampliando seus saberes e linguagens.

COMUNICAR, com diferentes linguagens, opinides, sentimentos e desejos, pedidos de ajuda, narrativas
de experiéncias, registros de vivéncias e de conhecimentos, a0 mesmo tempo em que aprende a compreender o que

os outros lhe comunicam.

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de
seus grupos de pertencimento nas diversas interagdes e brincadeiras vivenciadas na instituicdo de Educagao Infantil
(BRASIL, 2015, p. 20).

Para a garantia efetiva dos direitos, o Curriculo da Educacao infantil Il da rede Municipal de Jundiai esta
organizado em experiéncias de aprendizagem. Tal organizacao foi definida coletivamente pela Comissao Curricular
com carater representativo de todas as Unidades de Educacdo Infantil II da Rede Municipal de Jundiai e encontra

respaldo nos Artigos 3° e 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, conforme segue:

Art. 3° - O curriculo da Educagdo Infantil ¢ concebido como um conjunto de praticas que buscam articular
as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 05 anos de
idade.

Art. 9° - As praticas pedagdgicas que compoem a proposta curricular da Educagao Infantil devem ter como

eixos norteadores as intera¢des ¢ a [participacdo e diversidade]’, garantindo experiéncias que (...) (BRASIL, 2009).

A Secretaria Municipal de Educagio de Jundiai tem como alicerce de sua proposta institucional e curricular
a Pedagogia Critica e defende a concepgao da educagdo humanizadora que visa a formagao do sujeito para sua
participagdo e transformacdo do espago em que vive. Uma concepgdo que traz como principio o direito de todos
a aprendizagem, que concebe o aluno como protagonista e sujeito da experiéncia. Nesse sentido, a organizacao do
Curriculo por Experiéncias favorece praticas educativas com continuidade e desdobramentos construidos a partir da

interrelacdo, proporcionando a integralidade do conhecimento.

A organizacao do trabalho educativo nessa proposta curricular foi respaldada pela orientagdo contida nas
Diretrizes Curriculares para a Educacgéo Infantil*, de que “a organizagdo curricular da Educagdo Infantil pode se
estruturar em eixos, centros, campos ou modulos de experiéncias que devem se articular em torno dos principios,

condigdes e objetivos propostos nesta diretriz” (BRASIL, 2013, p. 95).

As experiéncias de aprendizagem encontram-se assim descritas:

4 Parecer CNE/CEB n° 20/2009, aprovado em 11/11/2009.
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SOCIAIS

DE INVESTIGACAO E DE
REPRESENTACAO DA COMUNICATIVAS/EXPRESSIVAS
MATEMATICA

DE INVESTIGACAO E DE ’
REPRESENTAGAO DA NATUREZA ARTISTICAS
E CULTURA

CORPORAIS

Para que a proposta fique elucidativa, as experiéncias serdo apresentadas em forma de objetivos considerando
cada um dos seis direitos de aprendizagem, evidenciando a relacdo das experiéncias entre si e com cada direito. Ao
considerar a integralidade da crianga, as experiéncias dialogam entre si com a inten¢do de estruturar o trabalho a
partir dos seis grandes direitos de aprendizagem.

3.2 Conceito de experiéncia.

O conceito de experiéncia, conforme o entendemos, encontra sustentacdo nos apontamentos feitos na
publicacdo Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (BRASIL, 2013), especialmente na Revisao das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo infantil’. Tal documento considera que

as propostas curriculares da Educag¢@o Infantil devem garantir que as criangas tenham
experiéncias variadas com as diversas linguagens, reconhecendo que o mundo no qual
estdo inseridas, por forca da propria cultura, ¢ amplamente marcado por imagens, sons,
falas, e escritas. Nesse processo, € preciso valorizar o lidico, as brincadeiras e as culturas
infantis. (BRASIL, 2013, p. 93)

5 Parecer CNE/CEB n° 20/2009, aprovado em 11/11/2009.
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Defendemos, ainda com inspiragdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, que
a escola de Educacdo Infantil, no dever de garantir as criangas seu direito de viver a infancia, se desenvolver e
aprender, precisa possibilitar “o encontro pela crianga de explicagdes sobre o que ocorre em sua volta e consigo
mesma enquanto desenvolve formas de agir, sentir e pensar”. E isso acontece a partir da experiéncia e na experiéncia
(BRASIL, 2013, p. 93).

Dialogamos com Silvana de Oliveira Augusto (2013), que entende a experiéncia como “fruto de uma
elaboragdo, portanto, mobiliza diretamente o sujeito, deixa marcas, produz sentidos que podem ser recuperados na
vivéncia de outras situacdes semelhantes, portanto, constitui um aprendizado em constante movimento” (p. 20-21).
Concordamos com Lev Vygotsky (1989) quando este afirma que a aprendizagem - sempre simbdlica - se inscreve na
historia do sujeito e ¢ mediada pela interagdo entre a linguagem e a acdo. Nesse sentido, entendemos a experiéncia
como elaboragdo e, por isso, sempre inscrita na linguagem. Entende-se aqui que a aprendizagem na experiéncia prevé
como condi¢do o movimento de significagdo, a continuidade de acdo do sujeito para que a transformagdo acontega

neste, em relacdo com o outro, com o objeto € com o meio.

A visdo de socializacdo defendida aqui busca negar a ideia de crianga passiva aos investimentos doutrinais
dos adultos e considera a importancia do coletivo — o reconhecimento, valorizacao e garantia das vivéncias politicas,
individuais ou coletivas. E importante reconhecer e valorizar o modo como as criangas interagem, resolvem seus

conflitos, se expressam, criam, vivem e criam culturas com os adultos ¢ com seus pares. (CORSARO, 1997).

Conforme apresentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Béasica (BRASIL, 2013), Revisao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo infantil®, entendemos que a presente proposta curricular

sustenta-se

Nas relagdes, nas interagdes e em praticas educativas intencionalmente voltadas para
as experiéncias concretas da vida cotidiana, para a aprendizagem da cultura, pelo convivio
no espago da vida coletiva e para a producao de narrativas, individuais e coletivas, através
de diferentes linguagens (BRASIL, 2013, p. 93).

Nesse contexto, acreditamos que, na Educacdo Infantil, a aprendizagem se da na experiéncia da crianca,
em seu viver e conviver, no esforco para compreender o mundo e a si e, nessa dialética, o reproduzir, recriar e

transformar.

Assim como propde a publicagdo Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL,
2009), defendemos que, na primeira infancia, a aprendizagem se da na articulagdo entre a construgdo da crianga com
seus saberes e fazeres e os conhecimentos sistematizados pela humanidade, passando pelas relagdes interpessoais
estabelecidas com outras criangas e adultos. A crianga aprende quando ¢ possivel a atribuicdo de sentido pessoal
e social a experiéncia na qual esta inserida. Dessa forma e, em dialogo com Silvana de Oliveira Augusto (2013),
entendemos “o processo de desenvolvimento ndo como resultado da simples transmissao, mas, sim, do funcionamento
de redes, de complexos processos que envolvem a imersao cultural de uma crianga e as interagdes que surgem de sua

propria rede de significagdes” (p. 21).
6 Parecer CNE/CEB n° 20/2009, aprovado em 11/11/2009.
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Nesse sentido, a aprendizagem nas Experiéncias configura-se como uma proposta de trabalho integrado
que tem como eixo as praticas culturais e sociais da humanidade em suas diferentes manifestagdes, assim como as

linguagens e simbolismos a elas vinculados.

A organizagao do nosso documento curricular pelos direitos de aprendizagem nas experiéncias visa orientar
o trabalho pedagogico permitindo que se dé enfoque na integragao e na expansao dos conhecimentos e da significacao

das criangas e ndo em uma area de conhecimento. A centralidade do ato educativo esta na crianca.

3.3 Orientacoes didaticas: condi¢cdes da experiéncia.

Um importante eixo de reflexdo assumido pelo segmento da Educacdo Infantil II refere-se ao papel da
crianga dentro da relagdo ensino e aprendizagem - a mudanga de paradigma da crianga como protagonista do processo

de aprendizagem e produtora de cultura.

Pensar a escola a partir desse pressuposto, exige das equipes de educadores docentes e ndo docentes uma
reestruturagdo da relagdo adulto-crianga, da organizagdo dos espagos, materiais, tempos e, primordialmente, do

planejamento do ensino a partir da aprendizagem da crianga, como direito e ndo como meta a ser cumprida.

O fato é que existe um sujeito da aprendizagem — a crianga - para além dos contetdos e das areas do
conhecimento, por isso o planejamento docente ndo pode partir somente de como se ensina este ou aquele conteudo,

mas sim da articulag@o entre essa questao e a reflexdo de como a crianga pensa e aprende.

O compromisso de uma boa instituicdo educativa é contribuir para que a crianga elabore e reelabore suas
aprendizagens, como processo que alavanca o seu desenvolvimento em relagdo com a circulagdo e o ensino da

cultura.

Por acreditar que as condi¢des da experiéncia estruturam o fazer pedagogico, no Curriculo da Educacao

Infantil II, definimos quatro

condi¢des - INTERACAO, CONTINUIDADE,

INTERAGAQ

MULTIPLICIDADE, ESPACO/MATERIAIS - como eixos das
orientagdes didaticas. O movimento proposto ¢ o de pensarmos no que ¢
essencial como condi¢do para a aprendizagem das criangas, buscando manter
o foco do trabalho pedagodgico na centralidade da crianga e em sua condig@o CONTINUIDADE
de sujeito do ato educativo. O compromisso desta proposta curricular ¢é

com a aprendizagem e desenvolvimento das criangas, mas ja ndo cabem

praticas que, ao desconsiderar os processos pelos quais elas aprendem e suas P—
aprendizagens reais, resultam em alienacdo do fazer infantil. Essa decisdo nao
retira o professor de seu lugar indispensavel de mediador das aprendizagens
das criangas, mas ressignifica o seu papel enquanto educador que considera
as criangas ¢ a infincia a partir de seu proprio universo de referéncia. Nesse R
sentido, o papel do professor da Educag@o Infantil configura-se como o de

“articulador das condic¢des dos espacos, tempos, materiais e das interagdes nas
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atividades para que as criangas possam expressar sua imaginagao nos gestos,
no corpo, na oralidade e/ou na lingua de sinais, no faz de conta, no desenho e

em suas primeiras tentativas de escrita (BRASIL, 2013, p. 93)”.

Usualmente as orientagdes didaticas sdao constituidas de uma lista de como o trabalho docente deve ser

realizado. Neste documento curricular, a decisdo ¢ outra: a ideia é que se pense em condi¢des que possam estruturar

o trabalho, que sdo essenciais para a garantia das aprendizagens nas experiéncias e fundamentem todas as agdes da

escola. Para que se garantam os direitos de aprendizagem das criangas, a busca € por articular o trabalho de maneira

integrada, conforme segue:

DIREITOS/ EXPERIENCIA EXPERIENCIAS EXPERIENCIA EXPERIENCIA EXPERIENCIAS EXPERIENCIAS
EXPERIENCIA S SOCIAIS COMUNICATIVAS S ARTISTICAS S CORPORAIS DE DE
S / INVESTIGACAOE | INVESTIGACAOE
EXPRESSIVAS REPRESENTACA | REPRESENTACA
O DA NATUREZA ODA
E CULTURA MATEMATICA
Conviver com Conviver com Conviver e se Conviver e Conviver com Conviver,
diferentes pares, pessoas diferentes relacionar com o interagir nos outras criangas e interagindo
em diversos faixas etdrias espago mundo, diversos espagos, | adultos coletivamente,
grupos para escolar na interagdo ressignificando-o | internos e identificando, explorando
desenvolver com usuarios da por meio das externos, com valorizando e materiais com
atitudes de lingua materna, de experiéncias em adultos e respeitando as caracteristicas
responsabilidade, | linguas estrangeiras, teatro, musica, criangas, diferengas diversas e
solidariedade, de libras e do braile danga e artes utilizando as individuais e dos socializando as
tolerancia, (como um sistema de | visuais. diferentes grupos sociais, hipoteses levantadas
respeito a escrita), utilizando Individual e linguagens: ampliando seus diante de uma
diversidade, diferentes estratégias | coletivamente, a gestual, facial, conhecimentos situagdo proposta.
aprendendo a comunicagio e crianga deve oral, entre outras, sobre 0s mesmos.
resolver conflitos | expressdo. produzir, respeitando as Conviver com 0
CONVIVER sempre em busca apreciar, fruir e Singularidades meio ambiente e
do bem-estar valorizar a de cada explora-lo no seu
individual e propria produgdo | individuo, bem sentido mais amplo,
coletivo. artistica e a dos como explicando os
colegas, construindo fendmenos
respeitando as Relagdes observados, na
diferentes democraticas. articulagdo com
culturas, as novos
identidades e as conhecimentos ¢
singularidades, desenvolvendo
aprendendo a atitudes necessarias
relacionar-se e a sua preservagao e
superar conflitos. conservagao.
Brincar para Brincar Brincar Brincar Brincar com Brincar com
desenvolver a cotidianamente, diariamente de cotidianamente materiais diferentes materiais,
imaginac@o, interagindo com os diferentes para usufruir das estruturados, ndo representando as
possibilitando pares por meio da formas, em praticas estruturados e situagdes do
que as criangas oralidade, da escrita espagos diversos, | corporais elementos da cotidiano em um
interajam com e da leitura, com ou espontancamente | relativas as natureza interagindo | contexto simbélico,
diferentes sem apoio de ou a partir de culturas infantis, com diferentes explorando e
parceiros e em materiais, garantindo | desafios e intervindo sobre parceiros, transformando
diversas a ampliacdo da propostas as mesmas, assumindo papéis, objetos e elementos
situagdes, para linguagem, a poéticas, criando | utilizando a construindo da natureza.
que possam criar | elaboragdo e a e renovando seu imaginacdo ¢ a conhecimentos,
e atribuir sentido | expressdo do repertorio e criatividade. criando e recriando
ao mundo que as | pensamento infantil gosto estético ao as culturas infantis.
cercam, e a ampliagdo da interagir com
reproduzindo imaginacdo e diferentes
situagdes reais na | criatividade. parceiros por
BRINCAR interagdo com intermédio de
seus pares, musicas,
convivendo com historias,
a diversidade e elementos de
construindo outras culturas,
culturas infantis. manipulagdo de
brinquedos,
estruturados ou
ndo, jogos
simbolicos e
objetos sem
categorizagdo
por género.

121




122

Prefeitura de Jundiai

SECRETARIA DE

EDUCACAO
Participar de Participar de Participar tanto Participar nas Participar com Participar de
praticas variadas situagdes no planejamento diversas protagonismo, das situagdes problema
educativas que expressivas e como na atividades desde diferentes situagdes que envolvam os
assegurem e comunicativas, realizagdo de o planejamento, do cotidiano conceitos
valorizem o apropriando-se atividades na escolha de buscando matematicos como:
protagonismo gradativamente dos culturais, brincadeiras, explicagdes e quantidades,
infantil, por meio | diversos usos das promovidas pela materiais, levantando medidas, tempos,
da manifestagdo linguagens oral e escola ou em espagos, hipéteses utilizando espagos e formas,
de seus escrita no outros espagos: manifestando diversos levantando
interesses, desenvolvimento do saraus, narrativas suas preferéncias procedimentos de hipoteses,
desejos e pensamento, da orais, escolha de e opinides nas pesquisas. explicando e
curiosidades. imaginagdo e da brincadeiras, tomadas de validando suas
PARTICIPAR Garantir a expressao, musicas e decisdes e nas impressdes.
participagdo das elaborando suas cantigas, relagdes
criangas, sem proprias narrativas; exposi¢ao de interpessoais
discriminagao, Participar de artes e construindo
em experiéncias situagdes de leiturae | fotografias, autonomia.
de aprendizagem escrita, criando,
que convencionais ou buscando,
proporcionem ndo convencionais, interpretando,
oportunidades apropriando-se expressando suas
para construgao progressivamente opinides a
de dos usos e fungdes respeito das
conhecimentos. sociais da linguagem | manifestagdes do
enquanto leitor e patrimonio
escritor. cultural, artistico
e tecnologico.
Explorar os Explorar situagdes Explorar e Explorar os Explorar e ampliar Explorar e
elementos das de oralidade, em que | manusear gestos, mimicas, saberes sobre 0 manipular objetos e
diferentes possam visualizar e diferentes 0s movimentos, meio social e natural | elementos
linguagens, na escutar as falas dos objetos sons, testando os reconhecendo suas diversificados, em
participagdo de colegas e dos estruturados ou materiais caracteristicas ¢ contextos reais ¢ de
contextos adultos, ndo, materiais e estruturados e relagdes. faz-de-conta,
individuais e desenvolvendo suportes ndo estruturados reagrupando-os,
coletivos que atitudes de respeito artisticos, de diferentes classificando-os e
favoregam a em relagdo ao que reconhecer o formas e em ordenando-os;
interagdo entre as | estd sendo dito, proprio corpo e diferentes Explorar uma
criangas e delas percebendo gestos, suas espagos, de situagdo problema
com os adultos, expressoes e possibilidades modo que as levantando
proporcionando entonagdes por meio gestuais, experiéncias hipoteses,
a ampliagdo de das interagdes; desenvolvendo a individuais e confrontando
saberes, Explorar leituras autonomia e o coletivas posigdes e
linguagens e literarias e outros encantamento respeitem o validando-as.
apropriagdo da géneros textuais em pela descoberta, tempo de
EXPLORAR cultura. situagdes didrias que pela criagdo e organizagdo e
envolvam leitura interagéo, reorganizagdo da
pelo adulto e pela possibilitando a agdo da crianga.
crianga, explorando ampliagao
0 acervo da escola, cultural,
oportunizando a estabelecendo
escolha de livros e um dialogo com
outros portadores o mundo ¢
textuais; promovendo o
Explorar situagdes cuidado com o
cotidianas de contato | outro.
com a escrita nas
quais as criangas
possam escrever
espontaneamente ou
com o professor
como escriba em
contextos
significativos.
Comunicar-se e Comunicar-se e Comunicar-se Comunicar e Comunicar e Comunicar seus
expressar-se, por | expressar-se com o por meio das expressar expressar saberes saberes entre os
meio das grupo de criangas e diferentes sentimentos, relacionados ao pares, frente suas
multiplas adultos, suas ideias, linguagens emogoes, meio social e natural | observagdes,
linguagens, em sentimentos, desejos, | artisticas opinides, utilizando-se de hipéteses
diferentes opinides e (musica, danga, necessidades, multiplas levantadas, registros
situagdes preferéncias, por teatro e artes desejos, por linguagens, e explicagdes das
comunicativas, meio das miltiplas visuais) meio das ampliando os propostas
ampliando sua linguagens fazendo estabelecendo diferentes conhecimentos vivenciadas.
COMUNICAR capacidade de uso de recursos uma relagao linguagens adquiridos nas
argumentar, bem | comunicativos dialdgica corporais, interagdes, de forma

como ter
compreensao do
que lhe é
comunicado.

verbais e ndo
verbais, ampliando
vocabulario nos
diferentes contextos
e situagdes de
interagao;

consigo, com o
outro e com o
mundo, tendo
acesso, de
maneira ladica, a
diferentes formas
de produgéo nas
dimensdes da
sensibilidade, da
estética e da
poética de forma

podendo ou nao
se utilizar da
linguagem oral.

a atribuir sentido
aos fendmenos
observados.
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a representar
seus sentimentos
e suas realidades
imaginarias.

CONHECER-SE

Conhecer-se a
partir de um
processo
interativo que
garanta a
construgdo de
sua identidade
pessoal ¢
cultural,
entendendo seus
direitos e
responsabilidade
s de forma a
desenvolver a
autonomia e a
autoestima.

Conhecer-se,
enquanto ser
protagonista de sua
aprendizagem,
mediante sua
identidade,
construindo uma
imagem positiva de
si mesmo em contato
com diversos grupos
sociais e culturais,
por meio de
situagdes cotidianas
que envolvam
vivenciais corporais,
a leitura, escrita e
oralidade.

Conhecer-se e
compreender o
mundo, por meio
das experiéncias
artisticas e do
contato com as
multiplas
manifestagdes
culturais,
elaborar um
modo proprio de
pensar,
construindo e
reconstruindo,
selecionando,
reelaborando a
partir do
conhecido e
modifica-lo de
acordo com o
contexto ¢ a
necessidade sdo
processos
criadores
desenvolvidos
pelo fazere
apreciar arte. A
crianga
ressignifica o
que ocorre a sua
volta,
reconhecendo-se
como ser com
potencialidades
de aprender e
capaz de agir,
sentir, expressar-
se nas diferentes
linguagens,
desenvolvendo
sua percepcao,
imaginagao,
sensibilidade,
ludicidade e
criatividade de
maneira singular.

Conhecer-se e
construir a sua
identidade
pessoal e
cultural,
reconhecendo,
nomeando e
valorizando suas
caracteristicas e
suas
potencialidades
nas interagdes e
brincadeiras.
Conhecer o
proprio corpo,
seus limites e
possibilidades na
sua relagdo com
o tempo € o
espago,
conquistando a
nogao de
autocuidado.

Conhecer a si
mesmo, 0 outro e
como parte
integrante de um
grupo social e do
meio ambiente,
reconhecendo e
incorporando no seu
dia-a-dia atitudes de
cuidado consigo
proprio, com 0 meio
e com o outro.

Conhecer-se através
de interagdes e
brincadeiras com
criangas e adultos,
participando de
experiéncias
diversificadas,
expressando seus
saberes, impressoes,
ideias e opinides.

ORIENTACOES DIDATICAS TEM COMO EIXOS ESTRUTURANTES AS CONDICOES DA EXPERIENCIA EDUCATIVA: INTERACAO,

CONTINUIDADE, MULTIPLICIDADE, ESPACO/MATERIAIS.
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Entendemos que as condigdes necessarias as aprendizagens nas experiéncias -

INTERACAO, CONTINUIDADE, MULTIPLICIDADE, ESPACO/MATERIAIS - possibilitam assegurar
os direitos da crianca, garantindo qualidade na organizagdo do tempo didatico e, assegurando o tempo de aprender

das criangas.

Segundo Délia Lerner (2002), trata-se de uma reflexdo qualitativa do uso do tempo didatico:

(...) parece necessario — além de se atrever a romper com a correspondéncia linear
entre parcelas de conhecimento e parcelas de tempo — cumprir, pelo menos, com duas
condi¢des: manejar com flexibilidade a duracdo das situa¢des didaticas e tornar possivel
a retomada dos proprios contetidos em diferentes oportunidades e a partir de perspectivas
diversas (p. 87).

O trabalho pedagogico que coloca em ago diferentes modalidades organizativas articula o que ensinar
com o como ensinar. O Projeto Didatico tem objetivo claro e definido, prevé um produto final compartilhado com
as criangas, colocando a fun¢ao social dos conhecimentos em situagdes reais. As Sequéncias Didaticas nao tém um
produto como nos projetos, sio um conjunto de atividades ligadas entre si ¢ permitem uma analise e reflexdo sobre
os conteudos abordados. As Atividades Permanentes sdo aquelas que se reiteram de forma sistematica e previsivel -
semanalmente, quinzenalmente ou outra regularidade — e que durante varios meses oferecem a oportunidade de uma

constancia na interagdo com um determinado contetido.

Nessa perspectiva, o trabalho estruturado por meio das modalidades organizativas - Projetos Didaticos,
Sequéncias de Atividades, Atividades Permanentes - se constitui como um bom contexto de aprendizagem na
experiéncia, uma vez que esta forma de organizagdo do trabalho ¢ a que melhor contribui para articular os direitos
de aprendizagem, as experiéncias em seus objetivos e as condi¢des da experiéncia de forma integrada no processo

educativo.

3.3.1 Interacdo.

A partir do pressuposto de que a aprendizagem se da na experiéncia, recorremos a Lev Vygotsky (1989)
para considerarmos a INTERACAO como condigdo sine qua non da experiéncia ja que o conhecimento nasce nas
relagdes sociais. Defendemos que ¢ na interacdo com outros sujeitos que a crianga organiza seus pensamentos €
constroi sentido pessoal aos conhecimentos da comunidade em que esta inserida. Por isso, a aprendizagem configura-

se como uma atividade conjunta que se estrutura em relagdes colaborativas na interlocucao entre os sujeitos.

Entendemos que a crianga aprende na interagao com elementos da cultura, com outras criangas, com adultos,
com espagos, com materiais € que, por meio do processo de interagdo social, ela aprende como abordar e resolver
problemas diversos, conquistando e construindo conhecimento. Dessa forma, e em uma perspectiva dialogica, a

interacdo ¢ uma condi¢do da experiéncia, ja que ¢ constitutiva do sujeito humano e essencial para o processo de
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humanizagdo’.

Portanto, a Educagdo Infantil II faz a opgéo politico pedagdgica de cuidar das relagdes, uma vez que entende
a escola da e para a infancia como lugar de dialogo entre sujeitos e, por isso, deve possibilitar o entrelacamento dos
diferentes discursos e encontro de interlocutores. Dessa forma, acreditamos que a Interagdo ¢ uma das condi¢des

essenciais que deve orientar todas as agdes na escola.

3.3.2 Multiplicidade.

A integralidade do modo de ser e de aprender da crianca exige da escola de Educa¢ado Infantil a organizacao
dos contextos de aprendizagem, planejando as propostas na perspectiva da experiéncia educativa. Faz-se necessaria
a articulacdo de atividades coletivas e individuais com regularidade e sistematica, a fim de constituir campos
mais amplos, assumindo a MULTIPLICIDADE como também uma condi¢do da experiéncia. Multiplicidade aqui
relacionada as diferentes linguagens que possibilitam a atividade intelectual da crianca. Segundo AUGUSTO (2013,
p. 24), € no cotidiano da Educac¢ao Infantil que a crianga podera conhecer as diferentes linguagens artisticas, musica,
pintura, teatro etc. e vivenciar as praticas sociais de apreciagao e producdo de tais manifestagdes, como se relacionam

com os objetos da sensibilidade e como estes sdo incluidos e valorizados em situagdes da vida.

Isso tudo pode ser aprendido na experiéncia de “imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical”
(BRASIL, 2009, art. 9°, inciso II). Por isso, a Educagao Infantil II coloca a MULTIPLICIDADE como uma condigao
da experiéncia, porque a crianga precisa estar imersa nessa multiplicidade de linguagens para se expressar, aprender
e para viver as situagdes do mundo que a cerca, ja que a escola tem o desafio de expandir e ampliar as experiéncias

das criangas.

3.3.3 Continuidade.

Defendemos a ideia de que o tempo € essencial para a experié€ncia individual e coletiva da crianga, por isso
definimos a CONTINUIDADE como uma condigdo da experiéncia. Conforme aponta Augusto (2013), é necessario
pensar sobre o uso do tempo no planejamento pedagogico do professor e na organizagdo das escolas de Educagao

Infantil, assim como sobre o respeito ao tempo da crianga.

O tempo ¢ essencial para que as criangas construam e reconstruam os sentidos da sua aprendizagem na
experiéncia, portanto hd a necessidade de abandonar a sobreposicao de atividades e vivenciar os saberes eruditos
e populares a partir de situagdes reais de praticas sociais. Acreditamos na necessidade do sujeito ter tempo para
refletir e falar sobre o que lhe acontece na construcao de sua experiéncia, assim como para vivenciar praticas sociais
em contextos de situagdes reais em que possa sistematicamente ter oportunidade de voltar, de repensar, de rever,

de recriar, de continuar de onde parou, para citar algumas possibilidades. Por isso, ¢ essencial garantir as criangas

7 Processo de humanizagao ¢ entendido aqui como a evolu¢ao do homem em sua capacidade de ser reflexivo
e sensivel, dindmica que, ao longo da vida, enquanto sujeito social e historico, procura compreender, criar e recriar
o mundo em que vive. Entendemos que esse processo acontece nas relagdes sociais, mediadas pela cultura e pelos
saberes eruditos e populares.
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a oportunidade do tempo da exploragdo, da investigacdo, da criacdo, da sistematizacdo de conhecimentos e da
atribuicao de sentido. Dessa forma, se coloca a exigéncia de que, no planejamento do professor, a organizagdo esteja

vinculada ao tempo da experiéncia e ndo ao tempo do produto final.

Assim, no trabalho pedagdgico junto as criangas, ¢ necessario tempo para que elas possam retomar a
proposta iniciada em outro momento do dia ou nos dias anteriores, que possam decidir como utilizar o tempo, que
possam se apropriar de procedimentos com o lancar-se diario aos mesmos desafios, que tenham condigdes de testar

0s mesmos materiais em outras formas de uso € que possam sistematizar conhecimentos tomando-os como seus.

Dessa forma, a Educagdo infantil II define a continuidade como condi¢ao da experiéncia a fim de possibilitar
a crianca a atribui¢do de sentidos na integragdo, distanciando a pratica pedagogica da fragmentacdo de conteudos e

aproximando-a de contextos de praticas sociais.

3.3.4 Espacos/Materiais.

A Educagdo Infantil II define como uma condi¢do da experiéncia ESPACO/ MATERIAIS, pois sua

organizacao e uso favorecem a autonomia das criangas, organizam suas ideias e interesses.

O espago, enquanto revelador das produgdes e culturas infantis, precisa ser construido para a crianca e com
a crianca e deve ser explorado pela mesma na troca entre pares, na liberdade de ir e vir, em uma relacao de respeito
e construgdo, em momentos individuais e coletivos. Por isso, € um espago de vida e transformagao, assim como de

construcao de novos conhecimentos.

A oferta de materiais diversificados, versateis e de largo alcance incentivam e ampliam o repertorio das
criangas na producdo de seus enredos, por isso ¢ importante prever a participagdo delas na sele¢do, organizagdo e

produgdo de tais materiais.

Nesse sentido, os espagos e os materiais, enquanto condi¢des da experiéncia, precisam ser criados e
recriados permanentemente a partir da logica das criancas, precisam atender aos seus interesses e serem suportes que
contribuam para a expressdo das culturas infantis. E imprescindivel prever a oferta de espagos, materiais, objetos,
brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade, assim como

a acessibilidade para todas as criangas.

Em sintese, a Educacao Infantil II defende que todo o planejamento do trabalho educativo deve se orientar
para a garantia dessas condi¢des - INTERACAO, MULTIPLICIDADE, CONTINUIDADE, ESPACO/MATERIAIS

- independente da acdo e do que sera ensinado.

3.4 As Experiéncias.
3.4.1 Experiéncias sociais

A crianga se constitui como um ser historico social, a partir das relagdes que estabelece consigo propria,
com 0s outros e com o meio em que vive. Nesse contexto, ¢ imprescindivel considerar a historia de vida das criangas,

valorizando seus conhecimentos prévios, bem como a realidade em que estdo inseridas.
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Para pensar em um trabalho que possa ampliar a visdo do eu, do outro e do nos, € preciso transformar a
convivéncia ética na escola em objeto de planejamento e intencionalidade educativa. Essa convivéncia ética se traduz
em um processo coletivo de construgao de valores, visando a qualidade do convivio e da participacdo, buscando um

clima escolar positivo em que as relagdes sejam respeitosas e solidarias.

As experiéncias sociais se ddo no exercicio do protagonismo infantil, envolvendo situa¢des que possibilitem

expor o seu ponto de vista, discordar, concordar, manifestar preferéncias e sentimentos.

Na Educacdo Infantil, as criancas aprendem a conviver com os elementos de sua cultura, a respeitar as
diferencas individuais e coletivas, a cuidar de si, a interagir com o outro, a compartilhar vivéncias, a desenvolver
autonomia, atitudes de ajuda, colaboracdo, respeito, responsabilidade e solidariedade. Essas aprendizagens sdo
essenciais para o desenvolvimento social na infancia. Segundo Vinha® (1999, p.18): “a moralidade vai se dando a
partir das pequenas experiéncias que a crianga tem ao se relacionar com o outro”, isto significa constituir-se enquanto

sujeito que pensa em como agir nas relagdes interpessoais.

Deve-se ressaltar que o professor apresenta um papel importante no desenvolvimento social, pois a crianga
o tem como referéncia. O processo de mediagao nas relagdes educativas faz toda a diferenca para a aprendizagem,

considerando a troca de experiéncias, entre adulto-crianga e crianga-crianca.

Tendo em vista os pressupostos tedricos sobre as experiéncias sociais e o protagonismo infantil serdo

apresentados, a seguir, os direitos de aprendizagem das criancas na Educacdo Infantil:

Direito: Conviver.

Objetivo: Conviver com diferentes pares, em diversos grupos para desenvolver atitudes de responsabilidade,
solidariedade, tolerancia, respeito a diversidade, aprendendo a resolver conflitos sempre em busca do bem-estar

individual e coletivo.

Direito: Brincar.

Objetivo: Brincar para desenvolver a imaginagao, possibilitando que as criangas interajam com diferentes
parceiros e em diversas situagdes, para que possam criar e atribuir sentido ao mundo que as cercam, reproduzindo

situacdes reais na interacdo com seus pares, convivendo com a diversidade e construindo culturas infantis.

Direito: Participar.

Objetivo: Participar de praticas educativas que assegurem ¢ valorizem o protagonismo infantil, por meio da
manifestagdo de seus interesses, desejos e curiosidades. Garantir a participacao das criangas, sem discriminagao, em

experiéncias de aprendizagem que proporcionem oportunidades para construcao de conhecimentos.

127



Prefeitura de Jundiai EESBEEAXR&%

Direito: Explorar.

Objetivo: Explorar os elementos das diferentes linguagens, na participagdo de contextos individuais e
coletivos que favoregam a interagao entre as criangas e delas com os adultos, proporcionando a ampliagao de saberes,
linguagens e apropriacao da cultura.

Direito: Comunicar.

Objetivo: Expressar-se, por meio das multiplas linguagens, em diferentes situagcdes comunicativas,

ampliando sua capacidade de argumentar, bem como ter compreensdo do que lhe ¢ comunicado.

Direito: Conhecer-se.

Objetivo: Conhecer-se a partir de um processo interativo que garanta a construgao de sua identidade pessoal

e cultural, entendendo seus direitos e responsabilidades de forma a desenvolver a autonomia e a autoestima.

Orientacdes Didaticas

A centralidade do processo educativo tem como ator principal a crianga, sujeito de direitos, que aprende por
meio das interagdes, experiéncias e relacdes estabelecidas com outras criangas e adultos e nos diferentes contextos

culturais que vivencia.

E fundamental que as experiéncias de aprendizagem relacionadas ao ambito social assegurem as criangas

as quatro condi¢des basicas: interagdo, continuidade, multiplicidade, espaco/materiais.

Estas condi¢des possibilitam a crianga exercer seu protagonismo, de modo a participar de praticas onde
possa compartilhar vivéncias, relatar acontecimentos e fatos do cotidiano. Nos jogos simbolicos, as criangas tém
a oportunidade de representar diferentes papéis e assim ressignificar o mundo social. Por meio da brincadeira, a
crianga expressa seus sentimentos’ e conflitos e tem a possibilidade de reviver situa¢des em diferentes contextos,

reelaborando essas emogdes e compreendendo o meio em que vive.

Outras possibilidades, tais como: propiciar a crianca a discussao de conflitos'®, rodas de conversas a partir
de problemas cotidianos, formular suas proprias questdes, levantar e explicar hipoteses, expressar suas opinides,
confrontar seu modo de pensar com os de outras criangas ¢ adultos s3o agdes fundamentais na construcido de

conhecimentos cada vez mais elaborados.

Envolver a crianga em momentos de constru¢do de regras'' de convivéncia social, a fim de que, tanto ela
quanto os adultos (escola e familia), respeitem os combinados para promover o exercicio da cidadania, a formacao
participativa e critica. Quando necessario, as regras podem ser revistas e modificadas, tendo por principio a convivéncia

ética nas relacdes interpessoais e sociais.

Pensando na importancia da convivéncia na escola diversas estratégias podem ser planejadas, incluindo
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a participacao da crianca nos diferentes tipos de brincadeiras exploratorias, de construgdo, tradicionais ¢ jogos de
regras, em que ela possa escolher os pares para brincar e ampliar o seu repertdrio cultural, recriando o mundo e

atribuindo novos significados.

E fundamental considerar que cada crianga possui um ritmo e uma forma peculiar de colocar-se nos
relacionamentos e nas interacdes, de revelar emogoes e curiosidades ¢ de elaborar uma maneira propria de atuar nas

diversas situacdes que vivencia.

Ao interagir com criancas da mesma idade, de idades diferentes e com adultos, em situagdes coletivas, a
crianga tera oportunidade de se autoconhecer e, também, conhecer o outro, preocupando-se com o bem estar coletivo
e individual. A escola ¢ um espago privilegiado para ampliar a possibilidade de cuidar de si e de ser cuidado, de fazer

amigos e manifestar suas preferéncias.

A identidade se constitui nas relagdes que estabelece com a diversidade de sujeitos nos diferentes espagos

em contato com as diversificadas manifestacdes culturais que fazem parte do seu contexto de origem.

Para que a crianga aprenda a conviver, valorizar e respeitar a diversidade, percebendo a pluralidade existente
na sociedade deve participar de diferentes atividades culturais (visitas a museus, parques, teatros, exposic¢oes), utilizar-
se de diferentes fontes de conhecimento (livros, revistas, jornais, internet, entrevistas as pessoas da comunidade),

levantar hipoteses e registrar impressoes e descobertas por meio das diferentes linguagens.

Faz-se necessario pensar na crianga como centro do planejamento e participante ativa da organizagdo do
espaco, tempo e materiais como facilitadores da aprendizagem. Nesse contexto, privilegia-se a independéncia da
crianga no acesso e manipulagdo de materiais disponiveis ao trabalho. Assim, deve participar tanto da montagem e
organiza¢ao quanto da sua manutengao, pois ao utilizar os espagos, juntamente com os materiais oferecidos, a crianca

podera ampliar seu ponto de vista e converter sua experiéncia cotidiana em conhecimento.

Na educacdo infantil, no que se refere a organizacao do tempo, materiais e do espago, as experiéncias
incluem determinadas praticas sociais e culturais da comunidade local e as multiplas linguagens que nelas estao
inseridas, potencializando diferentes formas de construir o conhecimento, de maneira interativa ¢ ladica. Assim,

deve-se ter uma organizacdo de modo a equilibrar a continuidade e diversidade de propostas.

Para que as orientagdes didaticas se concretizem, ¢ imprescindivel que as praticas no cotidiano infantil sejam
intencionalmente planejadas e avaliadas, considerando a relevancia da interagdo, da multiplicidade, da continuidade,

dos espagos/materiais, pois o conhecimento a ser construido se da nessas relagdes sociais estabelecidas.

3.4.2 Experiéncias Comunicativas/ Expressivas.

A linguagem ¢ a capacidade humana de compartilhar significados, de expressar e de produzir sentidos. Essa

capacidade nos torna sujeitos historicos e sociais de modo a produzir cultura e transforma-la.

Desde o nascimento, as criangas se apropriam da Lingua materna em situagdes diversificadas. A
potencializa¢dao da comunicagdo, da organizagdo do pensamento e da participag@o da crianga na cultura, ocorre por

meio das multiplas linguagens — Verbal: oral e escrita e Nao Verbal: gestual, plastica, visual, movimento, corporal,

tecnologica, entre outras.
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Tendo em vista os documentos norteadores a respeito das experiéncias comunicativas/ expressivas serao

apresentados, a seguir, os direitos de aprendizagem das criancas na Educagdo Infantil.

Direito: Conviver.

Objetivo: Conviver com pessoas de diferentes faixas etarias no espaco escolar na interagdo com usuarios
da lingua materna, de linguas estrangeiras, de libras e do braile (como um sistema de escrita), utilizando diferentes

estratégias de comunicagdo e expressao.

Direito: Brincar.

Objetivo: Brincar cotidianamente, interagindo com os pares por meio da oralidade, da escrita e da leitura,
com ou sem apoio de materiais, garantindo a ampliagdo da linguagem, a elaboragdo e a expressao do pensamento

infantil e a ampliacdo da imaginagdo e criatividade;

Direito: Participar.

Objetivos: Participar de variadas situagdes expressivas € comunicativas, apropriando-se gradativamente
dos diversos usos das linguagens oral e escrita no desenvolvimento do pensamento, da imaginagdo ¢ da expressao,

elaborando suas proprias narrativas;

Participar de situa¢des de leitura e escrita espontdnea e coletiva, convencionais ou ndo convencionais,

apropriando-se progressivamente dos usos e fungdes sociais da linguagem enquanto leitor e escritor.

Direito: Explorar.

Objetivos: Explorar situagdes de oralidade, em que possam visualizar e escutar as falas dos colegas e dos
adultos, desenvolvendo atitudes de respeito em relacdo ao que estd sendo dito, percebendo gestos, expressoes e

entonagdes por meio das interagoes;

Explorar leituras literarias e outros géneros textuais em situagdes diarias que envolvam leitura pelo adulto
e pela crianca de modo ndo convencional, por meio do acervo da escola, garantindo a escolha de livros e outros

portadores textuais;

Explorar situagdes cotidianas de contato com a escrita nas quais as criangas possam produzir registros

espontaneos ou tendo o professor como escriba em contextos significativos.

Direito: Comunicar.
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Objetivo: Comunicar-se € expressar-se com o grupo de criangas e adultos, suas ideias, sentimentos, desejos,
opinides e preferéncias, por meio das multiplas linguagens fazendo uso de recursos comunicativos verbais e nao

verbais, ampliando vocabulario nos diferentes contextos e situacdes de interagao;

Direito: Conhecer-se.

Objetivo: Conhecer-se, enquanto ser protagonista de sua aprendizagem, mediante sua identidade,
construindo uma imagem positiva de si mesmo em contato com diversos grupos sociais e culturais, por meio de

situacdes cotidianas que envolvam vivenciais corporais e praticas sociais de leitura, escrita e oralidade;

Orientacdes Didaticas.

O sistema linguistico ¢ um processo de construgdo de um grupo social, em que os usuarios da Lingua
a transformam e sdo transformados por ela, constantemente, nas relacdes sociais. Nessa perspectiva, torna-se
fundamental considerar que a crianga ja ¢ usuaria da lingua antes mesmo de entrar na institui¢do escolar e que ela
traz consigo suas experiéncias linguisticas. Cabera a escola, aqui concebida como um grupo social (CANDIDO,
1964), oferecer situagdes com propositos comunicativos, de modo que se valorize a crianga como sujeito historico e

a aproxime do uso social da lingua.

Os projetos didaticos, as sequéncias didaticas e as atividades permanentes sdo bons contextos de
aprendizagem, a medida que colocam o uso da lingua em situagdo comunicativa de pratica social. Favorecem também

a organizagdo do tempo didatico, além de proporcionar a continuidade das experiéncias vivenciadas pela crianga.

O trabalho por meio das modalidades organizativas favorece a participagao efetiva da crianga, a interagao, a
organizacdo do espago ¢ dos materiais, a multiplicidade de propostas e a continuidade do trabalho de forma articulada
e contextualizada, aproximando os propdsitos didaticos aos comunicativos, que vao ao encontro das experiéncias
das criangas e, por isso, sdo significativas para elas. No entanto, para que isso ocorra € preciso que o professor seja
mediador nesse processo, fazendo as intervengdes necessarias para que todas as criangas avancem, respeitando o

tempo de aprendizagem de cada crianca.

Vale ressaltar que as modalidades organizativas garantem as condi¢des das experiéncias: o protagonismo
infantil favorecendo a autonomia, pois coloca a crianga no centro da aprendizagem tanto no planejamento quanto
na realizacdo das propostas; as interagdes e os agrupamentos diversificados aprimorando as relagdes do grupo, uma
vez que ao realizar o trabalho em parceria com os colegas as criangas tém a oportunidade de aprenderem umas com
as outras; a organizacao do espacgo e dos materiais como intervengdes, potencializando a relagao da crianca com a
experiéncia da aprendizagem; e, finalmente, a continuidade do trabalho, favorecendo o contato sucessivo da crianca

com a experiéncia e o avango em seus conhecimentos sobre a linguagem.

A Linguagem Escrita surge como uma necessidade do homem em estabelecer uma comunicagao além da
oralidade. Sendo uma constru¢ao historica, a escrita passa a ser uma forma de organizagao que a sociedade encontrou
para transpor a barreira do tempo e do espaco, possibilitando deixar informagdes ou qualquer outro tipo de registro

para a posteridade.
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Na escola, a escrita precisa atender aos reais propositos dessa forma de organizagao, ou seja, deve servir para
comunicar desejos, transmitir informacdes, saber mais sobre um assunto especifico, buscar instrugdes e informagdes

gerais. Assim estara a servigo da aprendizagem real e significativa.

Pensando o protagonismo da crianga no processo de aprendizagem, devemos considerar que as criangas
ja trazem consigo experiéncias do universo da escrita ¢ pensam muito sobre ela. E papel fundamental da Educacio
Infantil IT assegurar as criangas o direito de explorar ideias de como se escreve, considerando a intengdo comunicativa,
garantindo que todas as criangas possam pensar sobre a escrita a partir de suas hipoteses, respeitando seus
conhecimentos sobre essa cultura e suas concepgdes € que avancem gradativamente. Ressaltando que as Diretrizes
Curriculares Nacionais orientam a garantia da reflexdo do sistema alfabético sem a obrigacao de chegar a escrita

convencional.

Escrever envolve sempre uma inten¢do comunicativa que deve ser compartilhada com a crianca. Suas
escritas, ainda que ndo convencionais, devem ser consideradas e valorizadas na busca por ampliar seus conhecimentos
a partir de diferentes praticas sociais. Trata-se de criar as melhores condigdes para que a crianga experimente a
expressao € a comunicagdo nas interagdes entre seus pares ¢ adultos, na multiplicidade de propostas, na continuidade

do trabalho, no planejamento do tempo, nos espagos e materiais e na mediacao de um adulto.

No cotidiano da escola as criangas t€ém a oportunidade de entrar em contato com a linguagem escrita ¢ sua
funcdo comunicativa, quando o professor cria um ambiente alfabetizador, proporcionando o contato com diferentes
suportes e gé€neros textuais: lista de nomes dos alunos da sala; cartaz de uma cantiga e/ou parlenda; bilhetes aos pais;
nos murais da escola; no cardapio da merenda; na escrita da rotina escolar; quando participam de narrativas ditadas
ao professor e acompanham a sua escrita, entre outros momentos. Lembramos que, o que melhor traduz um ambiente
alfabetizador ¢ a qualidade de materiais € o uso que se faz da leitura e da escrita em sala de aula, portanto, seu acesso
e uso precisam ser mediados pelo professor, para que haja interagdo e ampliagdo do repertorio de linguagem escrita

na concep¢do que se tem neste documento.

Pensando na importancia da interagdo entre as criangas para troca de saberes, o educador deve propor
agrupamentos produtivos por aproximacao das hipoteses de escrita, para que avancem em suas producdes, como:
textos colaborativos em duplas, trios, etc.

O nome proprio ¢ referencial para a crianga construir outras palavras. Sendo um recurso estavel, deve servir
de base para a construcdo e reflexdo de outras escritas, tais como: listas, bilhetes, parlendas, trava linguas, cantigas
e narrativas. E importante propor situagdes em que o uso do nome se faga presente e necessario, como: marcar o
nome nos pertences pessoais, registrar o proprio nome com apoio do cracha, registrar o nome dos colegas de classe
em situagdes especificas, como o ajudante do dia, aniversariante do més, assembleias de alunos. Em determinados
momentos pode-se propor escritas do nome proprio em duplas ou em grupos para troca de saberes entre as criancgas,
oferecer tarjas com os nomes dos alunos e ter a sua disposi¢do lista com os nomes de todas as criangas do grupo para

servir como suporte e referéncia em suas escritas.

E importante proporcionar & crianga, momentos em que possa realizar escritas espontaneas, individuais
ou em grupos, de forma a adquirir o gosto e o prazer pela escrita e, para que se sinta segura e autbnoma em suas
produgdes. Uma das maneiras de dar voz a crianga é o professor se colocar como escriba nos textos ditados ou
produgdes coletivas, dando-lhe condi¢des para que produza seus textos de forma a intervir na organizagao e refletir na

escrita das palavras. Os cantos pedagdgicos sdo espagos privilegiados para que o adulto possa intervir nas producoes
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escritas da crianga. Nesses espagos devem ser disponibilizados materiais e recursos, como: alfabeto movel e jogos
para que os alunos realizem escritas com fun¢ao social. As tecnologias da informagao e comunicagao (jornal, revistas,

TV, radio, computador, internet, CDs, DVDs) também podem ser apoios para enriquecer as aprendizagens.

Todas as propostas mencionadas acima devem ser pensadas com o objetivo de despertar e desenvolver o

comportamento escritor da crianga e a reflexao do sistema linguistico.

Em relacgdo a Leitura, a escola tem como um de seus objetivos, possibilitar a crianga o acesso orientado a
parcela do conhecimento produzido social e historicamente, selecionado por ela como relevante para a constitui¢ao
do cidaddo. Uma vez que a leitura e a escrita sdo processos que se revelam na interagdo, ¢ importante que o adulto

atue junto a crianga como um usuario ativo e interessado da linguagem.

No universo escolar devem ser proporcionados a crianca momentos diarios de leitura pelo adulto como
interpretante, ou seja, aquele que empresta sua voz para o texto ser representado. Ao ler para a crianga, reforgam-se as
narrativas, as ideias e falas dos autores. Neste contexto, ¢ importante frisar que a crianga 1€ sem saber ler, escreve sem
saber escrever, portanto a possibilidade de experimentar a leitura, mesmo sem saber ler convencionalmente, ampliara

sua compreensao do sistema de leitura e escrita.

Para desenvolver o comportamento leitor ¢ fundamental o contato da crianga com a escuta de vastos géneros
textuais de qualidade e em diversos suportes, pressupondo a constru¢do de determinados procedimentos: comentar,
compartilhar ou recomendar leituras, discutir com parceiros diferentes interpretagoes, problematizar as ideias do

texto, antecipar a leitura, reler textos mais apreciados, comparar um autor com outro ou varias obras do mesmo.

Desta forma, as leituras em roda tornam-se uma atividade permanente com frequéncia didria, realizadas
em espagos diversificados e utilizando-se dos mais vastos géneros textuais, bem como livros em diferentes Linguas:

lingua portuguesa, linguas estrangeiras, em braile e em Libras.

Os momentos de leitura devem ser planejados, considerando as estratégias: “antes”, “durante” e “depois”,
conforme a intencionalidade da proposta. Antes da leitura: compartilhar os motivos da escolha, oferecer informacoes
sobre o tema, o autor ¢ o ilustrador sdo comportamentos indispensaveis para envolver as criangas na leitura. Durante
a leitura: garantir e respeitar a potencialidade da crianga, pois o interpretante se torna referéncia de leitor, portanto
deve manter a entonacao, mostrar sentimentos adequados de acordo com a leitura, sendo fiel ao texto, de maneira
a manter explicito o ato de ler de modo a manter toda a complexidade das histdrias e seu vocabulario, realizando a
leitura na integra. Desta forma, a crianga se apropria gradativamente da leitura socializando e discutindo com outros
leitores apreciacdes, pareceres, duvidas e critérios de escolha. Apds a leitura, pode-se propor uma troca de pontos
de vista sobre a obra lida, com a finalidade de dar sentido ao texto. A experiéncia de leitura continua, organizada
e diversificada promovera a criangca a ampliacdo de repertdrios significativos de histérias e a aprendizagem de

capacidades, procedimentos e comportamentos leitores.

Para tanto, os espacgos tém que ser pensados em organizacdo e acesso para as criancas, sendo planejados
¢ adequados a sua altura e interesses, como exemplos: cantos de leituras, bibliotecas, carrinhos, malas e caixas de

leitura que possam ser levados para varios espagos, tais como: quadra, patio, embaixo de uma arvore e gramado.

A crianga deve ter acesso a livros de boa qualidade literaria, oportunidades de explora-lo por conta propria,

sendo um leitor em potencial. E importante que ela escolha suas leituras, que os livros possam ser levados para casa,
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que a leitura possa ser retomada pela propria crianga e também por outros interpretantes.

Muitas das possibilidades de aprendizagem apontadas anteriormente podem ser desenvolvidas por meio
de projetos, que sdo formas de organizar o trabalho, articulando propositos didaticos e comunicativos, tornando
situagdes de aprendizagens mais atuais e correspondentes as que sdo vivenciadas fora da escola. Como exemplos de

projetos, podemos citar: Sarau literario, Catalogos e Indicagdes Literarias.

O desenvolvimento da Oralidade da crianca ocorre nas vivéncias interacionais e diversificadas, pois se
sabe que a fala depende das situagdes comunicativas. E necessario valorizar a fala da crianga, respeitando os relatos
de experiéncias do seu cotidiano, dentro e fora do ambiente escolar. Desta forma, ¢ importante promover tempo,

espago € materiais para garantir esses momentos.

As interagdes podem promover situagdes dialogicas que possibilitem a crianga se comunicar e expressar
sobre seus desejos, opinides, interesses, anseios, curiosidades ou estranhamentos ¢ medos, que traduzem suas
aprendizagens cotidianamente. Tais situacdes permitem que a crianca aprenda a se colocar nos diversos discursos,
portanto se faz necessaria a sua participagdo no planejamento das propostas, comunicando suas intengdes e

considerando a sua leitura de mundo.

A continuidade, enquanto condi¢ao de experi€ncia, precisa ser considerada nas diferentes propostas de
situagdes comunicativas e expressivas para garantir que as criangas participem de momentos que propiciem a
ampliacao de vocabulario por meio de conversas em roda, reconto ¢ narragdo de histdrias, relatos de experiéncias,

compartilhando informagdes, dramatizagdes, brincadeiras cantadas, jogos simbolicos e desenhos.

A oralidade, em situagdes informais, pode ser incentivada nos diferentes espagos escolares, como: refeitorio,
parque, patio, quadra e outros ambientes, utilizando-se inclusive de recursos tecnoldgicos (filmadora, camera digital,
gravador) que promovam situa¢des cotidianas de registros através de filmagens/gravagdes para que as criangas

percebam as relacdes por elas constituidas.

Para que as a¢des citadas acontecam ¢ necessario tempo, interagdes com os diversos pares € agrupamentos,
além de muitas oportunidades para que as criangas se expressem. Nesse sentido, as modalidades organizativas bem

atendem a essas condi¢des.

E fundamental que a crianga vivencie situagdes em que a linguagem formal seja valorizada e que permitam
elaborar previamente o que necessita e deseja comunicar e expressar. Para tanto, pode ser inserida em contextos
que favorecam tais aprendizagens, em ambientes provocativos com propostas planejadas, que possibilitem dialogos
estruturados dentro de uma perspectiva mais ampla e que ultrapasse a informalidade, como exemplos: propostas
de roteiros de entrevistas, na socializagdo para outros grupos de conhecimentos ja estudados dentro de um projeto
ou sequéncia, na prepara¢ao e orientacdo de uma receita ou em debates sobre assuntos do cotidiano de grande

repercussao em uma assembleia de alunos.

O desenvolvimento da comunicacdo e expressdo esta diretamente ligado a interag@o entre as criangas nos
diferentes agrupamentos. As conversas em roda precisam ser atividades permanentes e ocorrer diariamente, pois
as experiéncias provindas dessas interagdoes em ambiente falante, rico em oportunidades e realizadas em diferentes
espacgos estimulam ao longo da educagdo infantil, multiplas aprendizagens, que expandem as possibilidades

comunicativas e expressivas da crianga.
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3.4.3 Experiéncias artisticas.

A crianga, em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, pode viver sua infancia com autonomia
e criatividade de forma ativa por meio de interagdes com diversos atores sociais, constituindo sua identidade, a fim
de que possa se relacionar com o mundo, compreendé-lo, recria-lo e ressignifica-lo. A Arte possibilita que a crianga
desenvolva sua poética pessoal®, amplie seu conhecimento de mundo, sua capacidade criadora e expressiva. Ao
apreciar, criar, buscar, interpretar, expressar, explorar diferentes materiais, estruturados ou ndo, assim como recursos
tecnologicos, ela constroi sentidos e valores, desenvolve sua sensibilidade, fortalecendo e assegurando sua autoria
nas multiplas linguagens. A partir do encontro com as diversas manifestagdes artisticas, dentro e fora da escola,
em espagos como museus ¢ salas de espetaculos e em sua comunidade, a crianga entra em contato com musicas,
imagens, esculturas, instalagdes, filmes, fotografias, danga, teatro, poesia e literatura, sendo provocada a desenvolver

a autoexpressdo, encantando-se pela descoberta de forma ludica e inventiva na singularidade das diversas culturas.

Por meio das experiéncias artisticas e interagdes as criancas ampliam as possibilidades de aprendizagem de

forma significativa por meio de seis grandes direitos:

Direito: COMUNICAR.

Objetivo: Comunicar-se por meio das diferentes linguagens artisticas (musica, danca, teatro e artes visuais)
estabelecendo uma relagdo dialdgica consigo, com o outro ¢ com o mundo, tendo acesso, de maneira ludica, a
diferentes formas de produ¢do nas dimensdes da sensibilidade, da estética e da poética de forma a representar seus

sentimentos e suas realidades imaginarias.

Direito: BRINCAR.

Objetivo: Brincar diariamente de diferentes formas, em espagos diversos, espontaneamente ou a partir de
desafios e propostas poéticas, criando e renovando seu repertorio e gosto estético ao interagir com diferentes parceiros
por intermédio de musicas, historias, elementos de outras culturas, manipulagdo de brinquedos, estruturados ou nao,

jogos simbolicos e objetos sem categorizagdo por género.

Direito: CONHECER-SE.

Objetivo: Conhecer-se e compreender o mundo, por meio das experiéncias artisticas e do contato com as
multiplas manifestagdes culturais, elaborar um modo proprio de pensar, construindo e reconstruindo, selecionando,
reelaborando a partir do conhecido e modifica-lo de acordo com o contexto e a necessidade sdo processos criadores
desenvolvidos pelo fazer e apreciar arte. A crianga ressignifica o que ocorre a sua volta, reconhecendo-se como ser
com potencialidades de aprender e capaz de agir, sentir, se expressar nas diferentes linguagens, desenvolvendo sua

percepcao, imaginagdo, sensibilidade, ludicidade e criatividade de maneira singular.

8 Entendemos por poética pessoal a maneira singular como a crianca percebe o mundo, de acordo com a
experiéncia vivenciada.
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Direito: EXPLORAR.

Objetivo: Explorar ¢ manusear diferentes objetos estruturados ou ndo, materiais e suportes artisticos,
reconhecer o proprio corpo e suas possibilidades gestuais, desenvolvendo a autonomia e o encantamento pela
descoberta, pela criacdo e interagdo, possibilitando a ampliagdo cultural, estabelecendo um didlogo com o mundo e

promovendo o cuidado com o outro.

Direito: PARTICIPAR.

Objetivo: Participar tanto no planejamento como na realizagdo de atividades culturais, realizadas na escola
ou em outros espagos: saraus, narrativas orais, escolha de brincadeiras, musicas e cantigas, exposi¢ao de artes e
fotografias, criando, buscando, interpretando, expressando suas opinides a respeito das manifestagcdes do patrimdnio

cultural, artistico e tecnologico.

Direito: CONVIVER.

Objetivo: Conviver e se relacionar com o mundo, ressignificando-o por meio das experiéncias em teatro,
musica, danga e artes visuais. Individual e coletivamente, a crianga deve produzir, apreciar, fruir ¢ valorizar a propria
produgdo artistica e a dos colegas, respeitando as diferentes culturas, as identidades e as singularidades, aprendendo

a relacionar-se e superar conflitos.

Orientacdes Didaticas:

Na educagdo infantil, a aprendizagem em musica, artes visuais, teatro e danga podem ser potencializadas
por meio das modalidades organizativas: projetos, sequéncias didaticas e as atividades permanentes, nas quais a

crianga se desenvolve como protagonista de sua aprendizagem e amplia seu repertorio estético, criativo e expressivo.

Compartilhar os trabalhos realizados pelas criangas, por meio de exposi¢des, propiciando experiéncias

estéticas e sensoriais, ¢ um bom exemplo de atividade permanente que permite a formacao de todos na escola.

Quando as linguagens se integram por meio dos projetos, narrativas orais, musica e brincadeiras a crianga
pode tornar-se produtora de uma cultura propria, com visao de mundo influenciada pelo contexto social em que ela

vive, pois elas ndo reproduzem o mundo, elas o recriam.

Na linguagem de artes visuais a criacdo da crianga deve passar por uma multiplicidade de experiéncias,
como visitar exposicdes, pintar objetos, experimentar diferentes texturas, arranhar, escorrer, borrifar, sobrepor em
camadas, modelar, pintar, recortar e colar, raspar, imprimir, carimbar, desenhar no chio, na areia € nos muros com
diversos tipos de materiais, suportes e papéis de diferentes tamanhos ¢ gramaturas, telas e até mesmo desenhos no
proprio corpo que proporcionam interpretagdes da producdo em artes visuais e se relacionam com a sua propria forma
de fazer artistico, ocasionando o desenvolvimento dela como protagonista de seu aprendizado. Essas experiéncias

tornam-se significativas para a crianga, quando, por exemplo, ela percebe que desenhar ndo ¢ apenas representar
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algo, mas uma possibilidade de se resolver uma questao por meio de uma iniciativa propria, um desafio proposto pelo

educador, uma experimentagao e se apropria de elementos da linguagem do desenho.

Dessa forma, as criangas devem ter acesso a diferentes produgdes visuais que poderdo inspirar diferentes
modos de representacdo: cor, luz, pinturas, desenhos, esculturas, arquiteturas, brinquedos, bordados, entalhes,
modelagem, colagem, gravuras, fotografias, instalagdes, pesquisas em livros, visitas a museus e outros espacos de
manifestagdes da Arte. Dentro da sala de aula ou em outros espagos, a crianga pode desenvolver ideias proprias,
inspiragdes e curiosidades atendendo a critérios como acesso a materiais ¢ continuidade de tempo. Todo campo
visual oferece também informagdes para a crianga e amplia sua percepgao de espago, que potencializa seu processo
criativo, o interpretar, sentir, refletir, imaginar e criar significados ao se expressarem por meio de suas proprias
produgdes artisticas. Outro aspecto muito importante é assegurar a crianca a oportunidade de retomar, refazer,
concluir e reconstruir uma produgdo, visando a continuidade do fazer artistico que conduz a crianga conhecer suas

potencialidades humanas e possibilita a ampliacao cultural, o didlogo com o mundo e cuidado com o outro.

A linguagem teatral esta presente no cotidiano da crianga e ¢ indissociavel das atividades vividas por
elas, seja quando assiste TV, 1€ um livro, ouve ou canta uma musica, assiste a um espetaculo teatral. Apreciar e ser
espectadora ou atuar em apresentagdes teatrais permeiam o faz de conta e a imaginagao. A linguagem ludica permite
explorar o fazer teatral de diversas maneiras: a crianga se utiliza de recursos como expressoes faciais, gestuais e
corporais, bem como de mudangas no tom da voz, quando imagina ser um personagem. A crianga deve ter acesso
aos mais diferentes tipos de materiais ¢ modelos expressivos, que ampliam o processo criativo. Fantasias, mascaras,
roupas, maquiagem, mobilias, cendrios, fantoches, sombras ou animagao de objetos. Os espagos devem permitir que
as manifestacdes infantis ganhem vida, pois a crianga ird mobilizar seus aspectos motores, afetivos e intelectuais,

movimentando-se, expressando-se, falando e cantado, dando significado para sua atuagao.

Por meio dos jogos simbolicos, a crianga elabora um enredo, compartilha sua ideia, interage e socializa-
se com outras criancas. O ambiente deve ser flexivel com materiais estruturados ou nao, oportunizando a crianca
a participacdo efetiva na construcdo teatral, pois por meio dessas experiéncias ela pode apropriar-se das diferentes
formas teatrais, a fim de adquirir elementos que irdo colaborar na construgdo de criagdes coletivas estimulando o
fazer teatral na confeccdo de cenarios, figurinos, enredos, na utilizacao de recursos teatrais como efeitos de luz e som,

tornando-se consciente de que sua participacdo como ator ou plateia ¢ de igual importancia.

Criar movimentos diferentes, inserindo brincadeiras e jogos divertidos, numa constante interacdo com os

colegas, da mesma idade ou de diferentes faixas etarias, deve fazer parte da rotina das criangas.

A linguagem da danga proporciona que a crianga vivencie o movimento, a improvisagao, as composi¢oes
coreograficas e os processos de criagdo a fim de conhecer, explorar diferentes maneiras de se deslocar pelo espaco
e de interagir com os colegas. A danca acontece independente da musica, do teatro ou das artes visuais, em alguns
momentos pode haver a articulagio entre essas linguagens de acordo com a proposta. E importante ainda ampliar o
repertorio, abrindo a possibilidade de apreciagdo de espetaculos de danga, bem como videos e fotos desta expressdo
artistica. O professor ¢ uma boa referéncia para as criangas, assim deve desenvolver atividades de exploragdo de
movimentos com elas. Para tratar do espago que cada um ocupa ¢ necessario abordar aspectos como os planos
(largura, profundidade, altura), as diregdes (a esquerda, a direita, a frente e ao fundo), a distancia (perto ou longe) e
os niveis, da danca (alto, médio e baixo). Agachados, sentados e até mesmo deitados no chao, as criangas percebem

que existem diferentes possibilidades de se movimentar ao som de uma musica.
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A linguagem da musica deve estar inserida no cotidiano das criangas nas escolas, possibilitando a vivéncia
musical com o corpo, com instrumentos musicais € com o outro, de forma ludica, prazerosa e sensivel. Ao trabalhar com
os sons a crianca desenvolve sua acuidade auditiva; ao acompanhar gestos ou dangar ela desenvolve sua coordenagao
motora € a atencdo; ao cantar ou imitar sons ela esta descobrindo suas capacidades e estabelecendo relagdes com o
ambiente em que vive. Entre versos e rimas, no¢des de intensidade e pulsagdo, sonorizagdes de historias, as criangas
interagem, socializam-se e aprendem. Com a ajuda do educador, podem construir diferentes instrumentos musicais,
ampliar e refinar seu repertério de cangdes, brincadeiras de roda, jogos musicais. Improvisar em grupo leva as
criangas a coordenar e criar pequenas frases musicais e diferentes sons. O registro grafico do som ¢ outra experiéncia
muito importante, desenhos podem ser comparados, relidos pelo grupo como partituras nao tradicionais. Diversos
materiais podem ser utilizados para enriquecer esse processo, tais como: linhas, migcangas, sementes, tampinhas ou
elementos da natureza, que favorecem associagdes com diferentes pardmetros sonoros. E importante que o educador
conhega o repertorio de musicas apresentado pelas criangas para que ele possa ser ampliado, por exemplo, por meio
da apreciagdo de espetaculos musicais, da apresentagdo de musicas eruditas, populares, regionais, instrumentais,
cantadas. Assim, a crianca vai se encantando pela descoberta na aprecia¢do e no fazer musical, e dessa forma sao
incentivadas a falar cada vez mais sobre a musica: suas caracteristicas, instrumentos, sentimentos despertados,
favorecendo o processo de construgdo do conhecimento, desenvolvendo e ampliando o gosto e o repertério musical,
beneficiando o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da sociabilidade.

3.4.4 Experiéncias corporais.

Desde o nascimento, a crianga utiliza 0 movimento como sua principal forma de expressdo. O contato com
o mundo por meio das experiéncias, vivéncias e interacdes ¢ essencial na constru¢ao do ser humano. Considerando
que o educar e o cuidar sdo indissociaveis em todas as nossas praticas, ¢ de fundamental importancia estarmos atentos
as necessidades cognitivas, afetivas, sociais e bioldgicas da crianga. De acordo com Bracht, 1989, o movimento

corporal adquire formas variadas sob a influéncia de diversos contextos historico-sociais.

Desta forma, a cultura corporal organiza as praticas corporais elaboradas e sistematizadas ao longo da
historia da humanidade em jogos e brincadeiras, esportes, dangas, atividades ritmicas, atividades do cotidiano,
ginasticas, lutas, entre outras possibilidades. Sendo assim, todas as criancas na Educagao Infantil, a medida que tém
oportunidades de vivenciar e experimentar as praticas corporais, constroem e reconstroem os sentidos e significados

relativos ao conhecimento de si e do mundo.

E necessario garantir na proposta pedagogica para todas as criangas, inclusive aquelas com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagdo, acessibilidade aos materiais, espagos,

deslocamentos € movimentos amplos.

Silva (2010) entende que ¢ na dimensao da experiéncia que se concretizam as relacdes empreendidas pelas
criangas na condi¢do de sujeito. Segundo a autora, é nesta relagao que se percebe que as criangas ndo sdo apenas meros
correspondentes ou “respondentes” dos objetivos formulados pelos professores, mas que elas podem “recuperar o
direito de serem autores de sua propria cena” (p. 64).

Nesta experiéncia e como sujeito de sua aprendizagem as criangas devem ter assegurados os direitos e seus

respectivos objetivos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar/comunicar e conhecer-se.
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Direito: Conviver.

Objetivo: Interagir nos diversos espagos, internos e externos, com adultos e criangas, utilizando as diferentes
linguagens: gestual, facial, oral, entre outras, respeitando as singularidades de cada individuo, bem como construindo

relagdes democraticas.

Direito: Brincar.

Objetivo: Brincar cotidianamente para usufruir das praticas corporais relativas as culturas infantis,

intervindo sobre as mesmas, utilizando a imaginagao e a criatividade.

Direito: Participar.

Objetivo: Participar nas diversas atividades desde o planejamento, na escolha de brincadeiras, materiais,
espacos, manifestando suas preferéncias e opinides nas tomadas de decisdes e nas relagdes interpessoais construindo

autonomia.
Direito: Explorar.

Objetivo: Explorar os gestos, mimicas, os movimentos, sons, testando os materiais estruturados e nao
estruturados de diferentes formas e em diferentes espacos, de modo que as experiéncias individuais e coletivas

respeitem o tempo de organizagdo e reorganizacao da acdo da crianga.

Direito: Expressar/Comunicar.

Objetivo: Expressar sentimentos, emogoes, opinides, necessidades, desejos, por meio das diferentes

linguagens corporais, podendo ou ndo se utilizar da linguagem oral.

Direito: Conhecer-se.

Objetivo: Construir a sua identidade pessoal e cultural, reconhecendo, nomeando e valorizando suas
caracteristicas e suas potencialidades nas interagdes e brincadeiras. Conhecer o proprio corpo, seus limites e

possibilidades na sua relagdo com o tempo e o espago, conquistando a nogdo de autocuidado.

Orientacdes Didaticas:

E importante garantir praticas que coloquem a crianga como o centro do planejamento, considerando-a

sujeito de direitos nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, independentemente de suas condi¢des
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fisicas, motoras ¢ intelectuais, ou ainda das relagdes étnicas, raciais, sociais ¢ de género.

Cabe a escola valorizar os jogos ¢ brincadeiras que fazem parte do acervo cultural da comunidade garantindo
a crianga ampliagdo do seu repertdrio corporal por meio das interagdes, multiplicidade, espagos e materiais ¢ a

continuidade oferecendo multiplas possibilidades.

A regularidade e a frequéncia das atividades favorecem o desenvolvimento e ampliagdo do conhecimento

da crianga.

Jogos e brincadeiras enquanto manifesta¢des da cultura corporal sdo elementos privilegiados na organizacao
de atividades prazerosas e desafiadoras. Ressalta-se que nao se pode somente preservar o patriménio cultural, mas
deve-se, também, recrid-lo com as criangas, de modo a construir um acervo proprio, por meio da escuta da crianca e

da participacao das familias, pesquisas, projetos, sequéncias didaticas e atividades permanentes.

A crianca deve ter oportunidades de se organizar individual e coletivamente, com parceiros da mesma
idade e de idades diferentes, ndo apenas os da sua propria turma, de forma livre ou mediada, nas experiéncias
com exploragao e manipulacdo de materiais estruturados ¢ ndo estruturados, nos diferentes espacos, nos cantos
diversificados, circuitos historiados e brincadeiras cantadas. O jogo simbdlico ganha importancia e o espago podera
ser enriquecido com diferentes elementos. Por exemplo: tecidos se transformam em cabanas e aderegos, caixas de

papeldo se tornam meios de transporte, dentre outras possibilidades.

Nos deslocamentos individuais e coletivos, em pequenos ou grandes grupos, entre 0s espagos internos e
externos, distintos da sala de referéncia, ¢ desnecessaria a organizacao das criancas em filas. A locomoc¢ao em filas
¢ uma estratégia que cerceia a liberdade de exploragao do espaco, sendo possivel estabelecer combinados para o

deslocamento tendo o grupo como referéncia.

E pela exploragio de se movimentar que a crianca descobre seus limites e possibilidades, os sons que
produz, o espaco que seu corpo e o corpo do outro ocupam e o tempo que necessita para realizar os movimentos.
Constroi a no¢ao do eu e do outro, considerando que cada um tem o seu tempo e necessita de ampla gama de
oportunidades, por meio de atividades ritmicas (dangas, ginasticas), rodas cantadas, teatro, na criagdo de cenario,

enredos, jogo de regras e tabuleiro.

A partir de uma histoéria contada ou criada, as criangas ampliam as possibilidades simbdlicas do espaco,
transformando-o em cenario para a brincadeira. No ato de auxiliar na organizagdo do espago, elas podem, também,
participar de jogo de constru¢do em uma dimensao maior, atuando como protagonista no planejamento e execugao

das atividades.

As situacdes em que as criangas explorem e ampliem o repertério motor, vivenciando experiéncias
manipulativas, locomotoras e estabilizadoras, sdo excelentes oportunidades e favorecem a descoberta de suas
potencialidades, desde que sejam encorajadas a participar € a superar os seus limites. A divisao dos movimentos
nestas trés dimensdes ¢ apenas didatica e orientadora da organizagdo dos contetdos. Na pratica com as criangas, 0s

diferentes movimentos podem aparecer livremente ou de forma programada.

Dessa forma, deve-se garantir propostas que envolvam movimentos de encaixar objetos de diversos
tamanhos, formas, pesos, empilhar, recolher, pingar, arremessar, rebater, receber, quicar, correr, escalar, rolar,

equilibrar-se, saltar, entre outras variagdes possiveis destas e de outras manifestagdes corporais. Além disso, deve-se
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procurar inserir a crianga em outras praticas culturais como as esportivas, circenses, de jogos de lutas, de acordo com

as possibilidades surgidas.

3.4.5 Experiéncias de investigacdo e representagdo da natureza e cultura.

As criangas criam, imaginam, investigam, questionam, buscando compreender o mundo social e natural
em um processo de encantamento. Para isso observam, realizam comparagdes, elaboram suas proprias hipoteses

interpretando os fendmenos relativos a natureza e a cultura'?.

Nas experiéncias sistematizadas a crian¢a na sua relagdo com o meio ambiente, com a sustentabilidade do
planeta e com os conhecimentos produzidos pela humanidade, elabora sentidos pessoais criando e recriando novos

saberes e culturas.

A relagdo da crianca com manifestagdes culturais, sociais, naturais e cientificas se dd na indaga¢do, na

possibilidade de vivencia-la a partir da pergunta e ndo das verdades inquestionaveis.

Assim, numa perspectiva historica, foi atuando sobre a natureza que o homem, na
luta pela sobrevivéncia e na interagdo com outros homens, foi transformando o meio natural
e construindo relagdes sociais. Nesse processo, aprendeu a se cuidar, a se defender, a se
proteger, criou instrumentos, regras de conduta etc. E nessa relagio com a natureza e com
outros membros da nossa espécie que o0 homem constroi cultura e, a0 mesmo tempo, sua
subjetividade (...) é na sua relacdo com a cultura, mediados por outros sujeitos sociais, que
os membros da nossa espécie constituem sua identidade e transformam a natureza (FARIA
e SALLES, 2012, p. 80).

Dentro desta perspectiva, cabe a escola garantir diversas experiéncias que assegurem os direitos abaixo

relacionados.

Direito: Conhecer-se.

Objetivo: Conhecer a si mesmo, o outro e como parte integrante de um grupo social e do meio ambiente,

reconhecendo e incorporando no seu dia-a-dia atitudes de cuidado consigo proprio, com o meio e com o outro.

Direito: Conviver.

Objetivos: Conviver com outras criangas e adultos identificando, valorizando e respeitando as diferencas

individuais e dos grupos sociais, ampliando seus conhecimentos sobre 0os mesmos.

Conviver com o meio ambiente e explora-lo no seu sentido mais amplo, explicando
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os fendmenos observados, na articulagdo com novos conhecimentos e desenvolvendo atitudes necessarias a sua

preservacdo e conservacao.

Direito: Brincar.

Objetivo: Brincar com materiais estruturados, ndo estruturados e elementos da natureza interagindo com
diferentes parceiros, assumindo papéis, construindo conhecimentos, criando e recriando situagdes sociais vivenciadas

ou imaginadas.

Direito: Participar.

Objetivo: Participar com protagonismo, das diferentes situagdes do cotidiano buscando explicagdes e

levantando hipéteses utilizando diversos procedimentos de pesquisas.

Direito: Explorar.

Objetivo: Explorar e ampliar saberes sobre o meio social e natural reconhecendo suas caracteristicas e

relacdes.

Direito: Comunicar.

Objetivo: Expressar saberes relacionados ao meio social e natural utilizando-se de multiplas linguagens,

ampliando os conhecimentos adquiridos nas interacdes, de forma a atribuir sentido aos fenomenos observados.

Orientacdes Didaticas:

As experiéncias de investigacdo e representacdo da natureza e cultura deverdo favorecer a nutricdo da
curiosidade ¢ do espirito criativo ¢ investigativo da crianca, aproximando-a cada vez mais dos conhecimentos

socialmente construidos, articulando a formulagdo de conceitos cientificos e a agdo da crianga.

Nesta perspectiva, os conhecimentos nao deverdo ser tratados como verdades absolutas, mas como
oportunidades de discussdo, comparagdo, elabora¢do de hipoteses, possibilitando a ampliacdo de seus saberes,
garantindo a intera¢do entre as criangas, a continuidade e a multiplicidade das experiéncias e a exploragdo de

diferentes espagos e materiais.

Desta forma, destaca-se a importancia do professor ter clareza da leitura de mundo!® que a crianga faz,
para assim trazer novos saberes ¢ provocacdes, de modo que ao confrontar seus conhecimentos frente a situagoes

problemas e diversos materiais de apoio, favorega a conquista de novas aprendizagens pela crianca.
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As Experiéncias de Investigacdo e Representacdo da Natureza e da Cultura podem ser vivenciadas,
na Educacdo Infantil, por meio de diferentes estratégias. Evidencia-se, nas escolas municipais de Jundiai, o
desenvolvimento de varios projetos, inclusive no formato de agenda ambiental escolar, pois, o trabalho com os
mesmos, possibilita a interagdo entre as criangas, o planejamento dos espagos ¢ materiais que serdo explorados, a

multiplicidade das propostas e a continuidade das experiéncias.

Neste sentido, a agenda ambiental proporcionara, as equipes escolares, a possibilidade de planejar suas
atividades, fazer projetos coletivos que possam realmente transformar a realidade, aumentar seu dialogo com as
familias e a comunidade local. Biodiversidade, extingao de animais, sustentabilidade, agua, reciclagem e tratamento

de residuos solidos, poderao ser temas de trabalho conforme a realidade e a escolha de cada unidade escolar.

Buscando-se garantir o protagonismo infantil, a pesquisa oportunizara, as criangas, vivenciarem

procedimentos de pesquisador, tais como:
° Formular boas perguntas de pesquisa;

° Consultar diferentes fontes (livros, internet, jornal, revista), atentando-se para a qualidade e

confiabilidade das informacdes;

o Consultar mapas, globo terrestre e demais representacdes da realidade (cartografia);
° Exercitar a observacdo atenta, em diferentes contextos;
° Produzir e analisar registros diversos (fotos, desenhos, escritas — ainda que ndo convencionais),

objetivando acompanhar as experiéncias ¢ também comunicar as conclusoes e resultados;

° Realizar experimentos e manipular materiais diversos;

° Fazer entrevistas, manipulando recursos tecnoldgicos, tais como gravadores, filmagens, dentre
outros.

° Levantar hipoteses, confrontar e respeitar as diferentes ideias; Socializagdo das descobertas.

No processo de pesquisa ¢ fundamental que as criangas interajam entre si, trocando ideias, confrontando
saberes, expondo suas opinides pessoais € que a elas seja garantido contato com um ambiente rico em possibilidades,
exploragdo e valorizagdo de diferentes meios, favorecendo assim a construgdo do conhecimento. Tal procedimento
exige um cuidado/olhar atento dos educadores em relagdo ao tempo da pesquisa e a continuidade da experiéncia, a

fim de que a crianga construa gradualmente os saberes relacionados.

As experiéncias com hortas e jardins sdo recursos que auxiliam a crianga a observar o ciclo das relagdes
entre os seres vivos € nao vivos, manipulando e explorando o ambiente natural. Nestas situagdes reais, as criangas

terdo contato com o processo de transformacao e interdependéncia entre os elementos envolvidos.

O acompanhamento dos processos de manutengdo das hortas e jardins garante a continuidade necessaria
a produgao de sentido pela crianga, a elaboragdo de novos saberes, ndo somente relacionados ao plantio, podendo
se estender aos assuntos referentes a alimentagdo saudavel, aproveitamento integral de alimentos, sustentabilidade,

agricultura do ponto de vista economico e das relagdes de trabalho, cadeia alimentar, situacdes da atualidade
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relacionadas a satde e problemas do meio ambiente (alagamentos, alteragdes climaticas, desmatamentos, etc.),
observacdo e andlise das transformacdes das paisagens naturais e as relagdes que se estabelecem nos ambientes

alterados.

Levando-se em conta a importancia de garantir a multiplicidade de experiéncias, varios tipos de horta
autossustentaveis poderdao fazer parte do cotidiano da educagdo infantil (horta vertical, horta em vasos, horta em
canteiros), alternando também os produtos a serem cultivados por exigirem procedimentos de cuidados diferenciados,
tais como, plantas que necessitam de sementeira, cova, sulco; horta para alimentacdo, produtos medicinais, temperos

€ ervas aromaticas.

O jardim além de propiciar as experiéncias descritas acima, também contribui com a construgdo de valores

relacionados a tomada de consciéncia da preservagdo e conservacao do patrimonio.

Outras estratégias que favorecem o contato ¢ a interacao da crianga com a natureza sao as visitas a espagos
publicos e privados, tais como pragas, jardins, parques, Jardim Botanico, Mata Ciliar, CREAM (Centro de Referéncia
em Educagdo Ambiental) e o proprio entorno da escola. Também pode-se contar com palestras, entrevistas com
especialistas, assistir ou produzir documentarios que aproximem os alunos dos assuntos relacionados ao meio

ambiente.

E importante que as criangas participem de situagdes em que possam compreender os fenOmenos naturais
e manipular os elementos naturais (dgua, chuva, ar, vento, terra, luz/sombra etc.) desenvolvendo uma postura
investigativa, confrontando suas hipoteses e explicagdes mitoldgicas com as situagdes vivenciadas, sendo fundamental

que elas utilizem todos os seus sentidos na exploragdo do meio fisico e natural.

As experiéncias relacionadas a cultura buscam levar as criangas ao contato com as diferentes manifestacoes,
construindo a sua identidade e reconhecendo-se como integrante de grupos sociais, respeitando e valorizando a

diversidade cultural e étnica, desenvolvendo atitudes de combate ao racismo ¢ a discriminacao.

Os projetos, sejam eles institucionais, de sala de aula, da SME, sdo bons contextos de aprendizagem para
se trabalhar o reconhecimento e a valorizacdo de diferentes povos, pois contemplam a observagdo ¢ analise das
transformacdes espaciais (por meio das mudancas arquitetonicas), das relagdes ao longo do tempo e a construgdo da

histoéria local.

E importante também manter atengdo especial ao uso de diversas fontes confidveis de pesquisa (livros,
videos, revistas, jornais, CDs, pessoas mais experientes, internet, documentarios, fotos, pinturas, entre outros)
que retratem ou que coloquem as criangas em contato com a multiplicidade de informacgdo. Visitas a pinacotecas,
museus, parques, teatros, mostras e eventos culturais, cinemas, apresentacdes musicais, contribuem sensivelmente
para a ampliacdo do repertorio dos conhecimentos sobre a cultura historicamente construida pela sociedade. Tais
experiéncias objetivam o incentivo a curiosidade, a exploragao, ao encantamento, a indagacao, e o conhecimento da

crianca em relacdo ao mundo natural, social, cultural.

Nas brincadeiras de faz-de-conta, as criangas, na interagdo com seus pares, podem assumir diferentes
papéis, criando enredos variados, apropriando-se e recriando regras, habitos, costumes, culturas, vivenciando valores
e situacdes de resolucdo de conflitos, atribuindo sentido e significado as relagdes ¢ aos objetos que as cercam.

Esses momentos devem ser planejados, levando-se em consideragdo a variedade de materiais (estruturados e néo
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estruturados), os locais de desenvolvimento dos enredos e o tempo da experiéncia.

Sabendo-se que o cuidar e o educar, na educagdo infantil, sdo indissociaveis, o autocuidado e a saiude
deverao ser experienciados, fundamentalmente, por meio de procedimentos diarios, a fim de se construir os habitos

e as atitudes necessarios a manutencao e a promoc¢ao da saude individual e coletiva.

E importante o envolvimento das criancas nas diversas campanhas que estdo sendo divulgadas socialmente,
tais como: vacinagdo infantil, combate ao Aedes aegypti, a propagacao de viroses, seguranga no transito, acidentes

domésticos, valorizagao do idoso, dentre outros, conforme o planejamento escolar e demanda da comunidade local.

Os exemplos citados ndo deverdo limitar o planejamento do professor, pois este devera ser autor da sua
pratica fazendo as devidas adequagdes de acordo com o diagndstico inicial e realidades locais, valorizando sempre o

protagonismo da crianca no desenvolvimento social e cultural.

3.4.6 Experiéncias de investigacdo e representacdo matemadtica.

Antes mesmo de entrar na escola, as criangas em seu cotidiano t€ém contato com a linguagem matematica.
Exploram, observam, quantificam, fazem medigdes, classificam, comparam pesos, tamanhos, criam formas de

registros, enfim, interagem com os conceitos matematicos, buscando formas de compreender o meio em que vivem.

Cabe as Instituigdes de Educacgao Infantil articular essas experiéncias extraescolares
com os conhecimentos matematicos socialmente construidos. Para tanto, ¢ preciso
organizar situagdes que desafiem os conhecimentos iniciais das criangas, ampliando-os e
sistematizando-os (MONTEIRO, 2010).

Nesse sentido, € preciso garantir a crianga o direito a aprendizagem que nao seja limitado a conceitos, mas
que possa estabelecer relagdes nos diversos contextos sociais, possibilitando seu protagonismo, concebendo-a como
sujeito com ideias proprias, capaz de se desenvolver, construir e ampliar seus conhecimentos, sendo produtora e

transformadora cultural.

Tendo em vista o desenvolvimento de um trabalho intencional com a experiéncia de Investigacdo e
Representagdo Matematica e a garantia dos direitos de aprendizagem estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagdo Infantil foram definidos os seguintes objetivos:

Direito: Conviver.

Objetivo: Conviver, interagindo coletivamente, explorando materiais com caracteristicas diversas e

socializando as hipoteses levantadas diante de uma situagdo proposta.
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Direito: Brincar.

Objetivo: Brincar com diferentes materiais, representando as situagdes do cotidiano em um contexto

simbolico, explorando e transformando objetos e elementos da natureza.

Direito: Explorar.

Objetivos: Explorar e manipular objetos ¢ elementos diversificados, em contextos reais ¢ de faz-de-conta,
reagrupando-os, classificando-os e ordenando-os;

Explorar uma situacgao problema levantando hipéteses, confrontando posigdes e validando-as.

Direito: Participar.

Objetivo: Participar de situagdes problema que envolvam os conceitos matematicos como: quantidades,

medidas, tempos, espagos e formas, levantando hipdteses, explicando e validando suas impressdes.

Direito: Comunicar.

Objetivo: Comunicar seus saberes entre os pares, frente suas observagoes, hipoteses levantadas, registros e

explicagdes das propostas vivenciadas.

Direito: Conhecer-se.

Objetivo: Conhecer-se através de interagdes e brincadeiras com criangas e adultos, participando de

experiéncias diversificadas, expressando seus saberes, impressoes, ideias e opinides.

Orientacdes Didaticas:

Aexperiéncia de Investigacio ¢ Representacio Matematica deve ser trabalhada de forma contextualizada,
pois as ideias matematicas sdo compreendidas pela crianca de maneira nao fragmentada, ou seja, ela articula os saberes
que ja possui com suas novas aprendizagens. Considerando a aprendizagem nas experiéncias e concebendo a crianga
como sujeito historico e social, ndo foram delimitados contetidos minimos, mas sim “possibilidades maximas'*” de

trabalho com as criangas.

A resolugdo de problemas ¢ a forma como as criangas constroem os conhecimentos matematicos atribuindo-
lhes significado. Estas resolugdes podem ser convencionais, fazendo uso de simbolos matematicos como algarismos;
ou nao convencionais, por meio de desenhos e outras representacdes graficas. As situagdes cotidianas se constituem
importantes situacdes didaticas que possibilitam a resolugao de problemas, das quais as criangas podem fazer uso

das diferentes linguagens oral, escrita e pictérica, pois constroem o conhecimento quando sdo desafiadas a buscar
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solucdes para suas hipdteses. Na busca de solugdes, a crianga percebe que ndo ha apenas uma resposta, chega na

resolucdo com estratégias diferentes.

Nesse sentido, € preciso que o professor planeje agdes, intervengdes adequadas e continuas que promovam

o0 avango da crianga oportunizando o contato com o conteudo diversas vezes e em diferentes situagdes.

O trabalho com a Experiéncia de Investigagao ¢ Representagdo Matematica pode ser estruturado por meio
das modalidades organizativas (projetos, atividades permanentes e sequéncias didaticas), de modo que os alunos sejam
desafiados a comparar quantidades, ordenar, distribuir, contar, relacionar, pesquisar, classificar, medir, desenvolver

nog¢des espaciais.

No contexto social, as criangas possuem o contato com os niimeros e o sistema de numeracao em diversas
situacdes: colegdo, brincadeiras, contagem de objetos variados, precos de produtos, idade, ntimero da casa, do

telefone, da roupa, do calcado etc.

Cabe a escola articular e sistematizar essas experiéncias cotidianas com os saberes a serem construidos
sobre o sistema de numeragao, por meio das interagdes e das relagdes que o sujeito estabelece com seus pares e com
os objetos. Neste contexto, o professor deve proporcionar situagdes que provoquem a reflexdo sobre o uso e a fungio
social dos nimeros, possibilitando vivéncias significativas, ou seja, situagdes didaticas que promovam deslocamentos

nas aprendizagens das criangas.

Inimeras situagdes acontecem diariamente na sala de aula. A contagem (quantificar), por exemplo, permite
a crianca realizar correspondéncias termo a termo, relacionando nimeros e quantidade. Deve haver um contexto
de aprendizagem numeérica, uma funcdo social, exemplo: contar para conferir materiais, contar para informar a
quantidade de alunos para a cozinheira, contar para saber quantos alunos estdo presentes no dia, contar objetos
estaticos, contar os pontos em um jogo (boliche, tabuleiro, percurso, dados), contar na brincadeira de pular corda,
estimativas, entre outras. Essas propostas podem ser trabalhadas em duplas, trios ou pequenos grupos, para garantir
a circulacdo de informagdes e socializacdo das diferentes estratégias entre as criangas, a fim de que possam avangar

em suas aprendizagens.

A recitagdo tem um papel fundamental na aquisi¢do da sucess@o numérica, pois € a partir dela que a
crianga passa a organizar e compreender o sistema de numeragdo. A contagem depende do dominio da recitagdo da
sucessao numérica, porém saber recitar ndo necessariamente garante que a crianga seja capaz de contar (quantificar)
corretamente. Desse modo, tanto a recitagdo oral quanto a contagem devem ser trabalhadas continuamente ¢ de
maneiras diversificadas para garantir que as criangas se apropriem e atribuam sentidos a esse contetdo. Algumas

situacdes que envolvem a recitacdo: cantigas e parlendas, brincadeiras de esconde — esconde, dentre outras.

E importante que as criangas tenham contato com os portadores de informag¢do numérica e participem de
situacdes de uso dos niimeros para se apropriarem do sistema de numeragao. Desse modo, é fundamental criar um
ambiente que propicie a busca de informacao em diferentes portadores, como: calendarios, quadro numérico, fita

métrica, calculadora.

Elaborar representagdes numéricas € um processo que demanda tempo, por isso ¢ necessario garantir a
continuidade das propostas, propiciando que as criancas explorem, investiguem, troquem informagoes, socializem

estratégias e registrem de forma ndo convencional ¢ convencional, atribuindo sentido em seus conhecimentos
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matematicos.

Os jogos e brincadeiras se constituem potentes estratégias didaticas para a aprendizagem numérica, uma
vez que possibilitam a interagdo entre os alunos. Jogo de bingo, registro dos pontos obtidos no jogo de boliche, jogos
de dados, numerar o tabuleiro do jogo de percurso, verificar as datas no calendario, completar tabelas numéricas,
identificar na tabela nimeros com determinadas caracteristicas (nimeros que terminam com 5, por exemplo), jogos
que envolvem a sequéncia numérica, descobrir sucessor e antecessor de um determinado nimero, registrar quantidade
de diferentes materiais que serdo utilizados para posterior conferéncia, sdo algumas possibilidades de trabalho com

o0 registro numérico.

Assim como os nimeros estdo presentes na vida da crianca desde cedo, a percepgdo espacial também
aparece na escrita, nos desenhos, nas pinturas, na musica, nos jogos e brincadeiras. Essas vivéncias ndo acontecem
de forma espontanea, mas por meio de elaboragdes das criangas, na construgdo de suas experiéncias num processo

gradual e continuo.

No cotidiano escolar, inimeras agdes devem ser propostas para possibilitar as criangas a vivéncia em

situacdes que promovam o desenvolvimento das no¢des de espaco ¢ forma.

Diversas agdes da rotina escolar possibilitam as criangas desenvolver nogdes espaciais de orientagdo, de
direcdo, proximidade, lateralidade, exterior e interior, lugar e distancia, como por exemplo: localizar sua sala de aula,
o banheiro da escola ou o parque, tendo sempre o proprio corpo como referéncia. E importante que essas agdes sejam
continuas, de modo a garantir a multiplicidade de propostas e sejam planejadas pelo professor com a intencionalidade
de propor situagdes onde a crianga, nas interagdes com o outro € com o objeto, seja constantemente incentivada a

explorar diferentes espagos, enriquecendo e ampliando suas experiéncias espaciais.

Algumas propostas podem favorecer o trabalho com as questdes espaciais, por exemplo: o professor pede
a uma crianga que explique a um aluno novo qual trajeto ele devera fazer para chegar até o banheiro; entregar um
bilhete a outra professora e descrever o percurso realizado para chegar até sua sala. Brincadeiras como cag¢a ao
tesouro, esconder e encontrar objetos, além de ampliar as nog¢des espaciais, auxiliam na constru¢ao de um vocabulario
cada vez mais preciso: perto de, ao lado de, em cima, embaixo, etc. Inicialmente o professor desafia os alunos com
questoes como: “O que ha perto desse objeto?”’; “Para que lado eu devo ir?”, para que, posteriormente, as proprias

criangas sejam capazes de elaborar essas questdes.

Outra pratica bastante comum na Educag@o Infantil ¢ aexploragdo de jogos de construg¢do. Quando trabalhados
com intencionalidade, promovem a interagdo entre os pares, possibilitam o desenvolvimento do pensamento l6gico
matematico e a reflexdo sobre as relagdes espaciais contidas nos objetos, entre eles e em seus deslocamentos. Para
isso, cabe ao professor planejar diversas situacdes desafiadoras, organizar o espago e oferecer materiais variados, com
diferentes formatos, tamanhos e texturas. O professor pode sugerir, por exemplo, a construgdo de um prédio com
materiais estruturados e ndo estruturados, em que as criangas experimentardao possibilidades de tamanho, formato e

tomada de decisdo.

As nogdes de geometria devem ser construidas na Educagdo Infantil gradativamente, em diferentes
situacdes em que as criangas possam explorar, observar e descrever as caracteristicas das figuras geométricas. Por
exemplo: jogos como fangram e dobraduras possibilitam, além da exploracao e manipulagdo, a tomada de decisao

para selecionar as pegas que deverdo compor e/ou decompor uma figura. Para fazer a relagdo entre as faces dos
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solidos geométricos com as formas, pode-se pedir para a crianga carimbar diferentes tamanhos de caixas e objetos,

modelar solidos com massinha ou argila a partir de observagdo de materiais concretos.

Tanto no cotidiano escolar quanto em casa, as criangas resolvem problemas relacionados as grandezas e

medidas: medindo o tempo, comparando tamanhos, volumes, pesos e temperatura.

Para que as criangas atribuam significado e se apropriem desses conceitos ¢ necessario que elas vivenciem
na escola, situagoes de interagdo com seus pares ¢ com os diferentes instrumentos de medigdo, em um contexto social

que desperte a curiosidade e o interesse.

No ambito escolar € preciso garantir que as criangas sejam expostas a diversas oportunidades em relagdo as
medigdes convencionais (régua, fita métrica, balanga, termdmetro) e ndo convencionais (passos, palmas, barbantes,
0 proprio corpo etc). Também € importante que as criangas desenvolvam a percepcao de medidas em que nao seja
necessaria a medicao em si. Exemplos: verificar se a pasta cabe dentro da mochila, se um determinado objeto passa
pela porta etc.

Nos dias atuais, estamos expostos a informagdes cotidianamente, assim saber “tratar’ tais informacgdes através
da coleta de dados e analise que estas representam, tornou-se um conhecimento necessario na vida contemporanea.
Portanto, cabe a Educacdo Infantil realizar um trabalho com o tratamento da informagao em contextos de praticas

sociais.

Ao usar tabelas e graficos como uma forma de organizar dados, registrando informagdes e problematizando-
as, a crianga tem a possibilidade de desenvolver conhecimentos sobre probabilidades e estatisticas, contetidos com os

quais lidamos constantemente na vida adulta.

Neste sentido, cabe ao professor planejar situagdes em que os alunos possam fazer uso de tabelas e
gréaficos para organizar dados coletados e a partir disso problematizar as possibilidades de informagdes que estes
dados representam. Por exemplo: elaborar graficos sobre brincadeiras preferidas, comidas, jogos e outros assuntos
de interesse da crianga. Colaborar na elaboracdo de grafico de assuntos da atualidade como uso da agua, dengue,
reciclagem e outros. Sobre o uso de tabelas propor registro e analise dos dados sobre mudangas climaticas, pontuagio
de jogos e brincadeiras (boliche, bolinha de gude, bola ao cesto, dados etc). Essas sdo algumas possibilidades do

trabalho com o tratamento da informacao.

Todos esses conhecimentos devem ser trabalhados de maneira integrada, e podem ser organizados por meio
de modalidades organizativas. Num projeto sobre horta escolar, por exemplo, os alunos sdo instigados a refletirem
sobre o sistema de numeracao, grandezas, medidas, espaco, forma, registros (quantidades de covas e sementes, o

tamanho do canteiro, profundidade e distancia entre as covas, a produtividade da cultura, receitas).

A crianga constroi sua aprendizagem na experiéncia. Para tanto, é preciso que o professor garanta, em seu
planejamento, as condigdes e o tempo necessarios para o envolvimento nas propostas, assegurando a continuidade, a

interagdo, a multiplicidade de propostas e organizagdo do espago / materiais.
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4 - AVALIACAO COMO ACOMPANHAMENTO E GARANTIA DAS APRENDIZAGENS NA
EDUCACAO INFANTIL.

Os processos de avaliagdo sempre fizeram parte do cotidiano das escolas. Conforme afirma LIBANEO
(1994, p.195) “a avaliacdo ¢ uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que deve acompanhar
passo a passo o processo de ensino e aprendizagem”. A obtencao de variadas informagdes ao longo de todo o processo
do cotidiano da crianga, permite, ao professor, a tomada de decisdes mais adequadas, em termos de planejamento e

intervencao educacionais.

De acordo com Vital Didonet (2011), a avalia¢ao, enquanto forma de acompanhamento dos processos
educativos, assumira duas frentes distintas e, a0 mesmo tempo, complementares: a avaliagao da educacao infantil e a
avaliacdo na educacdo infantil. Ambas objetivam a melhoria da qualidade da educacao, porém, consideram diferentes

aspectos do cotidiano das institui¢des de educagao infantil.

Quando falamos em avaliacdo da educacdo infantil estamos nos referindo a procedimentos de avaliagao
institucionais, que tanto podem estar embasados em documentos auxiliares expedidos pelo MEC (como por exemplo,
os Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil, 2009), quanto criados pela propria escola ou sistema de educagao.
Os espacos, os materiais, a formagao de professores, a alimentacdo, a relagdo com a comunidade, a organizacao do
tempo, o cumprimento dos programas de ensino, a oferta de situagdes favoraveis de aprendizagem, entre outros, sdo
o foco da ag@o avaliativa com potencial transformador.

O Projeto Politico Pedagogico de cada escola municipal de educagdo infantil devera conter uma descri¢ao
detalhada do processo de avaliagao institucional, envolvendo a equipe escolar, a comunidade, as criangas (Conselho
de Alunos) e o Conselho de Escola, tanto durante o planejamento, quanto na sua execugdo. Tal processo, visa
acompanhar e promover a qualidade da educagdo ofertada pela escola, a partir da garantia dos direitos fundamentais
das criangas (previstos no Estatuto da Crianca e do Adolescente, 1990), tornando todos os envolvidos no processo

diretamente responsaveis pela evolug¢ao de cada unidade de ensino.

A avaliacdo na educagdo infantil, por sua vez, refere-se as praticas docentes e as atuagdes das criangas.
Neste contexto, ndo podera ser emitido juizo de valor dos adultos sobre as criangas, mas viabilizar a reflexao dos
processos educativos ocorridos em cada situacao do dia-a-dia, e a partir dai, definir novos rumos para 0s processos
de ensino e de aprendizagem.

Vale dizer que, apesar de a crianga ser o foco de toda agdo educativa, ¢ fundamental ndo perder de vista as
acOes docentes. Assim

[...] ndo € possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica ¢ analisar o que
se faz, comparando os resultados obtidos com as finalidades que procuramos alcangar com
a pratica. Avaliagdo da pratica revela acertos, erros, imprecisdes. A avaliagdo corrige a
pratica, melhora a pratica, aumenta a nossa eficiéncia. O trabalho de avaliar a pratica jamais
deixa de acompanha-la (FREIRE, 1996, p.92).
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Para isso, o professor devera utilizar-se de registros diversos (portfolios reflexivos, fotos, filmagens, relatos,
depoimentos, didrios de campo, fichas de acompanhamentos, etc.), construidos a partir da observagdo critica e
reflexiva de todas as suas praticas e do envolvimento das criangas nas experiéncias propostas (avaliagao diagnostica).
E importante destacar que tais documentos servirdo ao seu proposito a medida em que o professor os utilizar para

redirecionar as praticas, planejar novas e eficazes agoes.

Destacamos o portfolio enquanto documento de acompanhamento e aprimoramento do trabalho docente,
e, a0 mesmo tempo, do desenvolvimento das criangas, por se tratar de um material capaz de compilar variadas
informagdes acerca dos processos de ensino e de aprendizagem. A organizacdo do documento permite uma visao
geral e evolutiva das acdes educativas e de seus resultados. Além disso, evidencia o papel do professor de mediador

entre a crianga € o conhecimento.

Em relagdo ao portfolio, vale dizer que a observagdo ¢ um dos mais importantes
instrumentos utilizados pelo professor. Exige colocar em acdo um processo investigativo,
pois se trata de um instrumento de pesquisa, ndo de confirmagdo de ideias preconcebidas
que serviriam apenas para trazer exemplo do que ja se sabe. Ao contrario, ela se presta a
pesquisa, a descobrir coisas novas. Observar exige mirar, reparar, notar, registrar, interpretar.
Quanto mais trabalhamos a observagdo, mais ¢ melhor podemos observar (OLIVEIRA,
2014, p. 294).

E importante destacar que, apesar das produgdes infantis servirem como material avaliativo, o portfolio
ndo deve ser um aglomerado delas. Ou seja, somente o fato de arquivar as producdes das criangas, ndo garante o
acompanhamento de seu processo de aprendizagem. E preciso ir além. E necessario refletir sobre suas potencialidades,
sobre suas reagdes diante das propostas, sobre seus relacionamentos com os demais € com os objetos, sobre seus

deslocamentos nos espagos da escola, enfim, sobre o complexo ato de aprender na experiéncia.

Quando conhecemos melhor as criangas, observando-as atentamente, temos mais
condig¢des de propor novos desafios de aprendizagem e de ajuda-las a superar seus proprios
limites. Isso porque as criangas apresentam maneiras peculiares e diferenciadas de
vivenciar as situagdes de interagir com o mundo fisico. O seu desenvolvimento acontece
de forma aceleradissima. A cada minuto realizam novas conquistas, ultrapassando nossas

expectativas e causando muitas surpresas (HOFFMANN, 2005, p. 69).

O professor, na condigdo de avaliador, tera, entdo, como objetivos:

A. manter uma atitude curiosa e investigativa sobre as reagdes e manifestagdes das

criangas no dia a dia da instituicao;

B. valorizar a diversidade de interesses e possibilidades de exploragdo do mundo pelas
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criangas, respeitando sua identidade sociocultural;

C. proporcionar-lhes um ambiente interativo, acolhedor e alegre, rico em materiais ¢

situacdes a serem vivenciadas;

D. agir como mediador de suas conquistas, no sentido de apoia-las, acompanha-las e

favorecer-lhes desafios adequados aos seus interesses e possibilidades;

E. fazer anotagoes diarias sobre aspectos individuais observados, de forma a
reunir dados significativos que embasem o seu planejamento e a reorganiza¢do do ambiente
educativo (HOFFMANN, 2005, p. 31).

Aindaassim, ndo temos como evitar o carater subjetivo do ato de avaliar, sendo esse, um cuidado fundamental
por parte de quem avalia. Neste sentido, descrever e comparar sdo ac¢des diferentes. Quando descrevemos, para
elaborar um relatdrio de aprendizagem, por exemplo, temos como ponto de partida os fatos observaveis, sem juizo
de valor. Priorizamos os aspectos qualitativos do desenvolvimento infantil. No que se refere a comparagio, esta deve
ser descrita sobre a crianga em seu proprio desenvolvimento € ndo em relacdo a fatores externos ou a outras criangas.

Mais uma vez, ha que se valorizar o percurso de aprendizagem da crianca.

Além do portfolio reflexivo do professor, as criangas também podem construir seu proprio portfolio,
selecionando materiais e organizando-os, conforme seu percurso de aprendizagem. O trabalho com este instrumento
de avaliagdo encoraja a crianga a pensar sobre suas aprendizagens e possibilita o estabelecimento de relagdes entre as

experiéncias e os saberes elaborados.

As criangas que tém o habito de refletir sobre suas proprias experiéncias, examinando
amostras de seus trabalhos e repensando seu progresso como pesquisadores, escritores,
experimentadores e artistas, gradualmente aprendem a definir objetivos de aprendizado por
si mesmas (SHORES, 2001, p. 21).

Como parte do processo de aprendizagem a autoavaliacdo infantil preconiza que o professor planeje,

direcione e amplie situacdes em que a crianga possa revisitar suas produgdes e dialogar com as mesmas.

As familias também podem participar do processo de avaliagdo e acompanhamento das aprendizagens
infantis, a medida em que, durante as reunides de pais, por exemplo, sejam criados momentos de contato com
o portfolio do aluno para apreciagdo, valorizagdo e a partir dessas analises, contribuir com a constru¢do deste

instrumento, deixando por escrito suas impressdes.

Neste sentido, a avaliacdo da aprendizagem, far-se-a sem o objetivo de rotulagdo, classificacdo, comparacao
(Artigo 31, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional, n° 9394/96), mas para que a crianga conquiste novos
saberes e acompanhe o seu proprio processo de aprendizagem, para que o professor planeje intervencdes adequadas,

h para que a familia possa acompanhar o desenvolvimento da crianga e para que a instituicao repense sua proposta
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pedagogica. Em outras palavras, a fungdo da avaliag@o serd a de subsidiar a relagdo entre os processos de ensino e os
processos de aprendizagem, de modo a viabilizar a coleta de informagdes importantes, mantendo o didlogo entre as

praticas docentes e as agdes das criangas.

Bimestralmente, as escolas realizam a Reuniao Pedagdgica cujo objetivo € o acompanhamento sistematizado
dos processos de aprendizagem das criangas e de suas dificuldades, possibilitando a tomada de decisdes acerca de
outros encaminhamentos, como por exemplo, a elabora¢do conjunta de planos de agdo, visando a proposi¢ao de
experiéncias mais adequadas ao desenvolvimento Infantil. Esses encontros sdo registrados, tornando-se mais um

documento avaliativo que integra o cotidiano da educagao infantil.

Outro instrumento de avaliagdo dos percursos de aprendizagem ¢ a ficha de acompanhamento. Deve
possibilitar o conhecimento de cada crianga, de suas peculiaridades, de suas caracteristicas. E um momento no qual o
professor devera recuperar os registros, realizados ao longo do semestre, para poder compilar os dados de forma mais
clara, precisa e criteriosa. Esta ficha devera ser compartilhada com as familias e, por isso, torna-se fundamental que,
ao escrevé-la, o professor adeque a linguagem a diversidade de leitores que fardo uso da mesma. Outro critério para
a elaboracao deste documento, é adotar, como ponto de partida, as experiéncias propostas e os saberes desenvolvidos

pela crianga, de forma que seu percurso de aprendizagem fique explicito.

Algumas indagacdes, neste sentido, sdo importantes referéncias na escrita da ficha de acompanhamento.
Por exemplo: como a crianga chegou a escola? Quais foram suas conquistas a partir das diferentes experiéncias de
aprendizagem? Quais foram seus avancos? A crianga apresentou duvidas? Quais? Quais foram seus comentarios?
Quais sao seus interesses? Como reagiu diante dos desafios? Como se relaciona com as demais criangas e adultos?
Como elabora suas experiéncias de aprendizagem? Necessita de ajuda para realizar as propostas? Requer atencao
especial em algum momento da rotina? Necessita de auxilio na resolucdo de conflitos? Apresenta-se agitada?

Dispersa?

Desta forma, procura-se valorizar as potencialidades das criangas, respeitando seu ritmo individual de
desenvolvimento, jamais depreciando-as. Devemos, assim, extinguir frases do tipo “Nao sabe...”, “Nao ¢ capaz...”,
“Nao aprendeu...”, “E hiperativo...”, “Nao consegue...”. Lembrando sempre que a ficha de acompanhamento foca

a aprendizagem e ndo o contrario.

Assim, os processos e instrumentos de avaliagdo podem e devem ser compartilhados pelas proprias
criangas e com suas familias, valorizando o processo de aprendizagem na experiéncia, ndo no sentido de comparar o
desenvolvimento das criangas, mas de debater novos caminhos para a aprendizagem infantil. Além disso, de acordo
com o Artigo 31, da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9394/96, a documentacdo pedagogica

que atesta os processos avaliativos, devem ser expedidas de forma a acompanhar toda a vida escolar das criangas.
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APRESENTACAO

O que se propoe é que o conhecimento

com o qual se trabalha na escola

seja relevante e significativo para a formacgdo do educando.
[...] Proponho e defendo uma pedagogia critico-dialogica.
Uma pedagogia da pergunta.

A escola publica que desejo

é a escola onde tem lugar de destaque

a apreensdo critica do conhecimento significativo

atraveés da relacdo dialogica.

E a escola que estimula o aluno a perguntar, a criticar, a criar;
onde se propoe a construgdo do conhecimento coletivo,
articulando o saber popular e o saber critico,

mediados pelas experiéncias no mundo.

PAULO FREIRE (2001, p.83)

Diante da necessidade de construir uma proposta curricular solida e contra-hegemdnica, a Secretaria
Municipal de Educagado de Jundiai propos, aos educadores e educadoras das escolas da rede municipal, o movimento
de tecer a muitas maos as Diretrizes Curriculares para a educagio basica do municipio.

Dessa forma, no ano de 2014, a luz das diretrizes institucionais da SME, teve inicio o processo de constru¢ao
das Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, com ampla participacao dos profissionais de educacao que
atuam na rede municipal de ensino, garantida pela ado¢cdo de uma metodologia participativa.

Almejando distanciar-se a0 maximo de uma proposta redigida no interior de gabinetes ou registrada pela
visdo anacronica, que busca camuflar as problematizacdes historicas que permeiam o fazer educativo em uma rede
tao diversa, esse fazer democratico, para além do respeito com os educadores, procurou evidenciar e fundamentar-se
na possibilidade de promover transformagdes internas e externas da organizacao escolar. Paulo Freire (1997, p.119),
jaressaltava que “o ser humano é, naturalmente, um ser da intervengdo no mundo a razdo de que faz a Histdria. Nela,
por isso mesmo, deve deixar suas marcas de sujeito e nao pegadas de objeto”.

Desvestidos de toda a arrogéncia que pode haver no saber, efetivou-se o didlogo, incorporando a mais
pura esséncia da palavra. Didlogo como escuta atenta, como respeito, como palavra plural, como corpo vinculado.
Superando a dicotomia administrativa e pedagogica, realizaram-se encontros de puro aprendizado, tendo como cerne
o direito a aprendizagem e a proposicao de escola como locus do desenvolvimento humano.

O documento, resultado da discussao compartilhada entre profissionais da educagdo em exercicio nas
diferentes instancias da SME e da escola, ainda nos textos introdutorios, afirma a inten¢ao de subsidiar a reflexdao e o
trabalho docente voltado para a adesdo a uma politica de inclusdo, respeitando e valorizando a diversidade humana
e os diferentes tempos para aprender e, a0 mesmo tempo, desenvolvendo politicas de igualdade, que favorecam o
surgimento de uma sociedade mais justa e igualitaria, almejada por todos.

A preocupagdo em manter a articulacdo entre os componentes curriculares obrigatorios € os conteudos
complementares representativos das peculiaridades locais procura resguardar a construgdo da identidade de cada
escola.

A organizagdo em ciclos traz a perspectiva critico-emancipatoria de uma escola que favorece a humanizagao,

que considera o crescimento biopsicossocial da crianga, jovem ou adolescente, que respeita os diversos tempos de

aprendizagem dos alunos, que fomenta saberes enquanto espaco democratico e publico, em que os atores possam

171



/

L4
} 4

g

AN/

Prefeitura de Jundiai EESBE(T;ARR&%

descobrir-se como sujeitos ativos nesse cenario e como construtores imprescindiveis das relagdes sociais necessarias
a consolidacdo de uma educacgdo participativa, solidaria e emancipatoria.

Essa proposta, agora homologada como Diretrizes Curriculares, ¢ uma possibilidade de fazer do processo
ensino-aprendizagem um processo permanente de formagao humana, um processo mais justo, de apreensdo critica de
um conhecimento significativo para a transformagao da realidade social. Nao pretende ser um documento acabado,
pelo contrario, deve atender as necessidades deste momento e estar em constante estudo e discussao para efetivar-se
como instrumento norteador da a¢do pedagogica dos professores.

Que na esperanca, ressaltada por Paulo Freire, possamos materializar em cada espago educacional um
ambiente de refiigio e de suspensao da realidade que oprime, que classifica e que exclui. Enfim, que as proposi¢oes
afirmadas nesse documento sejam consubstanciadas no chdo da escola, por meio da pratica de cada Educador,

comprometido com a qualidade social da educagio!
Suzette Aparecida Longo Vermiglio

Diretoria de Ensino Fundamental
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DIRETRIZES CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

“Quanto aos outros, os que pdem em pratica a minha pratica,

que se esforcem por recria-la,

repensando também meu pensamento.

E ao fazé-lo, que tenham em mente que nenhuma pratica educativa se da no ar,
mas num contexto concreto, historico, social, cultural, econémico, politico,
ndo necessariamente idéntico a outro contexto.

(FREIRE, 1981)

“Alias, ndo tenho nem quero seguidores!
Quero recriadores curiosos sobre o que criei,
com minha curiosidade epistemoldgica!”
(FREIRE, 1998)

1. DOCUMENTOS INTRODUTORIOS.

1.1 A trajetoria do ensino fundamental no municipio de Jundiai.

O Ensino Fundamental passa a ser assim designado a partir da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, Lei Federal n® 9394/1996, na qual, conjuntamente com a Educacdo Infantil e o Ensino Médio, passa a
compor a Educagdo Basica. Até¢ 2009; era a unica etapa considerada obrigatoria na educagdo nacional, condi¢do
alterada pela Emenda Constitucional n® 59/2009, que ampliou a obrigatoriedade dos 04 aos 17 anos de idade. Pela
condi¢do de obrigatoriedade, foi foco das principais politicas educacionais do pais, nas ultimas décadas, na trilha da
escolarizacdo de seus cidadaos, até entao.

A Constitui¢do Federal de 1988 estabelece a educacdo como direito de todos e dever do Estado, e declara
como principios do ensino ndo sé a igualdade de condig¢des de acesso e permanéncia, mas a correspondente obrigacao
de oferta de uma escola com um padrao de qualidade, que possibilite a todos os brasileiros e brasileiras — pobres
ou ricos, do sul ou do norte, negro ou branco, homem ou mulher — cursar uma escola com boas condicdes de
funcionamento e de espago para formagao educacional, em termos de pessoal, material, recursos financeiros e projeto
pedagogico, que lhes permita identificar e reivindicar a “escola de qualidade comum” de direito de todos os cidadaos
(ARELARO, 2005).

A trajetoria inicial da historia da educagdo no municipio data de 1946 com a criagdo, pela Prefeitura
Municipal, do primeiro Parque Infantil, denominado “Prefeito Manoel Anibal Marcondes”, localizado na atual Praca
da Bandeira, para acolher criangas entre 03 ¢ 12 anos. A cidade de Jundiai teve que esperar 23 anos para ver outra
inauguragdo de um Parque Infantil: somente em 1969 entrou em funcionamento o segundo parque, “Ramiro de
Aragjo”. Ainda na década de 1960, Jundiai ganhou mais dois parques infantis. Este nimero subiria para sete, durante
0s anos setenta.

A partir de 1973, o municipio passou a contar com uma Secretaria de Educacdo que responde pela entdo
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chamada educagao pré-escolar — atendimento de criangas de 4 a 6 anos — e suas unidades funcionavam no periodo
matutino para os alunos da pré-escola e, no vespertino, para as turmas do parque Infantil. Em 1975 foram extintas
todas as turmas de Parque Infantil, ficando sob a responsabilidade do municipio somente a oferta e gestdo da pré-
escola.

Até meados dos anos de 1990, o preceito legal fundamental era que, ao municipio, cabia a vocacao
essencial do cuidado com a Educagao Infantil. Aos poucos, o municipio se viu obrigado a assumir também o Ensino
Fundamental, sob os auspicios de uma legislagao forjada no bojo do discurso neoliberal, pautado na determinagdo de
transferéncia de responsabilidades do Estado para a iniciativa privada e para os municipios.

Dessa forma, a historia do Ensino Fundamental na rede publica municipal ¢ recente, tendo inicio em
1996, quando a Secretaria Municipal de Educagdo firmou convénio de parceria com o Governo Estadual, pela Lei
Complementar n° 179, de 05 de marco, através do Programa de Acdo e Parceria Educacional Estado-Municipio,
para a municipalizagao das escolas de Ensino Fundamental, ap6s o processo de reorganizacdo das escolas publicas
imposto por legislacdo estadual.

Jundiai foi uma das primeiras cidades do estado de Sao Paulo a municipalizar o Ensino Fundamental
de 1* a 4* Séries assumindo, no periodo de 1996 a 1999, a responsabilidade por 40 escolas e pelo atendimento de
aproximadamente 14.000 alunos. Em agosto de 1999, concluiu-se a segunda etapa da municipalizagdo, quando a
Secretaria Municipal de Educagdo assumiu 100% das escolas de 1* a 4* Séries e duas escolas de 17 a 8" séries.

Por determinacao da LDBEN 9394/1996, em 29 de dezembro de 1997, foi entdo promulgada a Lei n® 5.086,
que criou o Sistema Municipal de Ensino de Jundiai, com os seguintes érgaos em sua composi¢do: I — A Secretaria
de Educacdo do Municipio de Jundiai; II — As instituigdes do Ensino Fundamental e de Educacdo Infantil mantidas
pelo Poder Publico Municipal; III — As instituigdes de Educago Infantil criadas e mantidas pela iniciativa privada;
IV — O Conselho Municipal de Educacao.

Nesse periodo, ja havia sido instituido o Programa Educag¢do do Movimento, iniciado nas escolas de
Educacao Infantil e, posteriormente com a municipalizagdo, nas escolas de Ensino Fundamental, com o objetivo de
despertar o gosto pelas atividades fisicas por meio de jogos e brincadeiras. As aulas de Educacdo do Movimento eram
ministradas por professores polivalentes até o ano de 2003, quando teve inicio a contratacao, em carater temporario,
de professores licenciados em Educacgdo Fisica para trabalhar no Programa junto aos professores polivalentes. O
primeiro concurso para a contratagdo desses especialistas aconteceu em 2006. Alguns anos depois o Programa foi
extinto, ficando as aulas de Educagdo Fisica a cargo apenas dos especialistas.

Prevista na LDBEN n° 9394/1996 e no Plano Nacional de Educacao de discutida constru¢do da cidadania,
de respeito ao direito da grande maioria das entdo, o PNE (Lei 10.172/2001) , a ampliagao do Ensino Fundamental foi
discutida pela Secretaria de Educagdo Basica - SEB/MEC-, em parceria com as Secretarias Municipais ¢ Estaduais
de Educagdo, a partir de 2003. Nesse sentido, a promulgacao da Lei Federal n® 11.114, de 16/05/2005, ampliou a
duragdo do Ensino Fundamental de 08 para 09 anos, antecipando a obrigatoriedade da matricula e da frequéncia no
curso, para todas as criancgas, a partir dos 06 anos de idade. Esse processo representou, antes de tudo, mais um passo
em direcdo a tdo criangas de seis anos que estavam fora dos sistemas educacionais ¢ escolares e, portanto, sem acesso
a escola publica de qualidade e aos seus servigos. A partir de mais essa conquista, o Estado passa a ser obrigado a
ofertar Educacdo a mais essa parcela significativa de brasileiros e brasileiras, ampliando as possibilidades de cada um
de vivenciar e fortalecer a sua inegavel cidadania.

No municipio de Jundiai, em 21 de dezembro de 2005, entrou em vigor a Lei Municipal n® 6623, alterando
a idade referencial inicial para a Educac@o Infantil e para o Ensino Fundamental. O sistema municipal de ensino

passou a oferecer Educacao Infantil até os cinco anos e o Ensino Fundamental a partir dos seis anos. Essa legislacao
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trazia em seu bojo duas expressas intengdes: “oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da il
escolarizagdo obrigatoria e assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam nos I
estudos, alcancando maior nivel de escolaridade”.

Assim, desde o inicio de 2006, a rede de ensino de Jundiai passou a incorporar mais esse desafio: ofertar
vagas na rede municipal de ensino para todas as criangas de seis anos.

Essa condicgdo trouxe uma questdo a mais no processo de pensar e de propor um curriculo que, adequado
as demandas das criangas de seis anos e de suas comunidades, pudesse vir a ser compartilhado e executado, desde o
inicio do Ensino Fundamental, por toda a comunidade escolar. O que esta em jogo nesta questdo ¢ a concepgdo de
infancia e de tudo o que diz respeito aos processos de desenvolvimento e de aprendizagem das criangas, de forma que
o curriculo pudesse ser definido pelas demandas dos sujeitos e ndo pela formalidade estrita dos espagos do sistema
nos quais esses sujeitos se encontram.

Quanto a implementacdo do Projeto Escolas em Tempo Integral, no Ensino Fundamental da rede municipal,
iniciou-se em 2009 com a selegdo e convite efetuado a 2 (duas) escolas. Assim, em 2010, pelo Decreto Municipal n°
22.193, ampliou-se o tempo didrio de permanéncia dos educandos na EMEB Rotary Club e na EMEB Judith Almeida
Curado Arruda. No ano seguinte, 2011, esse projeto foi estendido para mais trés escolas (Antonio Adelino Marques
da Silva Brandéo, Jodo Luiz de Campos e Deolinda Copelli de Souza Lima, hoje denominada Janet Ferreira Prado)
e, no ano subsequente para outras quatro unidades (Aparecida Merino Elias, Fabio Rodrigues Mendes, Luiz Biela de
Souza e Odila Richter), totalizando nove unidades escolares de tempo integral em 2012.

A partir de 2014, apos a publicagao da Lei Municipal n® 8.102, de 28 de novembro de 2013, que instituiu
0 Programa de Educa¢do em Tempo Integral, a jornada diaria nessas escolas passou a ser de (09) nove horas. Em
2016, a jornada escolar em tempo integral passou a ser oferecida em mais duas escolas da rede, uma para turmas
de Educacdo Infantil II (Jodo Fumachi) e outra de Ensino Fundamental e Educagado Infantil (Rute Miranda Duarte
Sirilo), ampliando para 10 (dez) o niimero de escolas que ofereciam o curso de Ensino Fundamental em tempo
integral. Ressalta-se o ganho para a educagdo do municipio advindo do Programa de Educagao em Tempo Integral,
que criava possibilidades e oportunidades de outras aprendizagens por meio da ampliacdo do tempo de permanéncia
de criancgas matriculadas na escola publica municipal, mediante oferta de educacdo basica em tempo integral.

Em 2013 a Secretaria Municipal de Educacdo definiu as Diretrizes Pedagogicas Fundamentais Iniciais
“Educag@o como agdo politica transformadora”, a partir da discussdo realizada sobre a qualidade social da educacao
no contexto atual. A elaboragdo do documento foi realizada de forma democratica, por meio de encontros coletivos
com os Gestores das unidades escolares, Assessores, Supervisores Escolares e Coordenadores Pedagdgicos,
encontros esses que foram multiplicados nas escolas, com a participacao dos educadores e educadoras. As Diretrizes
ali definidas buscavam promover o atendimento as necessidades dos educandos, por meio de agdes que valorizassem
a participagdo e que provocassem um redimensionamento curricular e metodologico capaz de ligar a sala de aula
a escola e ao contexto social mais amplo, fortalecendo os o6rgdos colegiados, o estreitamento das parcerias e o
aproveitamento dos recursos disponiveis na comunidade.

Também no ano de 2013 a Secretaria Municipal de Educacdo aderiu ao PNAIC, Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa, programa de formacao de professores, instituido pelo governo federal pela Portaria n°
867, de 4 de julho de 2012, com o objetivo de promover a Alfabetizacao e Letramento de todas as criangas até o 3°
Ano do ensino Fundamental, considerado o ano final do Ciclo de Alfabetizacdo. A Diretoria de Ensino Fundamental
realizou processo seletivo para constituicdo de um grupo de professores alfabetizadores da rede municipal de

ensino, que receberam formagao especifica e atuaram como Professores Orientadores de Estudos do PNAIC. Esses

professores, coordenados por uma Supervisora Escolar, promoveram atividades de formagao durante os anos de
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2013, 2014 e 2015, a todos os professores da rede municipal de ensino que atuavam no ciclo do 1° ao 3° Ano do

Ensino Fundamental, que foram contemplados com material especifico, fornecido pelo MEC.

Em 2014, por meio da Resolugao SME 01, de 27/05, foi instituido o Programa Jundiai Faz Leitura, com a
finalidade de incentivar a formagao de uma comunidade de leitores fluentes e criticos, contribuindo para a efetivagio
do direito a leitura. No ambito das unidades escolares, as equipes criaram e tém autonomia para definir acdes que
atendam as necessidades da comunidade escolar, entendendo que a leitura deve ser vista para além do sentido de ter
unicamente a motivacao do prazer de ler, mas que pudesse ser incentivada com intencionalidade e planejamento que
vise a proficiéncia de todos os educandos e dos demais envolvidos no projeto da escola.

Ja em 2015 foram criados, pela Instrucdo Normativa SME/GS n° 02, de 30/06, os Nucleos de Educacao
Sociocomunitaria, Educacdo Socioambiental, Educacdo e Cultura Corporal, Educacdo e Lingua Estrangeira e de
Arte, Educagao e Cultura, com o objetivo principal de desenvolver atividades especificas e trabalhos integrados entre
os diferentes saberes e entre os segmentos - Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educagdo de Jovens e Adultos,
na perspectiva de gestio colegiada, participativa e interdisciplinar, envolvendo os educadores de diferentes areas para

o estabelecimento de formas de didlogo interno.

1.2 O processo de estudos sobre o curriculo do curso de ensino fundamental na rede

municipal de ensino.

Definida a proposta institucional da Secretaria Municipal de Educagao, a Diretoria de Ensino Fundamental
deu inicio aos estudos sobre Curriculo, em reuniao realizada em novembro de 2014, com os gestores das escolas de
Ensino Fundamental — Diretores de Escola, Assistentes de Direcdo e Coordenadores Pedagogicos. Durante todo o
ano seguinte, foram realizados na SME encontros mensais dos Supervisores Escolares com os gestores e esses, por
sua vez, ampliaram os estudos levando as discussoes a participacdo da comunidade escolar nas reunides semanais de
trabalho pedagogico coletivo — HTPCs-, para propiciar o envolvimento de todos os educadores no repensar da pratica
curricular e na reformulacdo do curriculo com o qual irdo trabalhar.

Nos encontros que ocorreram na SME e durante as HTPCs nas escolas, foram realizadas analises e reflexdes
que giraram em torno das diferentes concepgdes de curriculo ao longo do tempo e da importancia da construgdo de
um curriculo participativo, embasadas em documentos legais e sobre perspectivas tedricas referenciadas na proposta
institucional da SME:

* Constitui¢do Federal, ECA e LDBEN n° 9394/1996.
* Parecer CNE/CEB n° 07/2010 e Resolugao CNE/CEB n° 04/2010 - Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educa¢ao Basica.
* Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugao CNE/CEB n° 07/2010 - Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 09 (nove) anos.
* Indagagdes sobre o Curriculo — SEB/MEC —2007:
- Caderno 1: Curriculo e Desenvolvimento Humano

- Caderno 2: Educandos ¢ Educadores: seus Direitos ¢ o Curriculo
- Caderno 3: Curriculo, Conhecimento e Cultura
‘ - Caderno 4: Diversidade e Curriculo

- Caderno 5: Curriculo e Avaliagao
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o Elementos Conceituais e Metodologicos para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo — PNAIC/MEC
* Reflexdes sobre concepgdes de Curriculo a partir de textos de autores diversos (Arroyo,

Candau e Moreira, Sacristan, Forquin, Paulo Freire, Antonio Joaquim Severino, Luiz Carlos Freitas e outros).
* Diretrizes Pedagogicas Fundamentais iniciais da SME — Educagdo como agdo politica
transformadora.

Contou-se, nesse processo de estudos de reorientagdo curricular, com a contribuicdo do educador Miguel
Arroyo que proferiu a palestra “Curriculo e a reinvencao da escola”, durante o III Simpdsio Municipal de Educacao,
e da educadora Luiza Christov, que participou com os gestores escolares de reunides de reflexdo para revisao da
pratica pedagdgica realizada pelas escolas. Somaram-se, ainda, no decorrer dos ultimos anos, outras a¢des - cursos,
palestras, reunides e encontros pedagogicos com os educadores - para socializagcdo de praticas exitosas, que viessem
a favorecer a troca de experiéncias, o aperfeicoamento teoérico e a reflexdo sobre a pratica profissional. A Diretoria de
Ensino Fundamental promoveu seminarios tematicos, contemplando aspectos e temas que fundamentam e perpassam
o curriculo escolar, fundamentais na discussao para a reorientagdo curricular e que contribuiram com esse processo,
em que foi sendo gestada na préaxis' a presente proposta curricular para o Ensino Fundamental.

Para sistematizar o processo, com fundamento nos relatérios encaminhados a Secretaria Municipal de
Educacao, que apresentavam as sinteses dos debates, das proposicdes e os registros produzidos durante os estudos
realizados nas escolas, no ano de 2016, teve inicio a elaboracdo do texto da Proposta Curricular para o Ensino
Fundamental, das Escolas da Rede Municipal de Ensino de Jundiai. Para tal, foram constituidos grupos de trabalho,
sob a coordenagdo dos Supervisores Escolares, com profissionais representantes das escolas da rede municipal e com
todos os interessados em participar da construcdo do texto em cada um dos aspectos organizacionais da proposta,
tendo-se adotado como processo metodologico o seguinte procedimento: a escolha do tema de interesse pelos
participantes; o estudo da bibliografia sugerida e a pesquisa; reunides dos grupos de trabalho para reflexdo e elaboragao
do texto preliminar; reunides gerais dos representantes para alinhamento; socializagao da versao preliminar do texto;
encaminhamento a rede municipal do texto preliminar para conhecimento, analise critica, sugestdes e contribuicdes;
elaboracao do texto final.

O processo de construcao do texto, entdo, foi organizado em duas etapas, na primeira os grupos de trabalho
debrugaram-se sobre a fundamentago tedrica que contemplou os seguintes aspectos dos estudos:

e O Curriculo no Ensino Fundamental

- Concepcao de Curriculo na perspectiva da pedagogia critica
- Objetivos do Ensino Fundamental

- Bases Legais do Curriculo

- Construgdo da Identidade da Escola - PPP

e Fixos Referenciais do Curriculo

- Alfabetizacdo e letramento

- Formagao de leitores

- Inclusédo Digital / Novas tecnologias

- Educagao em Tempo Integral

- Educacao do Campo

1 O conceito de praxis, interpretado a partir da obra de Paulo Freire, esta intimamente ligado aos conceitos
de dialogicidade, acdo-reflexdo, autonomia, educagao libertadora, docéncia. Praxis pode ser compreendida como a
relacdo que se estabelece entre uma visao interpretativa da realidade e os modos de vida e a pratica decorrente deste
entendimento que levard, por conseguinte a uma agao de transformagao. (Streck, 2016)
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- Educagao especial na perspectiva da educacao inclusiva
e FEixos Metodoldgicos

- Metodologia na Pedagogia Critica

- Dialogicidade / Experimentagao

- Relevancia social dos contetdos

- Interdisciplinaridade / Transdisciplinaridade

e Tempos e espacos escolares

- Curriculo e Ciclos de Desenvolvimento Humano
- Progressdo no curso

- Os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
e O Planejamento ¢ a Avalia¢ao

- Avaliagdo — carater emancipatorio

- Avaliagdo da Aprendizagem

- Avaliagdo do Curriculo

Na segunda etapa da escrita do documento foram tratados os pressupostos tedricos € metodologicos das
diferentes areas do conhecimento:

o Area: Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte

e Educacdo Fisica)

o Area: Matematica

o Area: Ciéncias da Natureza (Ciéncias)

° Area: Ciéncias Humanas (Historia, Geografia ¢ Ensino Religioso)

° Temas integradores (Educagdo Patrimonial, Consumo e Educacio

Financeira, Etica, Direitos Humanos e Cidadania, Sustentabilidade, Tecnologias Digitais,

Culturas Africana e Indigena)

Nesse percurso pode-se perceber o grande envolvimento e expressa dedicagao dos profissionais da educacao
no processo de escrita coletiva e destacar o quanto o conhecimento, as experiéncias ¢ as vivéncias desses atores
foram imprescindiveis na produgdo de novos conhecimentos tedricos e contribuiram de forma inequivoca, para a
constituicdo do documento-base, que resultou da sistematizagao das discussdes realizadas e acabou por abordar os

pontos primordiais da proposta curricular.

1.3. O curriculo do ensino fundamental a luz da proposta institucional da Secretaria

Municipal de Educacio

Que se destine meu aluno a carreira militar,

eclesiastica ou a advocacia, pouco me importa.

Antes da vocagdo dos pais, a natureza chama-o para a vida humana.
Viver € o oficio que quero ensinar.

Saindo de minhas maos, ele ndo sera, concordo,
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nem magistrado, nem soldado, nem padre;

sera primeiramente um homem.
Jean-Jacques Rousseau (1762)

\

As discussdes para a elaboracdo e a sistematizagdo da Proposta Curricular para o Ensino Fundamental |
das escolas da rede municipal de Jundiai nortearam-se sob a compreensao de pessoa humana, de sociedade, de
educacgdo e de aprendizagem, definidas na proposta institucional da Secretaria Municipal de Educa¢do que, numa
concepgdo politica democratica, fundamenta-se sobre os principios éticos de liberdade, solidariedade, tolerancia,
equidade, participacdo e justi¢a social, assumindo como norte a Pedagogia Critica, que compreende a educacao
como projeto libertador a ser construido de forma conjunta por educadores e educandos e que encaminha os sujeitos
para que possam ler, interpretar e transformar o mundo (FREIRE, 1998). Pautaram-se, ainda, na educag¢ao concebida
como projeto para a vida e para a paz, fundado sobre o dialogo e sobre o cultivo e pratica dos valores fundamentais
de respeito ao outro, de solidariedade e de cooperacao, como estratégias de formagao de uma nova cidadania.

A proposta institucional da Secretaria Municipal de Educagdo considera a educagdo na perspectiva do
direito subjetivo e da qualidade social, comprometida com a vida e a dignidade humana, formando para a autonomia,
o trabalho, a cidadania e a felicidade.

Propde a construcdo de uma escola que, inserida no campo da cultura, contribua para a realizagdo das
pessoas e da sociedade, que considere a diversidade, que humanize e que assegure a aprendizagem, considerando os
interesses do educando e da comunidade escolar, suas necessidades, suas potencialidades, seus saberes, sua cultura.

Parte do principio que o ser humano é um sujeito que se constitui pela experiéncia historica e social,
portanto, ser social e histdrico, resultado de um processo conduzido por ele mesmo, pelas suas interagdes e relagoes
com o outro. Entende o homem como ser que se constrdi permanentemente nas relagdes sociais, e a instituicao
escolar é compreendida como uma comunidade de aprendizagem (ALARCAO, 2003).

Apresenta a escola democratica como instituicdo da comunidade e como referencial de polo irradiador
de cultura, compreendida como espago de formacao do ser humano que concorre para a cidadania e a inclusao dos
educandos, constituindo-se como um espago-tempo de constru¢cdo e de producdo de conhecimento significativo,
historico e de identidades culturais individuais e coletivas.

A escola cabe o papel especifico e fundamental de formular um projeto politico-pedagdgico proprio,
centrado em estratégias para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, com vistas a transformacao educativa,
material e cultural de seus sujeitos. Precisa garantir aos educandos o direito de aprender, criando condigdes para que
se apropriem da cultura e dos saberes historicamente produzidos, preocupacdo que integra as metas e estratégias do
Plano Nacional de Educagio de 2014-2024. Para tanto, necessita interagir e estabelecer relagdes com as familias e a
comunidade do seu entorno e com agentes educacionais da sociedade, ampliando sua esfera de atuacdo e rompendo
com os limites estreitos da sala de aula.

Com base nesses pressupostos conceituais, € tendo como principios orientadores a constru¢do coletiva, o
respeito ao principio da autonomia da escola e a valorizagdo da unidade teoria-prdtica, foi construida a Proposta
Curricular para o Ensino Fundamental. Trata-se de uma proposta aberta, sintonizada com as mudancas advindas de
uma sociedade em permanente transformagao, que visa oferecer orientacdo e embasamento necessarios a efetivacao
de um processo de formagao dos educandos que incorpore, critica e articuladamente, os saberes atinentes aos campos
cultural, social, estético, ético, cientifico e tecnoldgico, contribuindo para a construgao de uma sociedade com justiga

social, voltada a preservacao e garantia dos direitos humanos para todos.
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1.4 Educacao pela emancipacao permanente dos seres humanos.

O direito a saber-nos pode ser entendido como direito ao conhecimento? Apos
um longo percurso escolar, curricular os mestres e os educandos sairdo descobrindo que
pouco sabem de si. Talvez se perguntem de que nos servem conhecimentos que nao nos

ajudam a conhecer-nos?
Arroyo (2013)

Exercitando o pensamento critico e reflexivo, por meio da dialogicidade e da problematizacdo, ensinamos
uns aos outros e aprendemos uns com os outros, tomando consciéncia de nés mesmos e de nossa agdo historica no
mundo, num processo continuo de transformacao ¢ de humanizagao.

Paulo Freire (1987) afirma que os homens humanizam-se trabalhando juntos para construir o mundo,
numa relag@o dialdgica das pessoas entre si e de todas com a realidade em que vivem, o que exige 0 compromisso
ético social dos educadores, em seu papel institucional e politico-pedagogico, como facilitadores da aprendizagem,
considerando o educando como sujeito que tem escolhas € que também cria a sua historia.

Assumindo um compromisso com a democracia, busca-se envidar, por meio de esfor¢os coletivos e
individuais, a promogao da “aprendizagem significativa dos alunos, pois a mesma ¢ uma das condi¢des necessarias
para que os individuos vivam bem individual e coletivamente” (Gomes, 2004, p. 156).

Para tal, espera-se de todos os trabalhadores da educacdo, que t€m participagdo ativa desde a concepcao
do curriculo, bem como durante seu desenvolvimento vivenciado com os educandos e refletida com seus pares, o
compromisso com a (re)construgdo de uma escola comprometida com a conquista da autonomia e da cidadania,
que caminhe para uma real inclusdo do aluno num processo de gestdo democratica, em que pessoas interagem e se
comprometem de forma coletiva com os objetivos da educacao.

A construgio dessa escola demanda um trabalho coletivo. E necessario o envolvimento e esclarecimento de
todos os participantes: educadores, alunos e toda a comunidade escolar. Ha que se ter a escola como polo irradiador de
cultura e conhecimento e como referéncia na organizagdo do tempo e do espaco para promogao do desenvolvimento

pleno do educando.

1.5 Curriculo: promotor da emancipacio do educando.

O processo educacional ¢ organizado por um conjunto de elementos legais que ndo podem ser
desconsiderados. Sao condicionantes do curriculo os principios abordados nas Diretrizes Curriculares Nacionais,
elaboradas a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN 9394/96) que delineiam a
organizacdo do Plano Nacional da Educacio, que por sua vez acabam por convergir em metas e estratégias definidas
pelos Planos Municipais de Educagao. Consequentemente, esses documentos sustentam, dao vida e visibilidade as
intencionalidades fundamentais do Projeto Politico Pedagdgico de cada escola apresentando-se como organizador do
processo educacional desenvolvido na instituigdo escolar.

Para Sacristan (1998, p.17), curriculos “sdo expressoes de equilibrio de interesses e forcas que gravitam
sobre o sistema educativo num dado momento”. Assim, ao produzir curriculos ou mesmo referenciais para curriculos
ndo se pode desconsiderar a realidade social e 0 momento historico em que este ¢ discutido e elaborado. Sao os

elementos politicos, sociais, econdmicos, culturais e de religido que ddo o tom da singularidade e riqueza ao curriculo.
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Alicercado sobre os pressupostos das diretrizes pedagdgicas da Secretaria Municipal de Educacdo, o

curriculo escolar deve fortalecer a democratizacao dos saberes e permitir aos educandos, além da informagao e do

conhecimento cientifico, a valoriza¢do do conhecimento cotidiano. De acordo com Paulo Freire (2001, p.45),

“[...] ndo ha sombra de duvida em torno do direito que as criangas populares tém
de, em funcao de seus niveis de idade, ser informadas e formar-se de acordo com o avango ;
da ciéncia. E indispensavel, porém, que a escola, virando popular, reconheca e prestigie o

saber de classe, de “experiéncia feita”, com que a crianga chega a ela.”

Candau e Moreira (2007, p. 18) concebem o “curriculo como as experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, € que contribuem para a constru¢ao das identidades de
nossos/as estudantes”.

No Ensino Fundamental, o curriculo deve ser assumido como construgao social e instrumento organizador
da pratica, “constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas
relagdes sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados
e contribuindo para construir as identidades dos estudantes” (DCNEB, Brasil,1998b).

As experiéncias escolares abrangem todos os aspectos do ambiente escolar, aqueles que compdem a
parte explicita do curriculo e os que também contribuem, de forma implicita, para a aquisi¢do de conhecimentos
socialmente relevantes, as vivéncias proporcionadas pela escola - valores, atitudes, sensibilidade, orientagcdes de
conduta, rotinas, normas de convivio social, festividades, distribuicdo do tempo e organizagdo do espago educativo,
materiais utilizados na aprendizagem, recreio, entre outros.

Para Paulo Freire (2001) “a compreensao do curriculo abarca a vida mesma da escola, o que nela se faz ou
ndo se faz, as relagdes entre todos e todas as que fazem a escola. Abarca a forca de ideologia e sua representagao nao
sO enquanto ideias, mas como pratica concreta”.

Da restrita visdo de curriculo como lista de disciplinas e conteudos, passa-se a uma visdo de curriculo
que abrange praticamente todo e qualquer fendmeno educacional. Ou seja, o curriculo torna-se tudo ou quase tudo
(MOREIRA, 2000, p.75).

E imperativo que todos os saberes organizados pelo curriculo deem conta de ajudar os educandos na sua
vida social, garantindo a eles a vivéncia da autonomia no dia-a-dia da escola para que possam se inserir no presente
que vivem e se preparar para o futuro. Ha que se assumir, portanto, um compromisso com o mundo em que a escola
se situa, reconhecendo o educando como produtor de cultura, com seu papel criador e o direito de ser o sujeito de seu
processo de construgdo do conhecimento.

A formulagdo do curriculo escolar abarca outras dimensoes além da defini¢do de temas e contetidos de
aprendizagem. Um dos desafios na constru¢do do curriculo na escola ¢ considerar diferentes aspectos e diversas
concepcodes acerca de como e o qué se deve ou ndo ensinar aos alunos. Sobretudo, no processo de formagao permanente
alinhar as concepgdes dos professores diante das possibilidades de inovagao dos processos educativos e as intengdes
sobre que estudante deseja-se formar. Para isso, o professor precisa reconhecer-se como sujeito cultural, de saberes,
experiéncias, concepgoes e valores, potencializador de acdes e de gestos carregados de cultura, ética e conhecimento
(ARROYO, 1999).

Como indica o pensamento de Freire (1987), a escola ¢ o lugar onde se ensina ndo s6 contetdos

programaticos, mas se ensina a “pensar certo”, a tolerancia, o “profundo respeito pelo outro”, pois a escola ¢ um
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espaco de encontros e trocas € ndo de mera transmissao ingénua de culturas. A educag@o pde-se como um gue-fazer?
historico em consonancia com a também historica natureza humana.(Freire,1991,p.72).

Na construgado de projetos curriculares € necessario considerar a experiéncia trazida pelo proprio professor,
a experiéncia trazida pelo aluno e as caracteristicas da comunidade em que a escola esta inserida para que se possa
construir a identidade dessa escola. E essencial partir do conhecimento que o educando traz, que é uma expressio da
classe social a qual pertence, para que haja uma superagao do mesmo, ndo no sentido de anular esse conhecimento ou
de sobrepor um conhecimento a outro. O que se propoe ¢ que o conhecimento com o qual se trabalha na escola seja
relevante e significativo para a formagdo do educando. Para tal, na constitui¢ao do curriculo € necessario observar
critérios de relevancia social e de contribuicdo dos saberes para a formagdo e para o desenvolvimento intelectual e
social dos educandos indicando-se a importancia de considerar os conhecimentos prévios, os saberes da cultura de

origem dos educandos e a cultura local como pontos de partida para a aprendizagem escolar.

O ato de ensinar e de aprender, dimensdes do processo maior — o de conhecer
— fazem parte da natureza da pratica educativa. Nao ha educagdo sem ensino,
sistematico ou nao, de certo conteudo. E ensinar ¢ um verbo transitivo-relativo.
Quem ensina, ensina alguma coisa — contetido — a alguém — aluno (FREIRE, 2011,
p.110).

O curriculo deve refletir o desejo e as necessidades da comunidade em que a escola esta inserida, segundo
suas caracteristicas socioculturais. Dai a necessidade de se conhecer bem a populagdo do entorno, compreendendo
suas reais condi¢des de vida, para a sele¢do dos temas mais relevantes para o processo educativo, a fim de atender a
diversidade do grupo social e sua cultura propria. A valorizacdo e incorporagdo dessa cultura no curriculo da escola
¢ fonte valiosa para o contexto pedagogico. Além disso, o conhecimento das questdes especificas de cada regido,
sejam elas de ordem econdmica, social ou ambiental, possibilita a elaborag@o de projetos politico-pedagodgicos mais
significativos.

E fungdo das equipes gestoras das unidades escolares mobilizarem o processo de organizagéo de seu projeto
politico-pedagogico, na dependéncia dos recursos e no manejo dos instrumentos pedagdgicos e técnicos disponiveis
em cada escola, considerando os pressupostos e referéncias aqui sistematizados, e outros que convergem para sua
qualificacdo. Destaca-se que a forma como a escola percebe e concebe as necessidades e potencialidades das criangas
e jovens se reflete diretamente na organizagao do trabalho escolar. Nesta perspectiva, vale lembrar que cada unidade
escolar esta inserida em uma realidade com caracteristicas especificas e que ndo ha um tnico modo de organiza-las.
No entanto, é preciso que haja alguns eixos referenciais que aproximam e que sao comuns enquanto Rede Municipal

de Ensino.

2 “Que-fazer ¢ um conceito do universo vocabular - de Paulo Freire” que representa uma varia¢ao de outros
mais conhecidos como préxis e agio e reflexdo. E como se estivesse querendo se desvestir de cargas semanticas que
pesam sobre conceitos como praxis. No caso, o “que” designa a busca de uma dire¢do e contetido para a agdo e o
“fazer” diz de forma direta que se trata de um agir no sentido de produzir algo.” (Streck, 2016, p.335)
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2.0 CURRICULO NO ENSINO FUNDAMENTAL.

2.1 As Bases legais.

Pensar em curriculo na Educagao Béasica é primeiramente compreender que a Educagio é um direito pessoal
e publico, subjetivo e social, que esta assegurado pela Constitui¢ao Brasileira em seu capitulo III, referenciado no
Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) e na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (1996). Assim:

A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(Constituigdo Brasileira, capitulo III, Art. 205- 1988)

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental torna-se primordial
conceber o curriculo a partir das experiéncias escolares, dos conhecimentos dos educandos ¢ das trocas entre as
relagdes sociais e culturais historicamente concebidas a fim de construir a identidade do estudante. Os conhecimentos
escolares sao compreendidos como um conjunto de informacdes, selecionadas e transformadas, para que possam, de
fato, se constituir em elementos para a formagao ética, estética e politica do sujeito, portanto, deve ser assegurado
ao educando o acesso ao conhecimento historicamente construido ¢ aos elementos da cultura fundamentais para a
vida em sociedade garantindo, assim, o acesso aos beneficios de uma formag@o comum, independente da grande
diversidade da populagdo escolar.

O curriculo, projetado pela atual ordenacdo juridica, ¢ composto por uma base nacional comum
e complementado pela parte diversificada, ambos fazem parte de um todo e ndo devem ser considerados como
distintos. Cada unidade escolar tem a autonomia de enriquecer seu curriculo dando espago para a cultura local, suas
caracteristicas regionais e para as necessidades de seus educandos.

Nos componentes curriculares obrigatorios, conforme artigo 26 da LDBEN, fica instituido o estudo da Lingua
Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social politica, especialmente
a do Brasil, bem como o ensino da Arte, a Educacdo Fisica e o Ensino Religioso. O municipio de Jundiai garante
tais componentes obrigatdrios em sua matriz, pauta-se nos principios da Pedagogia Critica, baseia-se nos aspectos da
contextualizagdo, problematiza¢do dos conteudos e na organizacgdo curricular por areas do conhecimento: Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas (Historia e Geografia), Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte ¢ Educacao Corporal)
e Matematica.

A Lingua Estrangeira Moderna, que em Jundiai ¢ o Inglés, ensino obrigatorio a partir dos anos finais do
ensino fundamental, ¢ oferecida as criangas, a partir do 1° ano, compondo nos anos iniciais, na parte diversificada.

A Educagdo Musical ¢ contemplada nas escolas municipais, sob orientagdo de um grupo especifico de
professores que integram o Nucleo de Arte, Educagdo e Cultura, que tem como atribui¢des a elaboragdo curricular
dos contetidos de musica, a formagdo continuada e o acompanhamento de professores e coordenadores nas escolas,
além de atendimento direto aos educandos em suas visitas as unidades escolares.

A Educagdo em Tempo Integral de Jundiai conta com um curriculo diferenciado das escolas parciais, pois se

acrescenta a base comum e a parte diversificada o denominado curriculo complementar, que € composto por oficinas

diversas, dentro dos temas expostos pela Lei Municipal 8.102 de 28 de novembro de 2013. Sdo eles: experimentacao
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e investigacdo cientifica, comunicag@o e uso de midias, cultura digital, meio ambiente, direitos humanos, praticas
de prevencdo aos agravos a saude, promog¢do da saude e alimentacdo saudavel, além das oficinas destinadas ao
acompanhamento pedagogico. Em cada um dos temas elencados as escolas tém autonomia de propor, dada a leitura
que faz sobre a identidade de sua comunidade, oficinas mais especificas para a sua realidade.

De forma geral o Ensino Fundamental tem como objetivos propiciar ao educando: a compreensdo da
cidadania como forma de participacao social e politica, o posicionamento de maneira critica no exercicio de direitos e
deveres politicos, civis e sociais, de forma responsavel e construtiva, o desenvolvimento de atitudes de solidariedade
e de cooperagdo, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e tomar decisdes coletivas, repudiando
as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito. Deve, ainda, garantir meios do educando
posicionar-se contra qualquer discriminagdo baseada em diferengas culturais, de classe social, de crengas, de sexo,
de género, de etnia ou de outras caracteristicas individuais e sociais, por meio do conhecimento ¢ da valorizagao da
pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como dos aspectos socioculturais de outros povos e nagdes.

Sendo assim, o documento defende uma educagdo com qualidade social, na qual o educando, que ¢ sujeito
historico e cultural, possa ter a garantia de aprendizagem com respeito as suas necessidades, sejam elas fisicas,
psicologicas, cognitivas ou sociais. A escola cabe a tarefa de desenvolver diferentes a¢des pedagogicas para atender
as diversas demandas de aprendizagens, baseando-se nos principios éticos, politicos e estéticos (Diretriz Curricular
Nacional para o ensino fundamental de 09 anos, 2010) trabalhando em parceria com o municipio e com as familias

a fim de assegurar o progresso continuo dos educandos na busca ao pleno desenvolvimento de suas aprendizagens.

2.2 Temas que integram a proposta curricular.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais,

os conteudos que compdem a base nacional comum e a parte diversificada
tém origem nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no
mundo do trabalho e na tecnologia, na produgao artistica, nas atividades desportivas
e corporais, na area da saude, nos movimentos sociais, e ainda incorporam saberes
como os que advém das formas diversas de exercicio da cidadania, da experiéncia

docente, do cotidiano e dos alunos. (2013, p. 114)

Sob a perspectiva de construgdo de uma sociedade mais democratica e solidaria, demandas provenientes
de movimentos sociais ¢ de compromissos internacionais firmados pelo pais, passam a ser contempladas entre os
elementos que integram o curriculo, possibilitando “dar voz a diferentes grupos como os negros, indigenas, mulheres,
criangas e adolescentes, homossexuais, pessoas com deficiéncia” (DCN, 2013, p.115). As Diretrizes ressaltam a
importancia do trabalho com os temas que atravessam as experiéncias dos sujeitos com o objetivo de contribuir para o
pleno desenvolvimento da pessoa humana. Assim, a fim de que fossem asseguradas e fortalecidas praticas pedagdgicas
que contemplem a construc¢do da identidade, a Secretaria Municipal de Jundiai em 01 de Julho de 2015 cria Nucleos
especificos de trabalho. Sdo eles: Nicleos de Educagao Soéciocomunitaria; de Educagao Socioambiental; de Educacao
e Lingua Estrangeira; de Arte, Educacao e Cultura; de Educacao e Cultura Corporal e o Centro Imaginagao e Estudos
da Infancia Moinhos de Vento.

Os Nucleos, apesar de suas especificidades, integram entre si temas como a Histéria e a Cultura da Africa,
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dos afrodescendentes e indigenas; fomentam a reflexdo e a discussdo de situagcdes que permeiam as questdes dos

direitos humanos e o combate a todo e qualquer tipo de discriminagdo; executam agdes voltadas para a educacao
ambiental e buscam, coletivamente, educar e desenvolver principios voltados para a sustentabilidade, para o consumo
consciente e para as acdes de preservacdo dos patrimdnios material e imaterial que constituem a identidade dos sujeitos
que integram o espaco social. Ainda, no que diz respeito as praticas linguageiras a intengdo ¢ que se compreenda
a lingua como aspecto cultural relevante e carregado das marcas determinadas pela presenca e atuagdo do sujeito
num tempo e num espago. Vale ressaltar a fusdo entre os nucleos e os temas abordados contribuindo cada qual para
o desenvolvimento, inclusive da arte e das praticas expressivas € com o processo de formacao nas dimensoes éticas,
estéticas, politicas e técnicoinstrumentais.

Nessa concepgao que integra temas relevantes aos componentes curriculares, a educagio ¢ entendida como
instrumento fundamental tanto para o acesso aos Direitos Humanos ¢ & compreensdo deles como um dos alicerces
para a mudanga social, quanto na busca em se estabelecer uma sociedade mais justa ¢ menos desigual. Assim, torna-
se primordial trazer para debate no ambiente escolar os elementos necessarios a adogdo de uma postura critica em
relacdo ao respeito aos direitos individuais de cidadania, garantindo o direito humano universal e social inalienavel a
educagdo, priorizando “processos capazes de gerar sujeitos inventivos, participativos, cooperativos, preparados para
diversificadas inser¢des sociais, politicas, culturais, laborais €, a0 mesmo tempo, capazes de intervir ¢ problematizar
as formas de produgao e de vida” (DCN, 2013, p.16).

2.3 O curriculo na identidade da escola: projeto politico pedagogico.

Todo projeto, de uma maneira geral, supde lancar ideias, planos, inten¢des para o futuro. Na escola, essa
dimensao projetual visa atender os desejos e expectativas de maneira a organizar uma rotina pedagogica registrando

amplamente a sua intencionalidade. Segundo Gadotti, apud Veiga

Todo projeto supde rupturas com o presente ¢ promessas para o futuro,
projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar
um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em fun¢ao da promessa
que cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo
pode ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas
tornam visiveis os campos de a¢ao possiveis, comprometendo seus atores e autores.
(1998,p.52)

A concepcao de Projeto Pedagogico surge apds a Constituigdo de 1988, com o objetivo de propiciar as
escolas a autonomia na elaboragdo da sua propria identidade, sendo essa intencionalidade legitimada pela Lei de
Diretrizes e Bases de 1996, que intensifica a construgao de projetos diferenciados de acordo com as necessidades de
cada institui¢do.

O Projeto encaminha, inspira, orienta para uma direcdo. E um planejamento amplo e imprime uma

intencionalidade que deve ser construida coletivamente. Torna-se politico a medida que certifica 0 compromisso

da escola vinculado a formagao soécio-politica, sabendo-se que ¢ composto da reunido de desejos e necessidades
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da coletividade. Reflete sobre escolhas em vista de prioridades, sobre o que diz respeito a formagdo dos sujeitos,
de sua conscientizagdo enquanto cidadaos ativos, autdbnomos e que se percebam e se garantam como agentes de
transformacao social.

E pedagdgico porque explicita agdes intencionais definidas coletivamente, assumindo um compromisso
com os interesses reais e coletivos da escola. Consideram-se essas duas dimensdes, politica e pedagogica, como
indissocidveis, que se articulam de forma dialética. De acordo com Saviani (1983, p.93) a “dimensao politica se
cumpre na medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente pedagogica”. Dessa forma, o Projeto
Politico Pedagogico possibilita a efetivagdo de praticas sociais emancipatorias na formagao de sujeitos ao longo do
Ensino Fundamental, no que tange a constru¢ao de uma cidadania participativa, responsavel, compromissada, critica

e criativa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Da Educacdo Basica (2010) sustentam a relevancia da autonomia
escolar na elaboragdo do seu projeto e reafirma que este deve ser elaborado a partir de um processo participativo com
base no principio da gestdo democratica, que preve a atuacao efetiva da comunidade escolar, entendida por profissionais
da escola, familiares, membros do Conselho Escolar, Associacdo de Pais e Mestres, educandos e representantes da
sociedade local, garantindo que sejam respeitadas as caracteristicas regionais, as orientacdes curriculares nacionais,
os planos municipais e o regimento escolar.

Para que a atuacdo de todos esses membros se torne efetiva deve-se garantir possibilidades de consulta a
comunidade por meio de questionarios, relatérios e outros meios sem, contudo, abrir mao de reunides e de encontros
nos quais os pontos de vista possam ser discutidos, analisados e que possiblidades sejam confrontadas em virtude de
se estabelecer um consenso sobre o que se deseja trabalhar na unidade de ensino, garantindo o desenvolvimento dos
educandos em todas as suas dimensdes.

A implementag¢do do documento elaborado pela unidade escolar requer respaldo dos 6rgaos gestores, do
sistema de ensino e da comunidade, em prol de uma melhoria da qualidade da educagio oferecida.

O Projeto Politico Pedagdgico devera ser posto a constante avaliagdo de suas acdes propostas para
possibilitar a efetiva reflexdo sobre sua aplicabilidade e viabilidade, assim como a reconduc¢do das acdes e das

estratégias. Segundo (Veiga, 2003, p. 275),

[...] o projeto ¢ um meio de engajamento coletivo para integrar acdes dispersas,
criar sinergias no sentido de buscar solucdes alternativas para diferentes momentos do
trabalho pedagogico-administrativo, desenvolver o sentimento de pertenga, mobilizar os
protagonistas para a explicitagdo de objetivos comuns definindo o norte das agdes a serem
desencadeadas, fortalecer a constru¢do de uma coeréncia comum, mas indispensavel,

para que a agdo coletiva produza seus efeitos.

Ha que se considerar que esse processo deve resultar sempre de agdes coletivas, da reflexdo sobre a realidade

da escola, articulada a um contexto social mais amplo.
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3. EIXOS REFERENCIAIS DO CURRICULO.

3.1 Alfabetizacio e Letramento.

O que ¢é letramento

Magda Soares

Letramento ndo é um gancho
em que se pendura cada som enunciado,
nao ¢ treinamento repetitivo
de uma habilidade, nem um martelo

quebrando blocos de gramatica.

Letramento é diversao.
¢ leitura a luz de vela
ou la fora, a luz do sol.
Sao noticias sobre o presidente,
o tempo, os artistas da TV
e mesmo Monica e Cebolinha

nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,
uma lista de compras, recados colados na geladeira,
um bilhete de amor,

telegramas de parabéns e cartas de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,

sem deixar sua cama
¢ rir e chorar
com personagens, herois e grandes amigos.

E um Atlas do mundo,

sinais de transito, cagas ao tesouro,

manuais, instrugdes, guias,
e orientagdes em bula de remédios,

para que vocé nao fique perdido.

Letramento ¢, sobretudo,
um mapa do coragdo do homem,
um mapa de quem vocé &,

e de tudo que vocé pode ser.
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3.2 A transicao da educacio infantil para o ensino fundamental.

A implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos (Lei n° 11.274/06) garantiu o acesso da crianca de
seis anos de idade a educagdo formal, promovendo um tempo mais longo no convivio escolar para seu desenvolvi-

mento e seu aprendizado.

Com a inser¢do das criangas de seis anos no Ensino Fundamental torna-se imprescindivel considerar que
os projetos escolares da rede municipal devam atender as especificidades do tempo da infancia. Faz-se necessario
um olhar atento para o acolhimento das criangas na passagem para o Ensino Fundamental mantendo o ludico na
aprendizagem vivenciado por elas na Educagéo Infantil, de modo a respeitar as suas necessidades e interesses, nao
ignorando os conhecimentos ja adquiridos.

O documento Ensino Fundamental de Nove Anos: Orientagoes para a Inclusdo da Crianca de Seis Anos

de Idade, explicita:

No que concerne ao ensino fundamental, as criangas de seis anos, assim como
as de sete a dez anos de idade, precisam de uma proposta curricular que atenda a suas
caracteristicas, potencialidades e necessidades especificas. Nesse sentido, ndo se trata
de compilar contetidos de duas etapas da educagdo basica, trata-se de construirmos
uma proposta pedagdgica coerente com as especificidades da segunda infancia e que
atenda, também, as necessidades de desenvolvimento da adolescéncia. (BRASIL,
2007, p.8)

Em consonancia com a proposta institucional da SME, que considera as criancas como sujeitos sociais e
historicos que chegam a escola vindas de espagos sociais diferentes, trazendo cultura e saberes diversos, proporcionados
pelos grupos em que estao inseridos, as escolas municipais de Jundiai buscam acolher todos os alunos, valorizando a
diversidade, com estratégias e recursos que atendam tanto suas caracteristicas cognitivas quanto culturais.

Com a ampliag¢do do Ensino Fundamental para nove anos e a institucionalizag¢ao do Ciclo de Alfabetizagao
(1°,2° e 3° anos), possibilita-se aos educandos o avango do desenvolvimento e rompe-se com a concepgao de término
de aprendizagem ao final do ano letivo, pois a crianga terd tempo maior para se apropriar da alfabetizacdo e do
letramento.

A principal pratica social na vida das criancas € o brincar e essa dimensao precisa ser valorizada. Portanto,
a ludicidade deve estar presente nas propostas pedagogicas como recurso facilitador e motivador da aprendizagem
escolar. Acredita-se que os jogos, os brinquedos ¢ as brincadeiras contribuem para que esse processo ocorra de forma
prazerosa ¢ significativa. O desenvolvimento ludico apresenta agdes voltadas tanto para a aprendizagem escolar
como para a vida social da crianca, caracterizando-se como elemento inclusivo na dimensao individual e coletiva.

Segundo Borba (2006), o brincar € um dos pilares da constituicao de culturas da infancia, entendido como
forma de acdo social que se estabelece nas relagdes das criangas entre si, € a maneira que interpretam, representam e
agem sobre o mundo. Ainda de acordo com este pensamento,

“A brincadeira, para Vygotsky (1998), cria uma “zona de desenvolvimento
proximal”, permitindo que as a¢des da crianga ultrapassem o desenvolvimento ja
alcangado. A brincadeira é uma pratica cultural, fruto das agdes humanas transmitidas
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de modo inter e intrageracional, e como forma de agio cria e transforma significados
sobre o mundo.”(PNAIC, p. 28, A crianca no Ciclo de Alfabetizagdo, 2015)

Os educandos devem ser atendidos em suas necessidades de aprender de forma ludica, considerando as
singularidades de cada faixa etaria durante todo o Ensino Fundamental.

E importante compreender que o termo ludicidade ndo se limita ao ato do brincar, caracteriza-se por
propostas que visem o desenvolvimento da criatividade, que proporcionem a satisfacdo, o prazer, exploragao do
mundo, a espontaneidade dos educandos ¢ promovendo a formagao integral dos educandos.

Faz-se necessario definir caminhos pedagogicos que favorecam o encontro da cultura infantil, valorizando
o compartilhamento de ideias, da expressao de suas emogoes e formas de ver e significar o mundo, que contribuam
para a constru¢do da autonomia e criticidade. Assim, o papel do professor enquanto mediador ¢ de suma importancia
para que as criangas se desenvolvam plenamente, propiciando possibilidades para que construam seu conhecimento

e ampliem suas capacidades cognitivas, sociais, emocionais e afetivas. Afinal,

“Nao se constrdi um espaco ludico apenas com uma sala de jogos e brinquedos,
a qual ndo existe sem adultos e criancas envolvidos em uma proposta. Sao os sujeitos
envolvidos que ressignificam esse espago.” (PNAIC, P. 26, A crianga no Ciclo de
Alfabetizagao, 2015)

Desta forma, o curriculo deve ser articulado com as necessidades de aprendizagens dos educandos,
e o trabalho do professor-mediador deve contemplar com intencionalidade pedagogica diferentes intervengdes e

questionamentos que promovam a reflexdo, a construgao e ressignificagdo do conhecimento.

3.3 Concepgoes norteadoras de alfabetizaciio e letramento.

O processo de Alfabetizagdo é muitas vezes visto como uma forma de aprendizagem de leitura e de escrita
simplesmente, e se observarmos somente dessa forma ingénua e tradicional, ndo estaremos garantindo principios
basicos da educacgdo, mas contribuindo para os crescentes indices de desigualdades sociais que temos em nosso pais,
visto que o analfabetismo revela uma forma de discrimina¢do humana.

Para que o individuo seja inserido no mundo letrado € necessario que a alfabetizacdo esteja vinculada a
perspectiva do letramento. As praticas de alfabetizagdo e de letramento sdo fundamentais no periodo escolar. Sendo
assim, faz-se necessario compreender os conceitos relacionados a esses processos.

Segundo Soares (2004), os termos alfabetiza¢do e letramento sdo processos distintos, porém, indissocidveis.
Nessa perspectiva, Kleiman (2005), nos diz que a alfabetizagdo tem caracteristicas especificas, diferentes das do
letramento, mas € parte integrante dele.

A alfabetizagdo diz respeito ao desenvolvimento da compreensdo do sistema alfabético, aprendizagem da
técnica, dominio convencional da leitura e da escrita, das relagdes fonema/grafema e seu uso nas praticas sociais de
leitura e produgdo de textos. Ja o letramento é um conjunto de conhecimentos, atitudes e saberes envolvidos no uso

da lingua em praticas sociais, necessarios para uma participagao ativa e competente na cultura escrita. O simples ato

de pegar um livro e copiar o comportamento leitor de um adulto, tentando fazer sua leitura, caracteriza uma faceta de
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letramento em uma crianga. Soares (2004) esclarece:

“Dissociar alfabetizacdo e letramento ¢ um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgOes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita,
a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional
de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita — o letramento. Nao sdo processos independentes, mas interdependentes, e
indissocidveis: a alfabetizacdo desenvolve- se no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto €, através de atividades de letramento, e este,
por sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem
das relagdes fonema—grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacdo.” (SOARES,
2004, p. 12)

Portanto, simplesmente conhecer as letras na sociedade atual ndo ¢ suficiente. O educando deve estar
inserido em um ambiente alfabetizador no qual, antes mesmo de aprender a escrever, ele ja entra em contato com
a diversidade de escrita, seja nos combinados fixados na sala de aula, na etiqueta que identifica seus pertences,
nas placas indicativas nas ruas ou nas instru¢des de um jogo. O ambiente alfabetizador favorece a exploragao do
funcionamento da linguagem escrita, pela crianga.

O educando deve ser capaz de utilizar as letras para se expressar, escrever uma carta, ler um livro ou
um texto e interpretd-lo, dentre outras possibilidades. Também abranger a constru¢ao dos saberes multiplos que
permitam interagir na complexa sociedade que tem acesso amplo a tecnologia a qual estdo inseridos e suas diversas
formas de comunicagao.

O processo de alfabetizacdo e de letramento precisa ser precedido pelo planejamento das agdes pedagogicas,
proporcionando aos educandos a reflexao sobre esses processos. Dessa forma, a escola precisa estar comprometida
em desenvolver a consciéncia critica, observando a diversidade e a vivéncia de cada um.

A escola tem a fung¢do de promover o aprendizado de leitura e de escrita, considerando as relacdes da
sociedade nesses processos. Para Freire, (1981 p.1), “A leitura do mundo precede a leitura da palavra,” dessa forma,
a alfabetizacdo na perspectiva do letramento pressupde que o direito a alfabetizacdo € um processo social e cultural
mais amplo que inclui, além da aprendizagem da leitura e da escrita, a alfabetizacdo matematica, a alfabetizagao
cartografica, entre outras linguagens, e a descoberta de conhecimentos significativos ja presentes em brincadeiras e
atividades sociais das criangas. E fato que a crianga aprende a ler antes mesmo de entrar na escola, afinal, o ato de
ler ndo compreende apenas identificar letras e silabas em uma palavra relacionando o grafema ao fonema, a leitura
ocorre desde a interpretacdo de uma mensagem transmitida por uma imagem, denominada como leitura imagética,
passando pela leitura de textos verbais e multimodais, como também realizando a leitura do mundo a sua volta.
Segundo Kleiman (1998), a leitura é um processo que se evidencia por meio da interagdo entre os diversos niveis
de conhecimento do leitor: o conhecimento /inguistico; o conhecimento fextual e o conhecimento de mundo. Sendo

assim, o ato de ler caracteriza-se como um processo interativo.
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3.4 Formacio de leitores.

O ensino da leitura enquanto agdo politico-social, como um conjunto de valores e de comportamentos
humanos dignos, necessarios e expressos nas acdes de construcdo e modificacdo da nossa sociedade, se faz hoje uma
atividade indispensavel na formacao do sujeito. A leitura ¢ fonte de informacao e de aprendizado, além de promover
lazer, reflexdo e enriquecimento do vocabulario. O ato de ler também esta vinculado a formacgao cultural e interacdo
social das pessoas, tendo em vista o crescente desenvolvimento das midias sociais que, por sua vez, tém inserido um
numero cada vez maior de pessoas no universo da leitura.

Sendo assim, a habilidade de ler ¢ imprescindivel ao individuo, pois proporciona a inser¢ao do mesmo no

meio social e o caracteriza como cidadao participante. Segundo Lerner (2002),

“ler ¢ entrar em outros mundos possiveis. E questionar a realidade para
compreendé-la melhor, ¢ distanciar-se do texto e assumir uma postura critica frente
ao que de fato se diz e ao que se quer dizer, ¢ assumir a cidadania no mundo da

cultura escritica.”(p.73)

Nessa perspectiva, a leitura deve ser compreendida como parte de um processo mais amplo: o letramento,
que se configura como um processo de apropriacdo dos usos da leitura e da escrita nas diferentes praticas sociais.

A escola, enquanto instancia social de interagdo deve promover situagdes aos educandos para vivenciar
diferentes praticas de leitura, bem como o acesso a uma diversidade de géneros e portadores textuais. Por meio
da mediacao do professor, os educandos aprendem a usar as diferentes estratégias de leitura, contribuindo para

atribuicdo de sentido aos diferentes texto lidos . Assim, Lerner elucida:

O necessario ¢ fazer da escola uma comunidade de leitores que recorrem aos
textos buscando uma resposta para os problemas que necessitam resolver, tratando
de encontrar informagdo para compreender melhor algum aspecto do mundo que
¢ objeto de suas preocupacdes, buscando argumentos para defender uma posi¢ao
com a qual estdo comprometidos, ou para rebater outra que consideram perigosa ou
injusta, desejando conhecer outros modos de vida, identificar-se com outros autores
e personagens ou se diferenciar deles, viver outras aventuras, inteirar-se de outras
historias, descobrir outras formas de utilizar a linguagem para criar novos sentidos.
(...)(LERNER, 2002, p.18)

Para tanto, faz-se necessario compreender que a leitura nao deve ser vista apenas como conteudo curricular
de Lingua Portuguesa e sim um saber que perpassa todas as areas do conhecimento ¢ que encontra-se voltado as
praticas sociais. Portanto, nenhum professor deve se eximir dessa tarefa. Todos os professores t€ém a incumbéncia de
estimular o ato da leitura nos educandos, dando énfase as especificidades de cada area, atribuindo significado a ela de

forma a torna-la instrumento de aquisi¢ao de conhecimento e de desenvolvimento da criticidade. Afinal,

“o sujeito letrado ¢ aquele que, além de saber ler e escrever, faz uso competente
da leitura e da escrita. E a habilidade em um nivel satisfatério s6 se atinge com

o hébito e com o (re)conhecimento e uso de uma grande variedade de géneros”
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(FONSECA, 2012, p.16).

Dessa maneira, os professores precisam promover situagdes para além do simples contato com portadores
textuais e a leitura de diversos géneros. Ou seja, criar e recriar situagdes que permitam que os alunos possam atuar no

mundo letrado, explorando as diferentes dimensdes da leitura.

3.5 Aprendizado de forma articulada e progressiva.

Para conceituar e ampliar os conhecimentos a respeito do aprendizado progressivo e articulado € preciso
refletir sobre as praticas sociais de leitura e escrita em diferentes linguagens e conteudos: no raciocinio matematico,
nas situagdes cotidianas de organizacao financeira da sociedade; nas acdes com o ambiente e na saude, como cidadao
responsavel por esses cuidados; na construgdo da historia de vida de cada sujeito que necessita pensar e agir em
diferentes situagdes em que a sociedade exige sua participagdo, e entre outras situagdes que necessitam de pessoas
alfabetizadas e letradas que utilizam os conhecimentos vivenciados desde o seu nascimento na construgdo da sua
historia e da sua cultura.

Em uma perspectiva de garantia de aprendizagem para todos, propde-se o aprendizado de forma progressiva
definindo conhecimentos interdisciplinares a serem apropriados por todos, respeitando-se as singularidades ¢ as

diferengas individuais, os tempos de aprendizagem de cada pessoa, articulando diversos campos do conhecimento.

A perspectiva de trabalho interdisciplinar, que entende o didlogo mituo entre
os diversos campos de conhecimento, possibilita que os problemas tratados na escola
se convertam em necessidades em relagdo ao conhecimento, repleta de significados
para os alunos, quando estes se reconhecem como agentes corresponsaveis pelas
tarefas que desempenham, o que faz com que aquilo que se aprende na escola esteja
estreitamente relacionado com o que se vive na sociedade. (PNAIC, Curriculo

inclusivo e o direito de ser alfabetizado, 2012 p.11)

Conforme a DCN (2013, p. 54), o conhecimento deve ser tratado como processo ¢ vivéncia que nao se
harmoniza com a ideia de interrupgdo, mas sim de construgdo, em que o estudante, enquanto sujeito da agdo, esta
em processo continuo de formagao, construindo significados, a partir das relagdes dos homens entre si e destes com
a natureza.

Pelo planejamento e organizagdo de percursos diferentes, que resultem na garantia do direito de aprendizagem
para todos, reconhecendo a heterogeneidade de conhecimentos dos educandos, podem ser trabalhadas atividades,
agrupamentos e atendimentos diversificados, adequados as diferentes necessidades, de modo a promover avangos
iguais a partir da conducdo de mediagdes e situacdes favoraveis, para que criangas com diferentes necessidades
possam participar e aprender.

Desta forma, provocamos um ensino nao mais em linha reta, mas em espiral®, de modo que a aprendizagem
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aconteca a partir de assuntos novos, mobilizando conhecimentos ja adquiridos, um movimento significativo de

conexoes que se estabelecem e nunca se esquecem, passando por construgdes de conhecimentos, aprofundando-os e
integrando-os até que o sentido do todo se adquira.

Portanto, um trabalho educacional que respeita e observa os processos que cada educando segue, pode ampliar
ao maximo suas potencialidades, por meio de atividades proprias as caracteristicas da etapa de desenvolvimento
humano (BRASIL, 2013, p.50). :

Propde-se entdo um curriculo que adote estratégias para que seja possivel, ao longo de toda Educacdo
Basica, desenvolver o letramento emocional, social e ecologico (BRASIL, 2013, p.33) e evidenciando a pluralidade
de individuos, gerando a necessidade da diversidade nos processos que favorecem efetivamente o aprendizado de

todos os alunos.

3.6 Inclusio digital / Novas tecnologias.

Apresenta-se nessa proposta uma concepcao de Inclusao Digital e de Uso das tecnologias em seu potencial
de agregar qualidade social aos processos educativos que ocorrem no interior das escolas. A Inclusao Digital na escola
publica municipal é pensada numa perspectiva de democratizacdo das tecnologias, usadas como recurso didatico
facilitador na busca de gerar oportunidades para que os educandos possam aprender num percurso de conquista da
autonomia intelectual. E preciso considerar as adequacdes de acdes e de investimentos as diferentes realidades das
escolas e suas comunidades, objetivando a melhora nos quadros sociais guiando-se pelo combate e superacao de
todas as formas de exclusdo.

O uso dos recursos tecnologicos, assim como as demais praticas pedagogicas que ocorrem no interior das
escolas municipais, devem se orientar pela reflexdo critica por parte dos profissionais envolvidos, cuidando-se de nao
perder de vista o compromisso emancipatorio da educacao.

Dessa forma, a tecnologia, aqui entendida como conhecimento construido pela humanidade, e seus usos,
tornam-se direitos dos individuos, tendo em vista a constante busca pela qualidade social da educagao.

Ao falar em tecnologia ¢ comum a associacdo aos aparelhos sofisticados como computador, tablet ou
smartphone, enfim, aparelhos capazes de envolver um numero de pessoas, distribuindo informagao de forma rapida
e avancada. Contudo, estes sdo recursos contemporaneos. As pesquisas sobre o assunto indicam que a tecnologia
acompanhou e influenciou a historia da evolu¢do do homem.

A forma com que o homem aproveita os recursos naturais e a transformagdo do ambiente de acordo com as
necessidades humanas, sdo consideradas movimentos tecnoldgicos. Mas a tecnologia, por si s0, ndo faz com que se
chegue aos objetivos. E necesséria a agdo do homem. As novas tecnologias séo fruto do desenvolvimento tecnologico
alcangado pelo ser humano e t€m um papel fundamental no ambito de inovagéo.

No campo educacional utiliza-se o termo tecnologia educacional, que remete ao uso de recursos tecnologicos

como ferramenta para aprimorar o ensino e a aprendizagem. “E usar a tecnologia a favor da educacao, promovendo

3 A expressdo aprendizagem em espiral refere-se a um ensino-aprendizagem, em todos os niveis escolares, da
diversidade discursiva (narragdo, explica¢do, argumentacdo, descricao e didlogo). O que varia de um nivel escolar
a outro ¢, de um lado, o género textual (conto de fadas, relato de experiéncia, lenda, relato historico, narrativa de
enigma etc.) e, de outro lado, as dimensoes textuais estudadas (uso dos tempos verbais; uso dos organizadores
textuais; progressao anaforica; esquema dos actantes ou papel dos personagens; estrutura narrativa; pontuacao etc.)
(Pasquier & Dolz, 1996)
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mais desenvolvimento socioeducativo e melhor acesso a informacao*”. Compreende tecnologia educacional, dentre
as muitas possibilidades, o computador, a internet, os jogos educativos, o uso de softwares educacionais, as redes
sociais, as salas de aula virtuais.

A Inclusdo Digital na escola pode contemplar o acesso aos diversos meios tecnologicos. O computador é uma
das grandes ferramentas tecnologicas, porém ndo ¢ a unica. A vida contemporanea ¢ marcada pelo desenvolvimento
de diferentes meios de comunicagdo e o frequente surgimento de novas tecnologias. Hoje, essas novas ferramentas
fazem parte do cotidiano dos individuos como: o telefone, CD, MP3, MP4 Player, celular, fablet, cAmeras fotograficas,
DVD, notebook e cameras de video digitais.

Essas ferramentas tecnologicas podem ser utilizadas nas escolas para tornar as aulas mais agradaveis e
interessantes emum contexto de uso consciente, como recursos didaticos, tendo como ponto de partida intencionalidades

educativas bem definidas. Segundo Fonseca,

E preciso lembrar que os computadores sio ferramentas como quaisquer
outras. Uma ferramenta, sozinha, ndo faz o trabalho. E preciso um profissional, um
mestre no oficio, que a manuseie, que a faga fazer o que ele acha que ¢ preciso fazer.
E preciso, antes da escolha da ferramenta, um desejo, uma intengdo, uma opgéo.
Havendo isto, até¢ a mais humilde sucata pode transformar-se em poderosa ferramenta
didatica. Assim como o mais moderno dos computadores ligado a Internet. Nao

havendo, ¢ este que vira sucata. (Fonseca, 2001, p.2)

As diversas ferramentas do mundo tecnoldgico podem servir no contexto escolar a ampliacao de estratégias,
buscando o enriquecimento das situagdes de aprendizagem, agregando qualidade aos processos. Vivenciando situagoes
de aprendizagem em contato com a tecnologia e pela mediagao do professor, o aluno tem a possibilidade de aprender
fazendo, descobrindo, construindo e modificando seu proprio conhecimento.

O uso das inovagdes tecnologicas como recurso didatico faz emergir a necessidade de uma agdo reflexiva
contextualizada por parte dos educadores visando proporcionar meios de comunicagdo, reflexdo e aprendizado.

Segundo Silva,

Nessa perspectiva “o professor disponibiliza dominios de conhecimento
de modo expressivamente complexo e, ao mesmo tempo uma ambiéncia que
garante a liberdade e a pluralidade das expressdes individuais e coletivas”. Usar as
chamadas novas tecnologias, na educagao significa essencialmente propor desafios
que possibilitem tanto a educando como educadores rever os conhecimentos ja
construidos e construir novos saberes. Onde o papel do educador ¢ o de estabelecer

uma rota, mediar as descobertas, estabelecer link. (2000, p.193)

Inclusdo Digital ¢ aqui entendida ndo s6 como amplo acesso a tecnologia, mas como sua apropriacao na
resolucdo de problemas o que deve incluir possibilitar aos alunos a condi¢do de sentirem o poder de se comunicar
rapidamente em grandes distancias, como terem ideias, € expressa-las por escrito por meio do mundo virtual.

Sdo concebidas nesse curriculo, as tecnologias ndo como simples recursos pedagdgicos, mas como

4 http://cursosonline.uol.com.br/assinatura/artigos/educacao/tecnologia
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instrumentos valiosos na constru¢do de mundos simbdlicos. Tanto professores, quanto alunos fardo uso eficaz das

tecnologias quando permitirem-se conduzir pela curiosidade pelo prazer de inventar e de explorar as novidades em
contextos de interacdo, coopera¢ao e comunicagdo entre todos os individuos envolvidos no processo educativo.

Nessa perspectiva a pratica da Inclusdo Digital requer do professor que incorpore em sua pratica agoes
que apontem para a concepgao de que se educa aprendendo, experimentando, praticando a comunicagdo cooperativa,
conectando-se e que esses processos podem ser facilitados pelo uso das tecnologias.

As abordagens pedagogicas das tecnologias educacionais devem sempre contemplar a reflexdo acerca
das especificidades dos estudantes da escola de hoje, de suas relagdes com o meio em que vivem, individuos que
aprendem em mundo marcado pelo acesso rapido a informagd@o e que se identificam com o processo paralelo de

realizarem varias tarefas ao mesmo tempo, pois nasceram na era digital.

As tecnologias da informagdo e comunicagdo constituem uma parte de um
continuo desenvolvimento de tecnologias, a comecar pelo giz e os livros, todos
podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer ferramenta, devem
ser usadas e adaptadas para servir a fins educacionais ¢ como tecnologia assistiva;
desenvolvidas de forma a possibilitar que a interatividade virtual ser desenvolva de
modo mais intenso, inclusive na producdo de linguagens. Assim, a infraestrutura
tecnologica, como apoio pedagogico as atividades escolares, deve também garantir
acesso dos estudantes a biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta as
possibilidades da convergéncia digital. (BRASIL, 2013, p.25)

A tecnologia expande a capacidade do homem em qualquer ambiente que ele esteja, inclusive na sala de
aula, ampliando seus horizontes em direcdo a realidade. Entende-se que a escola ndo pode abstrair-se do frequente
e acelerado desenvolvimento das tecnologias cada vez mais presentes em nosso dia-a-dia como recursos de
comunicacao, de expressao, de acesso e produgdo de conhecimentos e informagdes.

Segundo Leite (2014), esta ¢ a realidade vivida por educandos que chegam até nossas escolas, e nos,
enquanto profissionais da educacao, precisamos dialogar com estes educandos sobre esses recursos, mesmo que esses

recursos nao estejam presentes em nossas institui¢des.

Atecnologia Educacional fundamenta-se em uma opcao filosofica, centrada no
desenvolvimento integral do homem, inserido na dindmica da transformacao social;
concretiza-se pela aplicagdo de novas teorias, principios, conceitos € técnicas, num
esfor¢o permanente de renovagdo de educacdo (ABTE, 1982, p. 17 apud LEITE,
2014, p.9)

Portanto, as tecnologias apresentadas como possibilidades para o trabalho educativo, se utilizadas num
contexto pedagdgico que vise a renovagao da educacdo mediante o desenvolvimento integral do homem, que esta
inserido no processo dinamico de transformagdo social (ambiente s6cio-econdomico-cultural), refletirdo o propdsito
da Tecnologia Educacional. De acordo com POCHO (2014, p.1) “a presenca da tecnologia educacional na sala
de aula propicia possibilidades pedagogicas incontaveis, incluindo a criagdo de oportunidades para que os alunos

deixem de ser meros consumidores daquilo que a tecnologia lhes traz”. Dessa forma, a utilizacdo da tecnologia por

5 DCNEB
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professores e alunos, deve ser feita numa perspectiva critica e dinamica.

O uso de recursos tecnoldgicos ndo significa somente utilizar técnicas, pois ele, por si s, ndo garante
condigdes suficientes para aprendizagem dos saberes nas diferentes areas de conhecimento. Por isso, ¢ fundamental
criar um ambiente de aprendizagem em que os alunos possam ter iniciativas, problemas a resolver, possibilidades
para corrigir erros e criar solu¢des pessoais usando a tecnologia.

O educador que utiliza um recurso tecnoldgico, como fonte de informagdo ou como recurso didatico para
a atividade de ensino, estara também possibilitando que os alunos aprendam sobre as praticas sociais que utilizam
tecnologias e desenvolvam habilidades e atitudes para se relacionarem com a Tecnologia na vida.

Desse modo, as tecnologias sao proporcionadas como instrumentos de producdo e meios de expressao de
diversos saberes para professores e educandos em seus estigios educacionais. E preciso ressaltar que algumas das
tecnologias também sdo veiculos de formacgao de opinido, o que torna imprescindivel a mediacao do professor para
ajudar os educandos na compreensao ¢ elucidagdo daquilo que esta sendo apresentado .

Leite (2014,p.10), define tecnologias independentes e dependentes:

Tecnologias independentes: sdo as que ndo dependem de recursos elétricos
ou eletronicos para serem produzidas e/ou utilizadas.
Tecnologias dependentes: sdo as que dependem de um ou varios recursos

elétricos ou eletronicos para serem produzidas e/ou utilizadas.

A autora sugere algumas formas de utilizagao dessas tecnologias:

e Softwares educativos; Blog; Correio eletronico; Computador; DVD; Ferramentas da internet; Lousa
interativa, Midia sonora, Radio, Site, Slide, Televisao comercial, Televisao educativa, Projetor, Video entre
outras.

e Exemplo: Cartaz; Cartdes informativos; Fichas; Flanelografo; Grafico; Historia em quadrinhos;
Ilustragdo/gravura; Jogo; Jornal; Jornal escolar; Livro didatico; Livro Infantil; Mapa e globo; Mural; Quadro de
giz; Quadro-de-pregas; Sucata; Texto entre outras.

As sugestoes aqui apresentadas sdo apenas ponto de partida para a ampliagdo de novas possibilidades
pedagobgicas apropriadas para nortear os educandos no desenvolvimento de sua formagao de cidadao critico e atuante.

Busca-se no escopo desta proposta a utilizagdo das tecnologias sob a perspectiva da Inclusao Digital que
possa provocar transformacgdes significativas nas escolas, envolvendo educadores e educandos em processos de
estudo e pesquisa, em processos criativos, interessantes ¢ colaborativos. Intenciona-se que o uso das tecnologias,
enquanto recurso didatico, contribua para o estabelecimento de relagdes dialdgicas no ambiente escolar, criando
possibilidades para que os professores adquiram posturas cada vez mais democraticas nos processos de ensino e
aprendizagem, que favorecam o conhecimento do uso das tecnologias aplicadas as necessidades de cada individuo.

Ha que se considerar também a questdo ética, pois ao utilizar tecnologias de comunicagdo em sala de
aula, faz-se necessario levar os alunos a refletirem sobre a necessidade de filtrarem informagdes tanto lidas quanto
escritas por eles. A utilizagdo do espago virtual pode representar também uma ameaga a divulgacdo de informacdes
particulares sobre si ou sobre os outros, superdimensionado as relacdes de convivéncia. Nesse contexto, o
planejamento dos usos das tecnologias deve se pautar na constante busca por uma postura critica, tanto por parte de
alunos, quanto dos profissionais da educacdo, em contextos de acesso a informagao e conhecimento, de expressio e
comunicacdo e de producdo de conhecimento nos quais o reconhecido interesse dos alunos pelas tecnologias possa

ser aproveitado para que tenhamos nas escolas, cada vez mais, alunos envolvidos e interessados, aprendendo mais e
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melhor, protagonizando seus proprios e peculiares percursos de aprendizagem.

3.7 Educacio em tempo integral.
3.7.1 Bases legais.

Na década de 1990, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996), sem utilizar o termo
“educacgao integral”, refere-se, no artigo 2°, ao “pleno desenvolvimento do educando” e afirma, no artigo 34 § 2°,
que “O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino”.

Referéncias a ampliacao da jornada escolar também sao encontradas no Plano Nacional da Educagao (PNE,
Lei 13.005/2014, de vigéncia 2014 a 2024), que prevé em uma de suas metas “a oferta da educagdo de tempo integral
em 50% das escolas publicas de educagio basica (...)”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica apontam como responsabilidade dos sistemas

educacionais de ensino:

(...) definir o programa de escolas de tempo parcial diurno (matutino e/ou
vespertino), tempo parcial noturno e tempo integral (turno e contra-turno ou turno
unico com jornada escolar de 7 horas, no minimo, durante todo o periodo letivo), o que
requer outra e diversa organizagdo e gestdo do trabalho pedagogico, contemplando
as diferentes redes de ensino, a partir do pressuposto de que compete a todas elas
o desenvolvimento integral de suas demandas, numa tentativa de superagcdo das
desigualdades de natureza sociocultural, socioeconémica e outras. (BRASIL, 2013,
p- 26).

A Lei Municipal 8.102 de 28 de novembro de 2013 instituiu o Programa de Educagdo em Tempo Integral no
Sistema Municipal de Ensino de Jundiai, tendo a finalidade de contribuir para a melhoria da aprendizagem por meio
da ampliacdo do tempo de permanéncia de criangas e jovens matriculados em escola publica municipal, mediante
oferta de educagdo basica em tempo integral.

Esta mesma lei definiu os principios da educagdo em tempo integral, conforme segue:

Art. 3°.

I- a articulagdo das disciplinas curriculares com diferentes campos de
conhecimento e praticas socioculturais dispostas no artigo anterior;

II- a constituicdo de territérios educativos para o desenvolvimento de
atividades de educagdo integral, por meio da integragdo dos espagos escolares com
equipamentos publicos como centros comunitarios, bibliotecas publicas, pragas,
parques, museus € cinemas;

III- a integracdo entre as politicas educacionais e sociais, em interlocucao
com comunidade;

I'V—a observagao das experiéncias historicas das escolas de tempo integral

como inspiradoras da educagdo integral na contemporaneidade;
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V- o incentivo a criacdo de espagos educadores sustentaveis, considerando
a recuperagdo dos prédios escolares, a acessibilidade, a formagao de professores e
gestores, a informatizacao e integracdo das informacgdes, a inser¢ao das tematicas de
sustentabilidade socioambiental nos curriculos ¢ no desenvolvimento de materiais
didaticos;

VI- A afirmacdo da cultura dos direitos humanos, estruturada na
diversidade, na promoc¢ao da equidade étnico-racial, religiosa, cultural, territorial,
de opcao politica e de nacionalidade, por meio da inser¢ao da tematica dos direitos
humanos na formagdo de professores, nos curriculos e no desenvolvimento de
materiais didaticos; e

VII- a articulag@o entre sistema de ensino, universidades e escolas para
assegurar a producdo de conhecimento, a sustentacdo teorico-metodologica e a

formagao inicial e continuada de profissionais no campo da educagao integral.

3.7.2 Concepcgio de escola de tempo integral e de educacdao em tempo integral.

Ha uma grande diferenca entre Escola de Tempo Integral e Educacdo em Tempo Integral. Sentidos assumidos
de maneira equivocada por muitos, a primeira € tratada por alguns autores como o mero acréscimo de horas da crianga
na escola, sem haver a preocupacdo com a sua formagao. Segundo Paro® “seria puramente a ampliagdo do tempo em
que a crianca ou o adolescente permanece na escola [...]”, com o preenchimento de atividades desconectadas e sem
sentido.

E imprescindivel compreender que Educagio em Tempo Integral ndo se resume a ampliagdo do tempo de
permanéncia do educando na escola e sim uma formacdo que reconhega a importancia dos saberes formais e nao
formais e a construcgdo de relagdes democraticas imprescindiveis a formagdo humana.

Apresenta-se como uma possibilidade de oferecer aos educandos conhecimentos indisponiveis em outros
contextos de suas vidas, de acordo com as necessidades de inser¢ao social e formagao para a cidadania. A ampliagao
de acesso a bens culturais comumente distantes da grande maioria da populagdo e, por muitas vezes, motivo de
exclusdo social, passa a ser possibilitada no contexto escolar, a partir de novas configuracdes de tempos, espagos e
saberes.

Para Menezes’, “a educacao em Tempo Integral € a busca da formacao nas suas multidimensdes: psicoldgica,
afetiva e politica, entre outras possiveis. E possibilitar que os alunos tenham acesso a condigdes que jamais teriam se
permanecessem voltados apenas para o curriculo tradicional”.

Enfim, o conceito de Educagao em Tempo Integral adotado por este municipio, esta pautado numa perspectiva
de correlacionar os saberes da Base Nacional Comum com os saberes de afetividade, moralidade e esportividade por

meio de Oficinas e Projetos, constituindo assim um tempo continuo de aprendizado, conforme estabelece o Art. 5° §

6 Disponivel em: http://revistaeducacao.uol.com.br/formacao-docente/156/artigo234746-1.asp acesso em
25/05/2016
7 Disponivel em: http://revistaeducacao.uol.com.br/formacao-docente/156/artigo234746-1.asp acesso em
25/05/2016
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4° das Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental de Nove anos (BRASIL, 2010):

A educagdo escolar, comprometida com a igualdade de acesso de todos ao
conhecimento e especialmente empenhada em garantir esse acesso ao grupo da
populagdo em desvantagem da sociedade, serda uma educagdo com qualidade social
e contribuird para dirimir as desigualdades historicamente produzidas, assegurando,
assim, o ingresso, a permanéncia e o sucesso na escola, com a consequente redugao

da evasdo, da retencdo, e das distor¢oes, idade/ ano/ série.

Em conformidade com o disposto no art. 22 da LDBEN, a Escola que oferece Educa¢ao em Tempo Integral
tem por finalidade “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho ¢ em seus estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

O papel dos educadores das escolas de Educagao em Tempo Integral de Jundiai € possibilitar aos educandos
a construcao da autonomia, o desenvolvimento da criatividade, o dominio das linguagens, tendo como objetivo a
formacao basica do cidaddo, conforme fixado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
09 anos, mediante:

Art. 32.

III — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos ¢ habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 2013,
p. 131)

Pautada no principio da gestdo democratica, a escola junta esforgos e parcerias na busca da qualidade social
da educagio. E preciso assegurar que o papel social da escola seja cumprido, garantindo a emancipagao das criangas,
dos professores e da comunidade local.

A Educacao tem por compromisso ético a inclusdo social (Brasil, MEC, 2011), portanto, faz-se necessario
expandir as agdes educativas para além da escola, na promogao de articulagdes entre programas e servigos publicos.

E preciso considerar que o espago escolar ndo € o Gnico local responsavel pelas aprendizagens dos sujeitos.

As coisas acontecem em um determinado lugar: a escola. Esta, por sua vez,
ndo estd num espaco qualquer: ela faz parte de uma comunidade, em um bairro, que
se articula com outros para compor uma cidade. A este lugar, onde se encontra a
escola, chamamos territorio, o lugar onde as pessoas vivem e agem. (MOLL, 2011,
p. 35.)

A escola de Educagdo em Tempo Integral considera o espago intra e extraescolar como uma grande sala de
aula, na qual a educacdo acontece a toda hora e em todo lugar, como resultado de um esfor¢o compartilhado por toda
a comunidade e, portanto, ndo acontece apenas nas instalagdes e com os profissionais que trabalham na escola, mas

como uma pratica pedagdgica que reconhece e integra as oportunidades educativas.
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3.7.3 A Escola de educacio em tempo integral e as redes de apoio.

Escolas de Educagdo em Tempo Integral , assim como as escolas parciais, sdo partes integrantes de um
contexto de multiplas variaveis correlacionadas. Para compreender melhor o perfil de cada comunidade escolar
e atuar de maneira a considerar as particularidades de cada contexto social e cultural no qual a escola se insere,
considera-se importante discutir e planejar agdes conjuntas com outras esferas, de forma a pensar o educando sob
diversas perspectivas que vao além da instituigao escolar.

Nas redes de apoio, como CRAS, NASF, Pastorais, Coordenadorias, entre outras, sdo
tratados assuntos comuns que dizem respeito ao bem estar de todos os membros da comunidade local, promovendo
campanhas, debates, planejando ¢ desenvolvendo agdes visando a melhoria social de todos os envolvidos .

Sendo a escola o principal aparelho no atendimento as criangas de cada bairro, a participag@o nessas redes ¢
fundamental, pois contribui para a garantia do direito a voz dos educandos. Compete a escola levantar questdes como:
as condigdes do bairro para a circulagao das criangas, o acesso aos cuidados bésicos, a seguranca e o brincar. Dessa
forma, as agdes que ndo competem a escola podem ser discutidas e planejadas por outras instancias que compdem as

redes de apoio.

3.7.4 Diversidade e experiéncias.

Com as especificidades do curriculo das escolas de Educacdo em Tempo Integral ¢ possivel intensificar
oportunidades e agdes coletivas, ampliar a exploragdo dos temas integradores, socializar saberes entre os diferentes
personagens da escola e vivenciar situagdes de aprendizagem que favorecam o aperfeicoamento pessoal, cultural e
social dos educandos.

Cabe aos profissionais da educacdo e as escolas, na constru¢do de seu Projeto Politico Pedagogico, a
reflexdio e decisio sobre o “tempo e espaco” para a aprendizagem. E preciso repensar, avaliar e fazer escolhas sobre
os espacos de aprendizagem existentes. Mas s0 isso ndo basta, € preciso avancar.

Avancar muitas vezes ¢ ousar, fazer diferente, ampliar o olhar para o entorno, estabelecer parcerias com
clubes e academias, explorar o bosque ao lado da escola, a praga, as ruas do bairro, o centro esportivo, o saldo da
igreja. Todo novo espaco pode se tornar um espago de aprendizagem.

Vale observar que durante as nove horas diarias que os educandos permanecem na escola, ha um horario
determinado para o almogo e para o descanso. Esses momentos ocorrem sob a orientagdo de um professor, sendo
esses, a0 mesmo tempo, de cuidado e de promocao de aprendizagens.

A alimentagdo nas Escolas de Educagdo em Tempo Integral ocupa um papel de grande importancia, uma vez
que os educandos necessitam se alimentar bem dentro do periodo escolar. Este diferencial amplia as possibilidades de
conhecer e degustar diferentes tipos de alimentos, possibilita reflexdes acerca de habitos alimentares saudaveis, do
desperdicio de alimentos, além de proporcionar a convivéncia social durante as refei¢des.

O momento de descanso precisa ser planejado considerando a possibilidade dos educandos fazerem algumas
escolhas entre propostas lidicas ou simplesmente utilizarem o momento para poder relaxar num ambiente informal.

E preciso observar atentamente o grupo e ouvir suas opinides para saber sobre suas necessidades.
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3.7.5 Matriz Curricular.

Um curriculo relevante é aquele que frutifica aprendizagens e que repercute na vida em sociedade. Uma
das maneiras de se dar significado ao curriculo ¢ diminuir a compartimentalizago rigida e torna-lo mais dindmico e

produtivo na aquisi¢ao do aprendizado do conjunto de conhecimentos que constituem os saberes escolares essenciais.

A “educacdo de qualidade” ¢ aquela que contribui com a formagao dos
estudantes nos aspectos culturais, antropologicos, econdmicos e politicos, para o
desempenho de seu papel de cidaddo no mundo, tornando-se, assim, uma qualidade
referenciada no social. Nesse sentido, o ensino de qualidade esta intimamente ligado
a transformagao da realidade. (BRASIL, 2013, p. 52).

Nas escolas de Educacdo em Tempo Integral a matriz curricular estd organizada de maneira flexivel e
articulada entre a base nacional comum e o Curriculo Complementar constituindo assim, um todo integrado. Desse
modo, o desenvolvimento do curriculo basico das escolas de Educacdo em Tempo Integral do Ensino Fundamental
do municipio de Jundiai € composto pelas oficinas que sdo obrigatdrias a rede municipal e as opcionais, escolhidas
pela comunidade escolar.

Entende-se assim, como Provenzano (2013) que a ampliagdo do tempo deve implicar na ideia de

desenvolvimento integral, este sim, o grande objetivo das politicas de educagio integral.

3.7.6 Comunicacdo e socializacdo entre as escolas do municipio.

A Secretaria Municipal de Educagdo considera a importancia das unidades escolares terem autonomia
para delinear o Projeto Politico Pedagogico envolvendo as questdes de distribuigdo da matriz curricular, da escolha
das oficinas do curriculo complementar e de definir questdes de ordem pratica que envolvem a dindmica de cada
unidade. Essas questdes apresentam-se como variagoes, que definem de forma particular cada unidade escolar. Esta
organizacdo configura-se como um processo dinamico, que vai se modificando conforme as observagoes e reflexdes
do grupo.

A promocdo de momentos de encontro entre os gestores das Escolas de Educagao em Tempo Integral para
compartilhar seus éxitos e suas dificuldades torna-se imprescindivel para ampliar o olhar, estabelecer parcerias e

construir possibilidades de aprimoramento de acordo com cada realidade.

3.7.7 Formagdo permanente.

Devido as especificidades que caracterizam a pratica dos professores responsaveis pelas oficinas que
compdem o curriculo complementar, a formagao permanente ocorre sob a responsabilidade dos Niicleos de Educagao
(Socioambiental, Sociocomunitaria, de Arte, Educagdo e Cultura e de Cultura Corporal), quando relacionadas aos
temas centrais de cada um deles. Além disso, torna-se necessaria a formagao in loco, sob a responsabilidade da

equipe gestora, uma vez que a escolha ¢ feita pela comunidade escolar, representada pelo Conselho de Escola,
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considerando as particularidades e o perfil dos educandos e da comunidade.

E preciso considerar que as questdes técnicas a respeito de cada um destes componentes curriculares nio
sdo prioritarias, visto que o intuito ndo ¢ o de desenvolver talentos, mas sim o de possibilitar a diversidade de
experiéncias culturais e a expressdo em variadas linguagens.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDBEN) a educag@o ¢ vista de uma forma
ampla, integrando escola- familia- comunidade. Sendo assim, a escola de Educagdo em tempo Integral compartilha
seus saberes, apoiando os educadores na condugdo de atividades, relacionando os contetidos académicos com a
cultura local, envolvendo agentes e espacos da comunidade no processo de ensino e aprendizagem, estimulando a
participacdo da comunidade no planejamento e gestdo, gerando sentimento de corresponsabilidade em relacdo ao
desenvolvimento dos educandos.

A escola atua com transparéncia, compartilhando seus planos e suas dificuldades com a comunidade, para
que esta possa contribuir com a viabilizagdo do seu projeto, inclusive com o envolvimento na busca de solugdes
para os problemas e participando dos movimentos sociais a favor de melhorias, percebendo-se como um agente de

transformagao, promovendo espacgos e agdes que favorecam a interagdo com a populacao local.

3.8 Educacio do campo.

Descortinar a Educagao do Campo requer demarcar que, tratada como educagao rural na legislagao brasileira,
foi estruturada pelo Estado para oferecer ensino aos trabalhadores do campo. Em meados do século XIX, alicergada
em uma visdo puramente capitalista, pois o pais estava mudando toda a sua organiza¢do econdmica e social, na
execucao da proposta, entendia-se o campo como espago onde se predominava a falta de progresso e o atraso.

Em decorréncia das lutas de intelectuais, de educadores, de diversos movimentos sociais, trabalhadores na
agricultura e outros grupos, a Educagdo do Campo entrou na agenda de politicas publicas. Assim, entre as décadas de
1980 e 1990, a proposta de um projeto educacional que considera o campo no campo, foi discutida. Sua sustentacao
legitimava-se numa escola na qual a identidade e a diversidade dos povos que vivem e trabalham no campo fossem
valorizadas.

Na perspectiva de uma educagdo rural, o modelo de escola urbana ¢é referéncia para a escola do campo,
dessa forma, fica evidente que se desprezam as singularidades sociais, culturais, econdmicas, politicas € ambientais
do campo.

A Educacao Basica de qualidade ¢ um direito assegurado desde a Constituicao Federal (1988). A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996), em seu art. 28, ja sinalizava como sendo fundamental considerar as
peculiaridades da vida rural, portanto, as escolas na elaboragdo do seu Projeto Politico Pedagdgico tém autonomia
ao que se refere, inclusive, a adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola. Em consonancia a tais
documentos, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013) vém estabelecer um conjunto de
diretrizes e resolugdes tanto para a Educagdo Nacional, quanto para a Educa¢do do Campo.

Pautados no entendimento