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Apresentacao

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC — é uma acéo
inédita do Ministério da Educagéo que conta com a participacéo articulada do
Governo Federal e dos governos estaduais e municipais, dispostos a mobilizar
todos 0s seus esforcos e recursos, na valorizacao dos professores e escolas, no apoio
pedagogico com materiais didaticos de alta qualidade para todas as criancas e na
implementacao dos sistemas adequados de avaliagdo, gestéao e monitoramento.

Estamos no terceiro ano de implantagcao do PNAIC e temos claro o compromisso
com a meta de alfabetizar todas as criancas brasileiras até 8 anos de idade. O
Ministério da Educacao acredita no potencial de nossos alfabetizadores e na forca
das nossas escolas publicas.

Em 2013, a énfase do PNAIC baseou-se na formacédo em Lingua Portuguesa e,
em 2014, na formacao em Matematica. Em 2015, a novidade é a ampliacdo para
as demais areas do conhecimento, de forma integrada, abrangendo a educagéao
integral das criancgas nesse inicio do processo de escolarizacdo. Para esta nova etapa
da formacao, cada orientador de estudos e professor alfabetizador recebera um kit
de formacao contendo um caderno de apresentacao, um caderno para gestores e
equipe pedagdgica e dez cadernos com textos tedricos sobre os temas da formacéo,
relatos de professores e sugestdes de atividades.

O trabalho com os professores alfabetizadores com este conjunto de cadernos
tem a tarefa de ampliar as discussdes sobre a alfabetizacédo na perspectiva do
letramento, numa abordagem interdisciplinar. O processo de formacao privilegia um
didlogo permanente e sistematico com a pratica docente e com a equipe pedagogica
da escola para a garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes e para a melhoria da qualidade do ensino publico brasileiro.

Propomos, inicialmente, com este caderno de apresentagao, uma reflexao
acerca do contexto de criacdo do programa e sua trajetéria para a implementacéo
de uma politica de formacao continuada de professores alfabetizadores. A seguir,
apresentamos as diretrizes do trabalho para 2015, definindo o papel de cada ator
neste processo e apresentando os materiais de formacdo. Na continuidade do
caderno, somos agraciados com uma reflexdao acerca do protagonismo do docente
para a construcéo de sua autonomia pedagdgica, observando o pressuposto de que
a finalidade de qualquer programa de formacao deve ser proporcionar ao professor
saberes que lhe permitam buscar, por meios proprios, caminhos que auxiliem o
seu desenvolvimento profissional. Finalizamos com a socializacdo de relatos de
experiéncias formativas.

Ministério da Educacéo



Material de Formacao —- PNAIC-2015

Chegamos ao terceiro ano do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa
— PNAIC.

No fim do ano de 2012, muitas universidades comecaram a constituir as
equipes de formacao que iriam atuar nos mais de 5 mil municipios que aderiram
as acbdes do PNAIC. Com certeza foi um momento de grande aprendizado para
todos os participantes: gestores, coordenadores, supervisores, orientadores e
professores. Dada a dimensao do programa e a universalidade de seu alcance, os
aprendizados foram distribuidos pelas instancias pedagodgica, administrativa e
técnica, mobilizando variada gama de saberes. O ano de 2013 foi, entdo, marcado
pela implantacéao deste projeto de grande escala: o maior programa de formacgéao de
professores ja desenvolvido pelo Ministério da Educacao — MEC.

No ano de 2014, a énfase do trabalho de formagao ocorreu com o componente
curricular Matematica, com a preocupagédo de nao se abandonar o trabalho
desenvolvido anteriormente com a Lingua Portuguesa. A preparagao e o desenho
do processo exigiu constante articulagao entre as universidades parceiras e o MEC,
resultando na definicao da possibilidade de manutencao das equipes de formadores
de Linguagem, trabalhando conjuntamente com uma nova equipe de formadores,
de Matematica, inaugurando um modelo de formacdo inovador, que permitiu
a continuidade dos trabalhos com as duas areas, e que acarretou um grande
aprendizado a todos os envolvidos.

Observamos que tanto os Cadernos de 2013 como os de 2014, cada material
a sua maneira, sempre tiveram a tonica da interdisciplinaridade, sem, com isso,
esquecer as especificidades das &reas do conhecimento e das disciplinas de
tradicao curricular. Depois de reunides entre as universidades e o MEC, optou-se
por considerar a interdisciplinaridade como a tonica do trabalho de formacédo em
2015, e, na mesma diregao dos anos anteriores, mantendo a discusséo focada em
torno das especificidades das diferentes areas.

Decidida a tbnica do trabalho, restava elaborar a dindmica de trabalho e de
composicao da equipe. Todas as universidades participantes do PNAIC foram entao
convidadas a indicar autores e leitores criticos. Além disso, observando os resultados
positivos da insergdo dos relatos de experiéncia, participam dessa equipe os demais
atores do PNAIC: professores alfabetizadores, coordenadores locais, formadores
e orientadores, formando uma grande equipe representativa do nosso pais e da
multiplicidade de vozes que compdem o programa.



Em um constante processo de autoavaliacao, realizado por todos os atores nas
universidades participantes do programa, observou-se a qualidade dos materiais
entregues e também lacunas, que procuramos preencher no material de 2015.
Em particular, citamos a insercao de um Caderno exclusivo para a discussao de
principios de gestao e do ciclo de alfabetizacéo.

O resultado desse trabalho, que iniciou em meados de 2014 e findou no inicio
de 2015, é um conjunto de 12 cadernos, sendo um Caderno de Apresentagao, um
Caderno de Principios de Gestao e a Organizacao do Ciclo de Alfabetizacéo e 10
cadernos de formacao.

Dando continuidade ao trabalho desenvolvido nesses dois anos de programa,
esperamos que esse material contribua para areflexdo das praticas e das experiéncias
de cadaumdosprofessores, resultandona alfabetizacaona perspectivadoletramento,
nas diversas areas do conhecimento, de todas as criancgas brasileiras.

Coordenadores da Escrita



Introducao

O Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa é um compromisso formal
assumido entre Governo Federal, Distrito Federal, Estados, Municipios e sociedade
de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao
final do 3° ano do Ensino Fundamental.

Na histéria do Brasil, temos vivenciado a dura realidade de constatar que muitas
criangas tém concluido sua escolarizagao sem estarem alfabetizadas. Assim, este
Pacto surge como uma luta para garantir o direito de alfabetizacéo plena a meninas
e meninos, até o final do ciclo de alfabetizacdo. Busca-se, para tal, contribuir
para o aperfeicoamento profissional dos professores alfabetizadores. Este Pacto é
constituido por um conjunto integrado de agdes, materiais e referéncias curriculares
e pedagodgicas disponibilizados pelo MEC, tendo como eixo principal a formacao
continuada de professores alfabetizadores.

As acdes do PNAIC apoiam-se em quatro eixos de atuacgao:

1. formacao continuada presencial para professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo;

2. materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e
tecnologias educacionais;

3. avaliacoes sistematicas;

4. gestao, controle social e mobilizacéao.

A este conjunto de cadernos cabe a tarefa de subsidiar as discussoes relativas a
formacao continuada para professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo,
ampliando as discussdes sobre a alfabetizacdo, na perspectiva do letramento,
no que tange a questdes pedagdgicas, de forma geral e especifica, das diversas
areas do conhecimento, em uma perspectiva interdisciplinar, bem como sobre
principios de gestéao e organizagao do ciclo de alfabetizagéo. Trata-se portanto de,
em sentido amplo, apresentar encaminhamentos metodologicos que possibilitem o
desenvolvimento dos Direitos de Aprendizagem dentro do ciclo de alfabetizacao.



Tendo em vista que nos encontramos no terceiro ano do programa, este Caderno
inicia apresentando um breve histérico do PNAIC, abordando aspectos da sua
origem, bem como alguns numeros que trazem informagoes relevantes.

Segue-se uma discussao sobre a formacéo de professores no ambito do PNAIC,
apresentando os principios, a operacionalizacdo da formacao dos professores em
2015, as estratégias formativas do programa e a ementa comentada de cada um dos
cadernos.

Por fim encaminhamos uma discussao sobre a autonomia do professor no processo
formativo, observando o pressuposto de que a finalidade de qualquer programa de
formacao deve ser proporcionar ao professor saberes que o permitam buscar, por
meios proprios, caminhos que auxiliem o seu desenvolvimento profissional.



Contextos de Criacao do Pacto Nacional
pela Alfabetizacao na Idade Certa

Elaine Constant (Professora da Universidade Federal do Rio de Janeiro)

A proposta de implantacao de programas de formacao continuada de professores
alfabetizadores nos moldes do que observamos no PNAIC, vem se delineando desde
2008, em um contexto de renovacao curricular, em especial pela ampliacao do Ensino
Fundamental para nove anos. Esse processo foi acompanhado da necessidade de
institucionalizagdao do Ciclo de Alfabetizacdo e atualmente esta na meta cinco
do Plano Nacional de Educacgéao (PNE), que prevé que todas as criancas do Brasil
estejam plenamente alfabetizadas até o final do terceiro ano do ensino fundamental
(BRASIL, 2014a). Para ampliarmos a compreensao de como tais propostas sao
encaminhadas, torna-se fundamental, apresentar um histoérico, ainda que breve,
das propostas que antecederam o PNAIC.

A partir da elaboracéo de diferentes avaliagbes de larga escala sobre o nivel de
alfabetizagao no Brasil, novos conceitos foram criados e, considerando os resultados
insatisfatérios de tais acoes, amplia-se a preocupacao com a alfabetizacao no cenéario
brasileiro, bem como a proposicdo de politicas publicas com vistas a altera-lo.

Um dos conceitos importantes nesse sentido é o de analfabetismo funcional.
Para Paiva (1987), o conceito de analfabetismo funcional se desenvolveu no
cenario educacional a partir da década de 1960. Compreendia, inicialmente,
que a alfabetizacéo era fundamental as atividades realizadas no dia a dia dos
trabalhadores. Assim, o conceito surge como uma complementacao ao conceito de
analfabetismo absoluto e em decorréncia do baixo desempenho de jovens e adultos
na apropriagao das técnicas de lecto escritura e de calculos importantes para a vida
profissional, politica ou social. Com as transformacoes sucessivas das tecnologias
vividas a partir de 1990, tal conceito foi ressuscitado no ensino fundamental. Essa
revalorizacao, como parte dos debates sobre a alfabetizacéo, trouxe a importancia
da compreenséao, pelos alunos, de textos complexos, de comunicar-se por escrito, e
de conhecer as operagdes matematicas diversas, utilizando as novas possibilidades
de comunicacao.

Indicadores insatisfatorios de alfabetismo funcional favoreceram o aparecimento
de medidas que incidiram diretamente sobre as praticas pedagogicas, em especial,
dos professores alfabetizadores, tornando-os o centro do debate pedagogico. Para
isso, as tematicas sobre alfabetizacdo e letramento ganharam relevancia e ainda
mobilizam reflexdes acerca de processos de formacao continuada para professores
dos sistemas publicos de ensino, bem como a apropriacao do conhecimento escolar
pelas criangas.



Embora a taxa de analfabetismo funcional decresca, de modo geral, ano a
ano', o quantitativo de analfabetos funcionais ainda é expressivo. Em 2012, o IBGE
contabilizou 27,8 milhdes de analfabetos funcionais, definidos pelo instituto como
pessoas de 15 anos ou mais que possuem menos de 4 anos de estudos completos.
Este quantitativo parece ter mobilizado os implementadores de politicas publicas
para a educacao.

Esses dados justificam a preocupacao do MEC com a baixa consisténcia entre a
escolaridade e desempenho dos alunos, bem como com a necessidade de repensar
a escola devido a grande porcentagem de evasao no decorrer da vida escolar. Tais
fatos favoreceram o estabelecimento de propostas para lidar com a precariedade
qualitativa dos sistemas de ensino. Para isto, foi importante iniciar o debate sobre o
“direito a alfabetizacédo”, a partir da construgéo de estratégias que possibilitassem a
diminuicdo dessas estatisticas nas futuras geracoes de estudantes.

Atualmente, o debate sobre o analfabetismo se volta para as criangas que se man-
tém no sistema publico de educagao e nao atingem um determinado padrao, especial-
mente se nao conseguem ler, escrever e realizar interpretacoes, a partir de diferentes
géneros textuais, seja pelo dominio da lingua ou do conhecimento matematico.

Da mesma forma, a persisténcia desses resultados incomoda os professores
brasileiros, em particular, desde a década de 1990, periodo de tenséo para educagao
publica, porque ha grande quantitativo de reprovagdes na Educacédo Basica. Este
cenario também gera algumas questoes: Por que algumas criancas ainda chegam ao
final do terceiro ano do ensino fundamental sem terem se apropriado da linguagem
escrita? O tempo da escola é diferente do tempo da crianga? Como é que fica a
criancga que nao acompanha o tempo da escola?

A ESTRUTURACAO DE UMA POLITICA PUBLICA PARA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES

O baixo desempenho escolar, reflexdbes sobre a identidade profissional dos
professores alfabetizadores, dentre outros aspectos, desencadearam, nas atuais
politicas publicas de educacao, a necessidade de atender as exigéncias de melhoria
do aprendizado dos alunos. Para isso, eram necessarias transformacoes sobre as
praticas pedagogicas e a mobilizacdo de conhecimentos presentes na teoria na
Educacao. Significava definir o que € essencial a alfabetizacdo das criancas das
escolas publicas. Para tal, era fundamental criar uma proposta para o professor
alfabetizador a partir de um processo de formacao continuada, marcado com a
articulacéo de todas as politicas do MEC, o que deflagrou uma politica de Estado
ainda em construcao.

! Como mostra a mais recente Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), feita pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em 2012 e divulgada em setembro de 2013. J4 em 2014, conforme MEC, o analfabetismo
recuou em todas as regides do Brasil e em todas as faixas etérias. A taxa de analfabetismo caiu de 8,7% em 2012 para
8,3% em 2013, considerando a populacéo com 15 anos ou mais.



Neste sentido, compreender as possiveis modificagbes paradigmaticas na
constituicdo da alfabetizacao, com a contribuicao das politicas publicas, significa
considerar a histéria e os debates que se constituiram sobre a formacao continuada
dos professores dos sistemas publicos de ensino no Brasil.

O debate sobre formacado de professores alfabetizadores antecede a
implementacéo do PNAIC. Ja em 2003, o Ministério da Educacao buscava novos
direcionamentos para a educacao brasileira. Naquele momento foram inaugurados
eixos norteadores, em especial a formacao de competéncias como eixo nuclear e a
formacao reflexiva como eixo metodologico. Assim, a alfabetizacdo se constituiu
como foco principal nos discursos sobre a melhoria da qualidade na educacgao
publica.

Conforme Lucio (2010), em 2003 o MEC apresentou o “Programa Toda Crianca
Aprendendo” (TCA). As matrizes de referéncia do referido programa continham
quatro linhas de acéo prioritarias:

* Implantar a Politica Nacional de Valorizagéo e Formacao de Professores;

* Ampliar o atendimento escolar, incluindo as criangas de seis anos no ensino
fundamental;

* Apoiar a construcao de Sistemas Estaduais de Avaliacao da Educacéo Basica;
e

* Instituir programas de apoio ao letramento.

Como consequéncia das discussbes em torno do programa e sua posterior
extingao, foi implementada a “Rede Nacional de Formacao Continuada”, com a
participacdo das universidades brasileiras, bem como com investimento publico
e a realizacao de um pacto federativo para as relagées educacionais, a partir das
disposicbes constitucionais presentes respectivamente nos Artigos 23 e 211 da
Constituicéo Federal de 1988, que preconizam o Regime de Cooperacao entre os
entes federados e o Regime de Colaboracgao entre os sistemas de ensino.

Resulta disso a criacéo da “Rede Nacional de Formacao Continuada”, a partir do
Edital n° 01/2003 — SEIF/MEC, que difundiu as diretrizes para o encaminhamento
de propostas as universidades, ratificando a Portaria n® 1.403, de 9 de junho de
2008, em que as instituicoes do ensino superior representavam centros de pesquisas
e desenvolvimento da educacdo. Estes centros se dedicaram ao desenvolvimento
de programas de formacao continuada de professores ou gestores e também ao
desenvolvimento tecnoldgico e prestagao de servicos para os sistemas publicos de
ensino (BRASIL, 2003).

Em 2005 o “Programa Pro-Letramento” é implementado, com a finalidade de
fazer a formacao continuada a distancia e em servico de professores das turmas
iniciais do ensino fundamental que atuavam na rede publica de ensino. A proposta
funcionava na modalidade semipresencial, mediante a utilizacdo de material



impresso e videos, com atividades presenciais e a distancia, acompanhadas por
tutores (BRASIL, 2010).

O objetivo do Pré-Letramento era favorecer a melhoria do desempenho escolar de
alunos em leitura, escrita e matematica. O programa era coordenado pela Secretaria
de Educacéo Basica e pela Secretaria de Educacéao a Distancia (MEC) e realizado
em parceria com as universidades integrantes da “Rede Nacional de Formacao
Continuada”. Contava com a adesédo das secretarias estaduais e municipais de
educacéao, mediante o Plano de Acgdes Articuladas (PAR).

O MEC considerou o programa bem sucedido e, ao analisar, apds sua
implantacao, asinformacoes sobre as avaliacdes dos alunos a partir de mensuracgoes
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), constatou que os novos indices indicavam melhoria nos resultados dos
estudantes. Esse fato foi uma referéncia importante para a implementacéao do
Pacto Nacional Pela Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC).

A melhoria no desempenho dos estudantes, com a apropriagao da lingua
portuguesa e matematica, suscitou a necessidade de um debate nacional para
a implantacdo de uma politica de curriculo, que ampliasse as reflexdes sobre a
formacéo continuada, com base no “Pré-Letramento”.

Assim, em 2012, reuniram-se representantes das secretarias de sistemas
publicos de ensino, do Ministério da Educacéo (MEC) e universidades, representados
por professores atuantes na area da educacao, para a elaboragédo e producéo de
documentos que explicitassem a necessidade de garantia de “direitos a educacao”
das criancas no Ciclo de Alfabetizacao.

Tal debate se baseou no respaldo legal do “Art. 210 da Constituigao Federal de
1988, que determina como dever do Estado, para com a educagao, fixar ‘contetdos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formagao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais’” (BRASIL,
2012a, p.11). De forma concomitante, a “Constituicdo cidada” garantia a importancia
do “direito a educacao” como um “direito da crianca”.

Essa orientacao foi fundamental para a implementacao do PNAIC, favorecendo
a delimitacao dos diferentes conhecimentos e capacidades basicas, correspondendo
as expectativas daqueles que postulavam ser importante conciliar as orientagdes
constitucionais com as previstas no Art. 22 da Lei de Diretrizes e Bases n? 9394/96.
A delimitagao era, efetivamente, ponto de partida para o estabelecimento
de um curriculo para a alfabetizagdo e uma forma de garantir os “direitos de
aprendizagem”.

Na mesma direcéo, o grupo de formuladores considerou que o

[...] direito a Educacéo Bésica é garantido a todos os brasileiros e, segundo prevé a Lei 9.394
que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, “tem por finalidade desenvolver



o educando, assegurar-lhe a formagao comum indispensével para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 2012b).

Tal demanda foi incorporada pelo PNAIC: a associagao de um “curriculo tnico”
ou “nacional”, como forma de assegurar a formacao bésica comum, juntamente com
as bases de uma escola democratica, visto que o direito a educacéo parte da ideia de
que ha igualdade entre todos os cidadaos perante a lei, sendo responsabilidade do
Estado busca-la por meio de politicas publicas. Nesse sentido, compreende-se que o
PNAIC vem, também, problematizando a necessidade de construgéao de um curriculo
comum, mas que nao esta necessariamente em oposicao ao reconhecimento e a
valorizacdo das diferencgas culturais. A proposta busca intervir na formacgéo dos
professores, mas com o debate sobre as distintas concepgodes a respeito do que se
compreende como “comum”, bem como as formas de mobilizacdo dos professores
na sua participacao para esta construcao coletiva sobre o curriculo.

A criacdo de um curriculo comum e a valorizagéao das diferencgas culturais, que,
inicialmente, se mostram dicotdmicas, sao reivindicagdes oriundas dos sistemas e
redes de ensino, pois diferentes representantes de instancias sociais e educacionais
solicitaram a articulacédo entre ambas como possibilidade de gerar principios
norteadores para a alfabetizacéo. Essa associacdo foi ajuizada como fundamental
para o processo de aprendizagem de conhecimentos. Da mesma forma, compode
as reivindicagdes a articulacdo com uma proposta de participacao ativa dos
estudantes, em “diferentes espacos sociais, em situagoes em que se possam produzir
e compreender textos orais e escritos com autonomia” (BRASIL, 2012a, p.16).

Sao essas misturas e combinagdes de teorias e praticas que reforcam a dinamica
da participacao de diferentes representantes de instancias educacionais, dos
movimentos internos destes individuos sobre o estudo da proposta de formagéao
continuada, como também a potencialidade das politicas publicas. Esse processo
ajuda a compreender os processos de significacdo investidos pelos professores,
representantes e dirigentes da educagéao, como importante tarefa politica. Dessa
forma, cria um movimento em que a escola é chamada a assumir novas funcoes
e recuperar algumas de suas caracteristicas classicas, bem como assumir novas
identidades a partir da recriacdo de propostas pedagodgicas consideradas mais
democréticas. Cria-se uma escola voltada para a “cultura da cidadania”, via o direito
a educacao, com a incorporagao da perspectiva histérico-cultural como processo de
humanizacéo.

A funcéo da escola amplia-se a medida que o “direito a educacéao” se alarga e
torna o conhecimento um direito do estudante. Significa nao somente o acesso, mas
0 avanco nas trajetérias escolares, por isso denotaram-se “direitos de aprendizagem”.
A delimitacao clara destes conhecimentos é considerada garantia das apropriagoes
sociais, politicas e culturais.

Da mesma forma, o curriculo, a partir dos “direitos de aprendizagem”, pode
se configurar como produto histérico-cultural, norteador dos conhecimentos, pois



ao mesmo tempo em que reflete as relagdes pedagdgicas da organizacéo escolar,
permite planejar e orientar as progressoes do ensino e das aprendizagens, assim
como delimita os saberes que devem ser construidos pelas criangas ao final de cada
ano escolar do Ciclo de Alfabetizacao (BRASIL, 2012c).
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Trajetoria de implementacao de uma
politica publica de formacao continuada
de professores alfabetizadores: o PNAIC

Mirna Franca da Silva de Aratjo (Coordenadora PNAIC — MEC)

O lancamento do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC em
8 de Novembro de 2012, pela Presidente Dilma Rousseff, no Palacio do Planalto, fez
parte da estratégia de divulgagao e mobilizacdo do programa. Houve transmissao
ao vivo dos discursos da presidente e do entdo Ministro da Educagao, Aloisio
Mercadante, sobre os desafios a serem enfrentados pelos governos Federal, Estadual
e Municipal: <https://www.youtube.com/watch?v=vGVdbWbew8Y>. Acesso em
09/04/2015.

Assim, o PNAIC constitui um conjunto integrado de acoes, materiais e referéncias
curriculares e pedagodgicas disponibilizados pelo MEC, tendo como eixo principal a
formacéao continuada de professores alfabetizadores.

Entre 2000 e 2010, a taxa de analfabetismo no Brasil, até os 8 anos de idade,
caiu 28,2%, com variacoes entre os estados da federacado, alcancando uma taxa
de alfabetizacao média de 84,8% (IBGE 2010). Apesar deste avango, constatamos
no mesmo Censo (IBGE 2010) que hé variagdes regionais importantes, chegando a
taxa de analfabetismo a 27,3% na regiao Norte e 25,4% no Nordeste. Cabe ressaltar,
entretanto, que os dados utilizados pelo IBGE para apurar estas taxas sdoprovenientes
de uma pergunta simples, feita ao informante do domicilio recenseado: “A crianca
sabe ler e escrever?”. Esta pergunta nao reflete o que entendemos por alfabetizacéo,
mas indica que o problema € mais amplo e manifesta-se em diferentes intensidades
em todo o pais.

A formacdo dos profissionais da educacdo — professores, especialistas e
funcionérios da escola — constitui-se elemento central na politica de valorizagao
profissional e de melhoria da qualidade da educacéao basica e da escola publica. O
impacto da divulgacao dos dados de desempenho dos alunos da Educacéao Béasica e
a identificacao das necessidades formativas dos professores, tanto para a formacao
superior inicial quanto para a formacao continuada, provocaram, nos sistemas de
ensino estaduals e municipais, uma demanda pela formacdo continuada de seus
profissionais e a criacéo e desenvolvimento de programas de formacao de carater
nacional.

A implementacdo adequada de uma politica de formagao continuada requer
articulacéo entre as diferentes Secretarias do Ministério da Educagéo responsaveis
pelos diferentes programas de formacdo em desenvolvimento, assim como com
os estados e municipios, e requer ainda a criagao de instrumentos eficazes para
0 monitoramento, acompanhamento e avaliacdo dos processos formativos que se



desenvolvem nas unidades escolares, visando a construcdo de um sistema nacional
publico de formacao de profissionais do magistério da Educacgao Basica.

Diante do diagnéstico apontado pelos resultados da Prova Brasil, da Provinha
Brasil e do PISA, que identificaram os desafios na alfabetizacao das criancas até os
oito anos de idade, e em atendimento a Portaria n® 867, de 4 de julho de 2012, este
Ministério implementou o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa em
parceria com Estados e Municipios e Distrito Federal.

O Ministério da Educacdo — MEC concebe que estar alfabetizado significa ser
capaz de interagir por meio de textos escritos em diferentes situacoes, significa ler e
produzir textos para atender a diferentes propositos. Por tal motivo, estabelecemos
o perfodo de 3 anos do ciclo de alfabetizagdo para que a crianca compreenda o
Sistema Alfabético de Escrita e que seja capaz de ler e escrever com autonomia
textos de circulacao social. Sem duvidas, com uma boa intervengao didatica, esses
objetivos poderao e deverao ser alcangados.

O Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007, define, no inciso II do art. 2°, a
responsabilidade dos entes governamentais de “alfabetizar as criancas até, no
maximo, os oito anos de idade, aferindo os resultados por exame periédico especifico”.
A Meta b do Plano Nacional de Educacao, Lei n° 13.005/2014, reforca este aspecto
ao determinar a necessidade de “alfabetizar todas as criancas até, no maximo, os
oito anos de idade”. Com sete estratégias que apontam para a estruturacéo dos
processos pedagogicos de alfabetizacao, a qualificagao e valorizagéo dos professores,
a definicao de instrumentos de avaliacao nacional periédicos e especificos, o fomento
de novas tecnologias educacionais e de praticas pedagdgicas inovadoras, apoiando
a alfabetizagao das pessoas com deficiéncia e considerando a diversidade (campo,
indigenas, quilombolas, populacoes itinerantes) para a qualificagéo e valorizagao
dos(as) professores(as) alfabetizadores, a fim de garantir a alfabetizacao plena de
todas as criangas.

Assim, o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa € um compromisso
formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios
de assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade,
ao final do 3° ano do ensino fundamental, nesse sentido, o professor alfabetizador
¢ um dos grandes agentes para atingirmos a meta. Reconhecemos a formacao
continuada de professores como uma das vias principais de acesso a melhoria da
qualidade do ensino. Estamos falando de uma mudancga processual, por isso, 0s
impactos também serédo processuais.

No segundo semestre de 2012, a Secretaria de Educacao Basica — SEB/MEC,
com o objetivo de discutir as estratégias de mobilizacédo dos Estados, Municipios e
do Distrito Federal para a adesao ao programa realizou reunides com cada um dos
Secretarios de Educacéao dos 26 Estados e o Distrito Federal, assim como os respectivos
Presidentes Estaduais da Undime. Essas reunides possibilitaram a construcéo da
identidade local do PNAIC, respeitando as formacoes em andamento, construindo



articulagbes com a nova proposta e incluindo formadores com experiéncia nas
propostas de formacao das universidades.

A principio, a proposta de formacéo foi elaborada para atender todos os Estados
do Nordeste e o Parda e da Regido Norte, portanto, 10 Estados, articulando com
as universidades responséveis pelo PROLETRAMENTO? Convidamos o Centro
de Estudos em Educagédo e Linguagem — CEEL® da Universidade Federal de
Pernambuco/UFPE para elaborar uma proposta para a formacao, inicialmente
pensada para dois anos.

A proposta inicial de formacao apresentada pelo CEEL/UFPE articulava
a utilizacdo dos materiais disponibilizados pelo MEC com foco no professor
alfabetizador e sua pratica na sala de aula. A estrutura dos eixos propostos para
o0 programa estava de acordo com o levantamento do numero de professores e
estudantes a serem atendidos nos 10 estados. Assim, a proposta foi apresentada ao
entao Ministro da Educacéo, Aloisio Mercadante, em novembro de 2011.

Naquele momento, a decisdo do Ministro sobre o programa considerou a
necessidade de universalizagao do processo de formacao. Assim, o PNAIC deveria
ser um programa nacional, envolvendo todos os professores alfabetizadores das
escolas publicas do pais e que deveria também incluir as escolas do campo. A partir
desta deciséo, iniciamos um esforgo de expanséo do numero de universidades que
poderiam participar da formacao proposta pelo PNAIC, com o objetivo de ter pelo
menos uma Universidade responsavel pela formacédo em cada Estado da Federacéo.
Entado, ao final do ano de 2012, convidamos as universidades publicas para
desenvolverem uma proposta de formacéao, que, futuramente, se tornaria o PNAIC.

Inicialmente foi dada prioridade aos professores que tivessem sido parceiros,
como formadores das universidades responsaveis pelo Pro-Letramento em mais
de um Estado. Nas universidades em que néo havia professores que tivessem
participado do Pro-Letramento, foi realizada uma pesquisa no diretério dos grupos
de pesquisa do CNPq para identificacdo de profissionais envolvidos com a area
de alfabetizacdo e letramento. Assim, outras universidades foram incluidas apds
contato com a Reitoria e Faculdade ou Centro de Educacédo para indicacdo do
professor responsavel para coordenacdo do programa. Ao todo, em 2013, o PNAIC
contou com 38 IES, sendo 32 federais e 06 estaduais.

Em consequéncia disso, muitas universidades comecaram a constituir as
equipes de formacédo que iriam atuar nos mais de 5 mil municipios que aderiram
as acgoes do programa. Com certeza foi um momento de grande aprendizado para
todos os participantes: gestores, coordenadores, supervisores, orientadores e

2 O Pro-Letramento — Mobilizagao pela Qualidade da Educagéo — é um programa de formagao continuada de professo-
res para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais do ensino
fundamental. O programa foi realizado pelo Ministério da Educacéo, em parceria com universidades que integraram a
Rede Nacional de Formacao Continuada e com adeséo dos estados e municipios, até o ano de 2012.

3 O CEEL é um nucleo de pesquisa e extensao da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) que desenvolve ativi-
dades com foco na melhoria da Educacédo Basica em escolas publicas e particulares.



professores. Dada a dimensao do programa e a universalidade de seu alcance, os
aprendizados foram distribuidos pelas insténcias pedagodgicas, administrativas e
técnicas, mobilizando variada gama de saberes. O ano de 2013 foi, entdo, marcado
pela implantacéo desse projeto de grande escala: o maior programa de formacgéao de
professores ja desenvolvido pelo Ministério da Educagao — MEC.

Paralelo as agbes de formacao, as universidades formadoras instituiram
um Férum dos Coordenadores Gerais no ambito do PNAIC. O Férum teve como
objetivo fortalecer as relagdes institucionais e promover um espaco de debate e de
interlocucao para compreenséao e a reflexao critica e construtiva sobre as perspectivas
pedagodgicas e os desafios do programa.

Trés estados fizeram a formacao com o apoio de universidades de outros estados
em 2013: Alagoas, Paraiba, que ficaram sob a responsabilidade da UFPE e Tocantins,
sob a responsabilidade da UnB. A parceria com essas universidades passou a ser
construida na perspectiva de que, em 2014, as mesmas pudessem assumir essa
tarefa. Assim aconteceu. No ano de 2014 ingressaram ao grupo a Universidade
Federal do Tocantins, Universidade Federal de Alagoas e Universidade Federal da
Paraiba.

Outro aspecto que merece ser destacado foi a construgao do didlogo entre as
universidades e as Secretarias Estaduais de Educacao, sobretudo naqueles estados
com programas proprios de formacao de professores na area da alfabetizacéo, no
sentido de incluir os professores que tivessem atuacao na formacao e titulagcao
compativel, como formadores das universidades. Dessa forma buscamos garantir a
articulacéo da formacéo proposta pelo PNAIC com as experiéncias em andamento
em cada estado, dentro da perspectiva de construgao da autonomia docente.

A alfabetizacao é, sem duvida, uma das prioridades nacionais no contexto atual,
pois o professor alfabetizador tem a funcéao de auxiliar na formacao para o bom
exercicio da cidadania. Para exercer essa funcao de forma plena, € preciso que o
professor tenha clareza do que ensinar e como ensinar e sobre qual concepcao de
alfabetizacéo esta subjacente a sua pratica.

A concepcao adotada no ambito do PNAIC é a da Alfabetizacdo na perspectiva
do Letramento. Ou seja, entende-se e defende-se que € preciso que a crianca domine
o Sistema de Escrita Alfabética, mas que também desenvolva habilidades de fazer
uso desse sistema em diversas situacdes comunicativas, com autonomia.

O PNAIC nao propde um método especifico, ndo obstante, apresenta varias
sugestoes metodoldgicas. Todo o processo de formacéo esta organizado de modo
a subsidiar o professor alfabetizador a desenvolver estratégias de trabalho que
atendam diretamente as necessidades de sua turma e de cada aluno em particular,
em funcéo do desenvolvimento e dominio da lingua escrita apresentada por esses
alunos, no decorrer do ano letivo. Assim, sugestoes de atividades didaticas as mais
diversas (situagbes didaticas, sequéncias didaticas, projetos didéaticos, etc.) séo
apresentadas ao longo de todo o material de formacao. Algumas dessas sugestoes



estao pautadas em trabalhos académicos realizados por professores pesquisadores
na area de alfabetizacdo e muitas outras sugestoes estao baseadas em relatos de
experiéncias de professoras alfabetizadoras. Assim, mais do que repetir tarefas
prontas ou predeterminadas, cada professora podera criar e adequar as atividades
a realidade de sua turma.

Ao aderir ao programa, os entes governamentais se comprometem a alfabetizar
todas as criancas em lingua portuguesa e em matemética, realizar avaliacoes
anuais universais aplicadas pelo INEP junto aos concluintes do 3°ano do ensino
fundamental e, no caso dos estados, apoiar os municipios que tenham aderido as
acoes do PNAIC para sua efetiva implementacao.

As acbes do PNAIC apoiam-se em quatro eixos de atuacao: 1) formacao
continuada presencial para professores alfabetizadores e seus orientadores de
estudo, 2) materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e
tecnologias educacionais, 3) avaliagoes sistematicas que contemplam as avaliacoes
processuais, debatidas durante o curso de formacao e 4) gestao, o controle social e
a mobilizacao.

O eixo formacao continuada presencial para professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo tem como objetivo ampliar as discussoes sobre a alfabetizacao,
na perspectiva do letramento, no que tange a questdes pedagodgicas das diversas
areas do conhecimento em uma perspectiva interdisciplinar, bem como sobre
principios de gestao e organizacgao do ciclo de alfabetizacao. Trata-se, portanto, de
apresentar encaminhamentos metodolégicos que possibilitem o desenvolvimento
dos direitos de aprendizagem dentro do ciclo de alfabetizacao.

O eixo materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos
e tecnologias educacionais € formado por conjuntos de materiais especificos para
alfabetizacao, tais como: livros didaticos (fornecidos pelo PNLD) e respectivos
manuais do professor; obras pedagdgicas complementares aos livros didaticos e
acervos de dicionarios de Lingua Portuguesa (também distribuidos pelo PNLD);
jogos pedagogicos de apoio a alfabetizagao; obras de referéncia, de literatura e
de pesquisa (entregues pelo PNBE); obras de apoio pedagdgico aos professores; e
tecnologias educacionais de apoio a alfabetizacdo. Além de novos conteudos para
alfabetizacdo, muda também a quantidade de materiais entregues as escolas, cujos
acervos sdo calculados por numero de turmas de alfabetizagcdo e nao por escola,
possibilitando aos docentes e alunos explorar melhor os contetudos.

O eixo avaliagbes sistematicas contempla as avaliagcbes processuais,
debatidas durante o curso de formacao, que podem ser desenvolvidas e realizadas
continuamente pelo professor junto aos educandos e a aplicacao, junto aos alunos
concluintes do 3° ano, de uma avaliagao externa universal, pelo INEP visando aferir
o nivel de alfabetizacéo alcancado ao final do ciclo, e que possibilitara as redes
implementar medidas e politicas corretivas.

A gestéo, o controle social e a mobilizacédo compdem o quarto eixo do programa.
O arranjo institucional proposto para gerir o PNAIC é formado por quatro instancias: o



Comité Gestor Nacional, a coordenacao institucional em cada estado, a Coordenacéo
Estadual e a Coordenacéo Municipal, fortalecendo a articulagéo entre o Ministério
da Educacéao, as redes estaduais, as municipais e as Instituicoes formadoras para
assegurar o funcionamento de fato do programa e sua organizacdo como um dos
pilares que pode assegurar a qualidade no alcance dos objetivos propostos.

Sobre a base legal, além da Portaria n° 867, de 4 de Julho de 2012, que
institui o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa, bem como as agoes
e diretrizes gerais do programa, outros instrumentos legais foram publicados na
sequéncia no intuito de dar legitimidade as agdes de formacao.

A Portaria n° 1458, de 14 de Dezembro de 2012 definiu categorias e
parametros para a concessao de bolsas de estudo e pesquisa no dmbito do Pacto
Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa, na forma do art. 2, inciso I, da Portaria
MEC n° 867, de 4 de julho de 2012. Em seguida, a Portaria n° 90 de 6 de fevereiro
de 2013 definiu o valor maximo das bolsas para os profissionais da educacgéao
participantes da formacéo continuada de professores alfabetizadores no ambito do
programa.

A Medida Provisoria n° 586, de 8 de novembro de 2012, convertida na Lei
n° 12.801, de 24 de abril de 2013 dispds sobre o apoio técnico e financeiro da Unido
aos entes federados no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa
e alterou as Leis n® 5.537, de 21 de novembro de 1968, n° 8.405, de 9 de janeiro
de 1992, e n® 10.260, de 12 de julho de 2001. A autorizacado para a concessao de
bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de programas de formacéao inicial e
continuada de professores para a educacgao basica foi definida pela Lei n® 11.273, de
6 de fevereiro de 2006.

Finalizando o aporte legal necessario a implementacao do programa, a Resolu-
¢ao/CD/FNDE n? 4, de 27 de fevereiro de 2013 estabeleceu orientagoes e diretri-
zes para o pagamento de bolsas de estudo e pesquisa para a Formacao Continuada
de Professores Alfabetizadores, no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na
Idade Certa e a Resolu¢ao/CD/FNDE n¢12, de 8 de maio de 2013 alterou dispo-
sitivos da Resolugcao CD/FNDE n?4, de 27 de fevereiro de 2013.

Apbs a estruturacdo da base legal, foi iniciada a trajetéria do programa.
Desse modo, o Pacto Nacional pela Alfabetizacéao na Idade Certa em 2013 definiu
a Linguagem como seu ponto de partida. Neste momento, iniciamos a reflexao
aprofundada sobre o processo de alfabetizacdo com base no letramento, para
propiciar melhores condi¢oes de uso de materiais didaticos distribuidos pelo MEC e
de elaboracao de recursos importantes para auxiliar o professor em sala de aula. Todo
o processo de formacao foi organizado de modo a subsidiar o professor alfabetizador
a desenvolver estratégias de trabalho que atendam diretamente as necessidades de
sua turma e de cada aluno em particular, em funcéo do desenvolvimento e dominio
da lingua escrita apresentada por esses alunos, no decorrer do ano letivo.

No ano de 2014, a énfase do trabalho de formacéo ocorreu com o componente
curricular Matematica, mas mantendo a preocupacéo de nao perder o foco do trabalho



desenvolvido com a Lingua Portuguesa. A preparagao e o desenho do processo exigiu
constante articulagcado entre as universidades parceiras e o MEC, resultando na
defini¢éo da possibilidade da manutencao das equipes de formadores de Linguagem
trabalhando conjuntamente com uma nova equipe de formadores, de Matematica,
inaugurando um modelo de formacao inovador, que permitiu a continuidade dos
trabalhos com as duas areas e que acarretou um grande aprendizado a todos os
envolvidos.

Para coordenar a produgdo dos Cadernos de Formacao de Matematica, a
Universidade Federal do Parand foi convidada considerando as pesquisas na area
de alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento, bem como toda a sua
experiéncia no Pro-letramento.

Aos Cadernos de Formacao coube a tarefa de ampliar as discussoes sobre a
alfabetizagao na perspectiva do letramento no que tange a Matematica. Além disso,
coube ainda apresentar encaminhamentos metodolégicos que possibilitassem o
desenvolvimento destes direitos de aprendizagem dentro do ciclo de alfabetizacao.
Os cadernos apresentaram uma discussdo sobre os principios fundamentais para
o trabalho pedagodgico com a Matematica, o papel do lidico e do brincar e a
necessidade de aproximagao com o universo da criancga, respeitando seus modos de
pensar e sua légica.

\

Observamos que cada material (2012, 2014), a sua maneira, privilegiou a
interdisciplinaridade, sem com isso, esquecer-se das especificidades das areas do
conhecimento e das disciplinas de tradicao curricular. Depois de reunides entre
as universidades e o MEC, optamos por considerar a interdisciplinaridade como a
tonica do trabalho de formacédo de 2015, e, na mesma direcédo dos anos anteriores,
mantendo a discussdo especifica em torno das especificidades das diferentes
areas.

Decidido o foco do trabalho para 2015, todas as universidades participantes
do PNAIC foram, entédo, convidadas a indicarem autores e leitores criticos. Além
disso, observando os resultados positivos da insercéo dos relatos de experiéncia,
participaram dessa equipe os demais atores do PNAIC: professores alfabetizadores,
coordenadores locais, formadores e orientadores, formando uma grande equipe
representativa do nosso pais e da multiplicidade de vozes que compbdem o
programa.

Em um constante processo de autoavaliacao, realizado por todos os atores nas
universidades participantes do programa, observamos a qualidade dos materiais
entregues e também lacunas que procuramos preencher no material de 2015. Em
particular, citamos a insergao de um caderno exclusivo para a discusséo de principios
de gestéo e do ciclo de alfabetizacéo e a inclusdo de uma carga horéaria especifica
para a formacao do Coordenador Local.

O resultado desse trabalho, que iniciou em meados de 2014 e findou no inicio
de 2015 € um conjunto de 12 cadernos, sendo um caderno de Apresentacao,



um caderno de Gestdao Escolar no Ciclo de Alfabetizacdo e 10 cadernos de
formacao.

A avaliacdo que o Ministério da Educacéo faz do programa € positiva, a que
pese todas as dificuldades de implantar um programa de formacéao continuada em
nivel nacional de natureza universal, ou seja, para o conjunto de todos os professores
alfabetizadores. O programa conseguiu efetivar o regime de colaboracao, pois, para
funcionar, precisa da participacéo ativa das escolas, dos municipios, dos estados,
das instituicoes de ensino superior e do Ministério da Educagéo.

Participaram do PNAIC, em 2013, um total de 5.420 municipios, 27 estados e o
Distrito Federal e, em 2014, tivemos a adeséo de mais 77 municipios. O programa
distribuiu a cada turma de alfabetizacao materiais didaticos e pedagdégicos, tais como
livros didaticos, obras complementares aos livros didaticos, acervos de dicion4rios,
jogospedagdgicos, obrasde apoio pedagoégico, todosdestinados a alfabetizacao. Além
disso, foi entregue a cada professora alfabetizadora um kit de formagéo constituido
de 35 cadernos de lingua portuguesa e 13 cadernos de matematica, abordando
diferentes conteuidos relacionados a alfabetizacdo na perspectiva do letramento,
além de propostas de atividades e sugestoes de ampliagéao do estudo. Isso por si
s6 ja nos fala do alcance do programa. Ao todo, foram aproximadamente 310 mil
professoras alfabetizadoras e mais de 15 mil orientadores de estudo participantes
nos anos de 2013 e 2014.

Destacamos também dois aspectos muito positivos, referentes ao eixo da
formacédo continuada: o primeiro diz respeito a perspectiva de formacao que
tem como principio basico a reflexdo sobre a propria pratica docente, o que nao
s6 possibilita a mobilizacdo dos saberes desenvolvidos pelos professores durante
sua trajetéria académica e profissional, como também amplia, aprofunda e
ressignifica esses saberes. O segundo diz respeito a perspectiva de alfabetizagao
adotada, mais explicitamente, a alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Neste
sentido, esperamos que o trabalho realizado pela professora em sua sala de aula
possibilite as criancas mais do que apenas ler e escrever algumas palavras soltas e
descontextualizadas ou textos forjados e sem sentido. Esperamos que estas criancas
ao final do ciclo de alfabetizacdo leiam e escrevam textos com autonomia, em
situacdes sociais as mais diversas, e nao apenas no contexto escolar.

Obviamente, h4 aspectos a serem ajustados e revistos. Destacamos como
um importante desafio, a efetiva implicacdo e o compromisso dos dirigentes das
escolas de estados e municipios pactuados. Para que o programa atinja ampla
e plenamente seus objetivos nao basta que o professor participe do processo de
formacao. Entre outras coisas, ha que se considerar a necessidade de apoio dos
dirigentes escolares, de modo a garantir a devida distribuicdo do material didatico e
pedagdgico que chega as escolas, fomentar a participagéo do professor no processo
de formacéao continuada, apoiar os trabalhos realizados pelo professor junto a seus
pares, conhecer e promover os principios do programa no ambito de sua escola.



A meta do IDEB proposta para anos iniciais do Ensino Fundamental em 2013 era
de 4.9. Conseguimos superar as metas propostas. O aumento se deu tanto na média
nacional (5.2) como nas médias estaduais (meta 5.0, nota 5.4) e municipais (meta
4.5, nota 4.9), mas temos clareza que o trabalho néo acabou.

Entretanto, temos ainda um longo caminho a percorrer. Iniciamos neste momento
as acoes planejadas para 2015 e esperamos que contribuam para a reflexdo das
praticas e das experiéncias de cada um dos professores resultando na Alfabetizagéo
na perspectiva do letramento, nas diversas areas do conhecimento, de todas as
criangas brasileiras.
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Formacao de Professores Alfabetizadores
no Ambito do Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa

Emerson Rolkouski (Professor da Universidade Federal do Parana)
Telma Ferraz Leal (Professora da Universidade Federal de Pernambuco)

No Caderno de Apresentacao do material de formacao do PNAIC de linguagem
foiressaltado que ser alfabetizado € muito mais do que dominar apenas os rudimentos
da leitura e escrita, mesmo sendo capaz de ler e escrever todas as palavras. A pessoa
alfabetizada é aquela capaz de ler e escrever em diferentes situagdes sociais, de tal
forma que isso lhe permita inserir-se e participar ativamente em um mundo letrado,
enfrentando os desafios e demandas sociais.

No Caderno de Apresentacdao do material de formacao do PNAIC de
matematica foi ressaltado que, para que isso aconteca, néo basta apenas o dominio
dos conhecimentos relacionados a linguagem: é necessario também um amplo
dominio de outras disciplinas, como a matematica, na qual os niimeros e o sistema
de numeracao decimal sdo fundamentais, mas nao sao os Unicos aspectos que
devem ser abordados na escola. Neste ano, damos continuidade a essa discussao,
considerando, nesses cadernos, aspectos essenciais da alfabetizacdo nas diferentes
areas, bem como aprofundamos e retomamos conceitos importantes da linguagem
e da matematica. Além disso, conceitos centrais da area educacional também sao
discutidos, tais como interdisciplinaridade, ciclo de alfabetizac&do, diversidade,
dentre outros.

Nesse contexto, conforme ja ressaltado nos outros anos, evidencia-se que o papel
do professor alfabetizador é central, nao cabendo confundi-lo com o de alguém que
na sala de aula reproduzird métodos e técnicas. O professor alfabetizador deve ser
tratado como um profissional em constante formagéo, ndo sé na area de linguagem,
mas em todas que facam parte do ciclo de alfabetiza