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1. ASPECTOS FILOSOFICOS DA EDUCACAO

No contexto da histéria da cultura ocidental, é facil
observar que educacdo e filosofia sempre estiveram jun-
tas e préximas. Pode-se constatar, com efeito, que desde
seu surgimento na Grécia classica, a filosofia se constituiu
unida a uma intencdo pedagdgica, formativa do humano.
Para ndo citar sendo o exemplo de Platdo, em momento
algum o esforco dialético de esclarecimento que propde
ao candidato a filésofo deixa de ser simultaneamente um
esforco pedagdgico de aprendizagem. Praticamente todos
os textos fundamentais da filosofia classica implicam, na
explicitacdo de seus conteddos, uma preocupac¢do com a
educacao.

Além desse dado intrinseco do contetdo de seu pen-
samento, a propria pratica dos filésofos, de acordo com os
registros histéricos disponiveis, eslava intimamente vincu-
lada a uma tarefa educativa, fossem eles sofistas ou néo, a
uma convivéncia escolar ja com caracteristicas de institu-
cionalizacao.

A verdade é que, em que pese o0 ainda restrito alcance
social da educacdo. a filosofia surge intrinsecamente ligada
a ela, autorizando-nos a considerar, sem nenhuma figura-
¢ao, que o filésofo classico sempre foi um grande educador.

Desde entdo, no desenvolvimento historico-cultural
da filosofia ocidental, essa relacao foi se estreitando cada
vez mais. A filosofia escolastica na Idade Média foi lileral-
mene o suporte fundamental de um método pedagdgico
responsavel pela formacdo cultural e religiosa das geracdes
europeias que estavam constituindo a nova civilizacdo que
nascia sobre os escombros do Império Romano. E que fa-
lar entdo do Renascimento. com seu projeto humanista de
cultura, e da Modernidade, com seu projeto iluminista de
civilizacao?

Néo foi sendo nesta Ultima metade do século vinte que
essa relagdo tendeu a se esmaecer! Parece ser a primeira
vez que uma forte tendéncia da filosofia considera-se des-
vinculada de qualquer preocupacdo de natureza pedago-
gica, vendo-se tdo-somente como um exercicio puramente
|6gico Essa tendéncia desprendeu-se de suas proprias rai-
zes, que se encontravam no positivismo, transformando-se
numa concepcao abrangente. Denominada neopositivis-
mo, que passa a considerar a filosofia como tarefa subsi-
diaria da ciéncia, s6 podendo legitimar-se em situacdo de
dependéncia frente ao conhecimento cientifico, o Unico
conhecimento capaz de verdade e o Unico plausivel fun-
damento da acdo. Desde entdo qualquer critério do agir
humano s6 pode ser técnico, nunca mais ético ou politico.
Fica assim rompida a unidade do saber.
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Mas, na verdade, esse enviesamento da tradigdo filosé-
fica na contempo-raneidade é ainda parcial, restando vali-
do para as outras tendéncias igualmente significativas da
filosofia atual que os esforcos de reflexdo filoséfica estao
profunda e intimamente envolvidos com a tarefa educa-
-cional. E este envolvimento decorre de uma triplice vin-
culacdo que delineia trés frentes em que se faz presente a
contribuicao da filosofia para a educagéo.

A Educacao como Projeto, a Reflexao e a Praxis

A cultura contemporanea, fruto dessa longa trajetoria
do espirito humano em busca de algum esclarecimento
sobre o sentido do mundo, é particularmente sensivel
a sua significativa conquista que é a forma cientifica do
conhecimento. Coroamento do projeto iluminista da
modernidade, a ciéncia dominou todos os setores da
existéncia humana nos dias atuais.

impondo-se ndo s6 pela sua fecundidade explicativa
enquanto teoria, como também pela sua operacionalidade
técnica, possibilitando aos homens o dominio e a mani-
pulacdo do préprio mundo. Assim, também no ambito da
educacao, seu impacto foi profundo.

Como qualquer outro setor da fenomenalidade hu-
mana, também a educa¢do pode ser reequacionada pe-
las ciéncias, particularmente pelas ciéncias humanas que,
gracas a seus recursos metodoldgicos, possibilitam uma
nova aproximacao do fendmeno educacional. O desenvol-
vimento das ciéncias da educacdo, no rastro das ciéncias
humanas, demonstra o quanto foi profunda a contribuicdo
das mesmas para a elucidacao desse fenédmeno, bem como
para o planejamento da préatica pedagdgica. E por isso
mesmo que muitos se perguntam se além daquilo que nos
informam a Biologia, a Psicologia, a Economia, a Sociolo-
gia e a Histdria, é cabivel esperar contribuicdes de alguma
outra fonte, de algum outro saber que se situe fora desse
patamar cientifico, de um saber de natureza filoséfica. Ndo
estariam essas ciéncias, ao explicitar as leis que regem o fe-
némeno educacional, viabilizando técnicas bastantes para
a condugdo mais eficaz da pratica educacional? Ja vimos a
resposta que fica implicita nas tendéncias epistemoldgicas
inspiradas numa perspectiva neopositivistal...

No entanto, é preciso dar-se conta de que, por mais
imprescindivel e valiosa que seja a contribuicdo da cién-
cia para o entendimento e para a conducao da educacao,
ela nao dispensa a contribuicdo da filosofia. Alguns aspec-
tos da problematica educacional exigem uma abordagem
especificamente filoséfica que condiciona inclusive o ade-
quado aproveitamento da prdpria contribuicdo cientifica.
Esses aspectos se relacionam com a prépria condicdo da
existéncia dos sujeitos concernidos pela educacdo. com o
carater praxico do processo educacional e com a propria
producdo do conhecimento em sua relacdo com a educa-
¢do. Dai as trés frentes em que podemos identificar a pre-
senca marcante da contribuicado da filosofia.

1. O Sujeito da Educacao

Assim, de um ponto de vista mais fundante, pode-se
dizer que cabe a filosofia da educacdo a construcdo de
uma imagem do homem, enquanto sujeito fundamental da




educacdo. Trata-se do esfor¢o com vista ao delineamento
do sentido mais concreto da existéncia humana. Como tal,
a filosofia da educagdo constitui-se como antropologia fi-
loséfica, como tentativa de integracdo dos conteudos das
ciéncias humanas, na busca de uma visdo integrada do ho-
mem.

Nessa tarefa ela é, pois, reflexdo eminentemente antro-
poldgica e. como tal, pde-se como alicerce fundante de to-
das as demais tarefas que lhe cabem. Mas ndo basta enun-
ciar as coisas desta maneira, reiteirando a férmula universal
de que ndo se pode tratar da educacdo a ndo ser a partir de
uma imagem do homem e da sociedade. A dificuldade esta
justamente no modo de elaboracdo dessa imagem. A tra-
dicdo filoséfica ocidental, tanto através de sua perspectiva
essencialista como através de sua perspectiva naturalista,
nao conseguiu dar conta das especificidades das condicdes
do existir humano e acabou por construir. de um lado, uma
antropologia metafisica fundamentalmente idealista. com
uma imagem universal e abstrata da natureza humana, in-
capaz de dar conta da imergéncia do homem no mundo
natural e social: de outro lado, uma antropologia de fundo
cientificista que insere o0 homem no fluxo vital da nature-
za organica, fazendo dele um simples prolongamento da
mesma, e que se revela incapaz de dar conta da especifici-
dade humana nesse universo de determinismos.

Nos dois casos, como retomaremos mais adiante, a
filosofia da educacdo perde qualquer solidez de seus pontos
de apoio Com efeito, tanto na perspectiva essencialista
quanto na perspectiva naturalista, ndo fica adequadamente
sustentada a condicdo basica da existencialidade humana.
que é asua profunda e radical historicidade, a ser entendida
como a interseccdo da espacialidade com a temporalidade
do existir real dos seres humanos, ou seja, a interseccao
do social com o histérico. O que se quer dizer com isso
€ que o ser dos homens sé pode ser apreendido em suas
mediacdes histdricas e sociais concretas de existéncia.
Sé com base nessas condi¢des reais de existéncia é que
se pode legitimar o esforco sistematico da filosofia em
construir uma imagem consistente do humano.

Podemos usar a prépria imagem do tempo e do es-
paco em nossa percep ¢do. para um melhor esclarecimen-
to da questdo. Assim como, formal mente. o espaco e o
tempo sdo as coordenadas da realidade do mundo natural,
tal qual é dado em nossa percepcdo, pode-se dizer, por
analogia. que o social e o historico sdo as coordenadas da
existéncia humana. Por sua vez. o educacional, como alias
o politico, constitui uma tentativa de intencionalizacao
do existir social no tempo histérico. A educacdo é. com
efeito, instauracdo de um projeto, ou seja, pratica concreta
com vista a uma finalidade que da sentido & existéncia cul-
tural da sociedade historica. /,

Os homens envolvidos na esfera do educacional —
sujeitos que se educam e que buscam educar — ndo po-
dem ser reduzidos a modelos abstratamente concebidos
de uma natureza humana”, modelo universal idealizado.
como também néo se reduzem a uma “maquina natural”,
prolongamento organico da natureza bioldgica. Seres de
caréncias multiplas, como que se desdobram num proje-
to, pré-definem-se como exigéncia de um devir em vista
de um “ser-mais”, de uma intencionalidade a ser realizada:

: o

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

NOVA

CONCURSOS

ndo pela efetivacdo mecénica de determinismos objetivos
nem pela atuacdo energética de finalidades impositivas. O
projeto humano se da nas coordenadas historicas, sendo
obra dos sujeitos aluando socialmente, num processo em
que sua encarnagao se defronta, a cada instante, com uma
exigéncia de superacdo. E s6 nesse processo que se pode
conceber uma ressignificacdo da “esséncia humana”, pois é
nele também, na frustracdo desse processo, que o homem
perde sua essencialidade. A educacdo pode. pois. ser de-
finida como esfor¢o para se conferir ao social, no desdo-
bramento do histdrico, um sentido intencionalizado, como
esforco para a instauracdo de um projeto de efetiva huma-
nizacdo, feita através da consolidacdo das mediacdes da
existéncia real dos homens.

Assim, s6 uma antropologia filoséfica pode lastrear a
filosofia da educacdo. Mas uma antropologia filoséfica ca-
paz de apreender o homem existindo sob mediacées his-
térico-sociais, sendo visto entdo como ser eminentemente
historico e social. Tal antropologia tem de se desenvolver,
entdo, como uma reflexdo sobre a histéria e sobre a socie-
dade, sobre o sentido da existéncia humana nessas coorde-
nadas. Mas. caberia perguntar, a construcdo dessa imagem
do homem néo seria exatamente a tarefa das ciéncias hu-
manas? Isto coloca a questdo das relagdes da filosofia com
as ciéncias humanas, cabendo esclarecer entdo que, em-
bora indispensaveis, os resultados obtidos pelas diversas
ciéncias humanas ndo sdo suficientes para assegurar uma
visdo da totalidade dialeticamente articulada da imagem
do homem que se impde construir. As ciéncias humanas
investigam e buscam explicar mediante a aplicacdo de seu
categorial tedrico, os diversos aspectos da fenomenalida-
de humana e, gragas a isso, tornam-se aptas a concretizar
as coordenadas histérico-sociais da existéncia real dos ho-
mens. Mas em decorréncia de sua propria metodologia, a
visdo teorica que elaboram é necessariamente aspectual.
Justamente em funcdo de sua menor rigidez metodoldgica,
é que a filosofia pode elaborar hipoteses mais abrangentes,
capazes de alcancarem uma visao integrada do ser huma-
no, envolvendo nessa compreensdo o conjunto desses as-
pectos, constituindo uma totalidade que ndo se resume na
mera soma das partes, parles estas que se articulam entdo
dialeticamente entre si e com o todo, sem perderem sua
especificidade, formando ao mesmo tempo, uma unida-
de. A perspectiva filosofica integra ao totalizar, ao unir e
ao relacionar. Ndo se trata, no entanto, de elaborar como
que uma teoria geral das ciéncias humanas, pois. ndo se
atendo aos requisitos da metodologia cientifica, a filosofia
pode colocar hipoteses em ide maior alcance epistemold-
gico. Assim, o que se pode concluir deste ponto de vista é
que a filosofia da educacgdo, em sua tarefa antropoldgica,
trabalha em intima colaboracdo com as ciéncias humanas
no campo da teoria educacional, incorporando subsidios
produzidos mediante investigagdo historico-antropoldgica
por elas desenvolvida.

2. O Agir, os Fins e os Valores

De um segundo ponto de vista e considerando que
a educacdo é fundamentalmente uma pratica social,
a filosofia vai ainda contribuir significativamente para
sua efetivacdo mediante uma reflexdo voltada para os




fins que a norteiam. A reflexdo filosofica se faz entdo
reflexdo axioldgica, perquirindo a dimensdo valorativa
da consciéncia e a expressdao do agir humano enquanto
relacionado com valores.

A questdo diretriz desta perspectiva axioldgica é aque-
la dos fins da educacdo, a questao do para qué educar. Nao
ha duvida, entretanto, que, também nesse sentido, a tra-
dicéo filoséfica no campo educacional, o mais das vezes,
deixou-se levar pela tendéncia a estipular valores, fins e
normas, fundando-os apressadamente numa determina-
¢do arbitraria, quando ndo aprioristica, de uma natureza
ideal do individuo ou da sociedade Foi o que ocorreu com
a orientacdo metafisica da filosofia ocidental que fazia de-
correr, quase que por um procedimento dedutivo, as nor-
mas do agir humano da esséncia do homem, concebida,
como ja vimos, como um modelo ideal, delineado com
base numa ontologia abstrata. Assim, os valores do agir
humano se fundariam na prépria esséncia humana, essén-
cia esta concebida de modo ideal, abstrato e universal. A
ética se tornava entdo uma ética essencialista, desvinculada
de qualquer referéncia sécio-historica. O agir deve assim,
seguir critérios éticos que se refeririam tdo-somente a es-
séncia ontoldgica dos homens. E a ética se transformava
num sistema de critérios e normas puramente deduzidos
dessa esséncia.

Mas. por outro lado. ao tentar superar essa visdo
essencialista, a tradicdo cientifica ocidental vai ainda
vincular o agir a valores agora relacionados apenas com
a determinacdo natural do existir do homem O homem é
um prolongamento da natureza fisica, um organismo vivo,
cuja perfeicdo maior ndo é. obviamente, a realizacdo de
uma esséncia, mas sim o desenvolvimento pleno de sua
vida. O objetivo maior da vida, por sinal, é sempre viver
mais e viver bem! E esta finalidade fundamental passa a
ser o critério basico na delimitacdo de lodos os valores que
presidem o agir. Devem ser buscados aqueles objetivos que
assegurem ao homem sua melhor vida natural Ora. como
a ciéncia da conta das condigdes naturais da existéncia
humana, ao mesmo tempo que domina e manipula o
mundo, ela tende a lazer o mesmo com relacdo ao homem
Tende ndo sé a conhecé-lo mas ainda a manipula-lo. a
controla-lo e a domina-lo, transpondo para seu ambito a
técnica decorrente desses conhecimentos. A “naturalizacdo
do homem acaba transformando-o num objeto facilmente
manipulavel e a pratica humana considerada adequada,
acaba sendo aquela dirigida por critérios puramente
técnicos, seja no plano individual, seja no plano social essa
ética naturalista apoiando-se apenas nos valores de uma
funcionalidade técnica.

Em consequéncia desses rumos que a reflexdo filosofica.
enquanto reflexdo axioldgica, tomou na tradi¢do da cultura
ocidental, a filosofia da educacao néo se afastou da mesma
orientacdo. De um lado, tendei a ver, como fim ultimo da
educacado, a realizacdo de uma perfeicdo dos individuos
enquanto plena atualizacdo de uma esséncia modelar;
de outro, entendeu-se essa perfeicdo como plenitude de
expansdo e desenvolvimento de sua natureza bioldgica.
Agora a filosofia da educacdo busca desenvolver sua
reflexdo levando em conta os fundamentos antropoldgicos
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da existéncia humana, tais como se manifestam em me-
diacGes histérico-sociais, dimensao esta que qualifica e es-
pecifica a condi¢do humana. Tal perspectiva nega, retoma
e supera aqueles aspectos enfatizados pelas abordagens
essencialista e naturalista, buscando dar a filosofia da edu-
cacdo uma configuracdo mais assente as condicdes reais da
existéncia dos sujeitos humanos.

3. A Forca e a Fraqueza da Consciéncia

A filosofia da educacdo tem ainda uma terceira tare-
fa: a epistemoldgica. cabendo-lhe instaurar uma discusséo
sobre questdes envolvidas pelo processo de producao, de
sistematizacdo e de transmissdao do conhecimento pre-
sente no processo especifico da educacdo. Também des-
te ponto de vista é significativa a contribuicao da filosofia
para a educagao.

Fundamentalmente, esta questdo se coloca porque
a educac¢do também pressupde media¢des subjetivas, ou
seja, ela pressupde a intervencao da subjetividade de todos
aqueles que se encontram envolvidos por ela. Em cada um
dos momentos da atividade educativa esta necessariamen-
te presente uma ineludivel dimensao de subjetividade, que
impregna assim o conjunto do processo como um todo.
Desta forma, tanto no plano de suas expressdes tedricas
como naquele de suas realiza¢Bes praticas, a educacdo en-
volve a propria subjetividade e suas produc¢des, impondo
ao educador uma atencao especifica para tal situagdo. A
atividade da consciéncia é assim mediacdo necessaria das
atividades da educacao.

E por isso que a reflexdo sobre a existéncia histérica
e social dos homens enquanto elaboracdo de uma
antropologia filoséfica fundante, sé se torna possivel, na
sua radicalidade, em decorréncia da prépria condicdo de
ser o homem capaz de experimentar a vivéncia subjetiva da
consciéncia. A questao do sentido de existir do homem e
do mundo sé se coloca gracas a essa experiéncia. A grande
dificuldade que surge é que essa experiéncia da consciéncia
é também uma riquissima experiéncia de ilusGes. A
consciéncia é o lugar privilegiado das ilusdes, dos erros e
do falseamento da realidade, ameacando constantemente
comprometer sua propria atividade.

Diante de tal situacao, cabe a filosofia da educacao de-
senvolver uma reflexdo propriamente epistemoldgica so-
bre a natureza dessa experiéncia na sua manisfestacdo na
area do educacional. Cabe-lhe, tanto de uma perspectiva
de totalidade como da perspectiva da particularidade das
varias ciéncias, descrever e debater a construcao, pelo su-
jeito humano, do objeto “educacéo”. E nesse momento que
a filosofia da educacdo, por assim dizer, tem de se justifi-
car, a0 mesmo tempo que rearticula os esforcos da propria
ciéncia, para também se justificar, avaliando e legitimando
a atividade do conhecimento enquanto processo tecido no
texto/contexto da realidade histérico-social da humanida-
de. Com efeito e coerentemente com o que ja se viu acima,
a analise do conhecimento ndo pode ser separada da ana-
lise dos demais componentes dessa realiade.

No seu momento epistemoldgico, a filosofia da
educacao investe, pois, no esclarecimento das relagdes
entre a producdo do conhecimento e o processo da




educacdo. E assim que muitas questdes vdo se colocando
a necessaria consideracdo por parte dos que se envolvem
com a educagdo, também nesse plano da producdo do
saber, desde aquelas relacionadas com a natureza da propria
subjetividade até aquelas que se encontram implicadas no
mais modesto ato de ensino ou de aprendizagem, passando
pela questdo da possibilidade e da efetividade das ciéncias
da educacao. Com efeito, aqui estdo em pauta os esforcos
que vém sendo desenvolvidos com vista a criagdo de um
sistema de saber no campo da educacéo, de tal modo que
se possa dispor de um corpo de conhecimentos fundados
numa episteme, num saber verdadeiro e consistente. Trata-
se, sem duvida, de um projeto de cientificidade para a area
educacional.

No desenvolvimento desse projeto, logo se percebeu
que o campo educacional. do ponto de vista epistemolo-
gico, é extremamente complexo N&o é possivel proceder
com ele da mesma maneira que se procedeu no ambito das
demais ciéncias humanas. Para se aproximar do fendmeno
educacional foi preciso uma abordagem multidisciplinar,
ja que ndo se dispunha de um Unico acervo categorial para
a construcao apreensdo desse objeto; além disso, a abor-
dagem exigia ainda uma perspectiva transdisciplinar, na
medida em que o conjunto categorial de cada disciplina
lancava esse objeto para além de seus préprios limites,
enganchando-o em outros conjuntos, indo além de uma
mera soma de elementos: no final das contas, viu-se ainda
que se trata de um trabalho necessariamente interdiscipli-
nar, as categorias de todos os conjuntos entrando numa
relagdo reciproca para a constituicdo desse corpo episté-
mico. Esta situacdo peculiar tem a ver com o carater pre-
dominantemente praxio-légico da educacdo: a educagdo
é fundamentalmente de natureza pratica. uma totalidade
de acdo, ndo so se deixando reduzir e decompor como se
fosse um simples objeto. Assim, quer seja considerada sob
um enfoque epistemoldgico, quer sob um enfoque praxio-
l6gico, enquanto praxis concreta, a educacdo implica esta
interdisciplinaridade, ou seja. o sentido essencial do pro-
cesso da educacdo, a sua verdade completa. ndo decorre
dos produtos de uma ciéncia isolada e nem dos produtos
somados de varias ciéncias: ele sé se constitui mediante
o esforco de uma concorréncia solidaria e qualitativa de
varias disciplinas.

Esta malha de interdisciplinaridade na construcdo do
sentido do educacional é tecida fundamentalmente pela
reflexdo filosodfica. A filosofia da educacdo nao substitui
os conteudos significadores elaborados pelas ciéncias: ela,
por assim dizer, os articula, instaurando uma comunidade
construtiva de sentido, gerando uma atitude de abertura e
de predisposicdo a intersubjetividade.

Esta visdo interdisciplinar que se da enquanto
articulacdo integradora do sentido da educagdo no plano
tedrico, é igualmente expressdo auténtica da pratica
totalizadora onde ocorre a educagdo. Enquanto acao social,
atravessada pela analise cientifica e pela reflexdo filosdfica,
a educacdo se torna uma praxis e, portanto, implica as
exigéncias de eficacia do agir tanto quanto aquelas de
elucidacdo do pensar.
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Portanto tanto no plano tedrico como no plano pra-
tico, referindo-se seja aos processos de conhecimento,
seja aos critérios da acgao, e seja ainda ao proprio modo de
existir dos sujeitos envolvidos na educacéo, a filosofia esta
necessariamente presente, sendo mesmo indispensavel. E
neste primeiro momento, como continua gestora da inter-
disciplinaridade.

Mas ndo termina aqui a tarefa epistemoldgica da fi-
losofia da educacdo. Com efeito, vimos ha pouco que a
experiéncia da subjetividade é também o lugar privilegia-
do da ilusdo e do falseamento da realidade. Sem duvida,
a consciéncia emergiu como equipamento mais refinado
que instrumentalizou o homem para prover, com maior
flexibilidade, os meios de sua existéncia material Mas ao
se voltar para a realidade no desempenho concreto dessa
finalidade, ela pode projetar uma objetividade ndo-real. E
o processo de alienacdo que a espreita a cada instante na
sua relacdo com o mundo objetivo. Este é o outro lado da
subjetividade, o reverso da medalha. Em sua atividade sub-
jetiva, a consciéncia acaba criando uma objetividade ape-
nas projetada, imaginada, ideada e nao-real. Ocorre que
a consciéncia humana é extremamente fragil e facilmente
dominavel pelo poder que atravessa as relacdes sociais. Eis
entdo o funcionamento ideoldgico da atividade subjetiva:
0 proprio conhecimento passa a ser mais um instrumento
de dominacdo que alguns homens exercem sobre outros.
A consciéncia, alienada em relacdo a realidade objetiva,
constroéi contelddos representativos e avaliativos que sdo
apresentados como verdadeiros e validos quando, de falo.
sdo puramente ideoldgicos, ou seja, estdo escamoteando
as condicOes reais com vista a fazer passar por verdadeira
uma concepcao falsa, mas apta a sustentar determinadas
relagdes de dominacdo presentes na sociedade. Com efei-
to, é para legitimar determinadas relagdes de poder que
a consciéncia elabora como objetivas, como universais e
como necessarias, algumas representacées que. na realida-
de social efetiva, referem-se apenas a interesses particula-
res de determinados grupos sociais.

Ora. todas as atividades ligadas a educacao, sejam elas
tedricas ou praticas, podem se envolver, e historicamente
se envolveram, nesse processo ideolégico De um lado. en-
quanto derivadas da atuacdo da consciéncia, podem estar
incorporando suas representacdes falseadas e falseadoras;
de outro lado, enquanto vinculadas a pratica social, podem
estar ocultando relagdes de dominacao e situacdes de alie-
nacdo. A educagdo ndo é mais vista hoje como o lugar da
neutralidade e da inocéncia: ao contrario, ela é um dos lu-
gares mais privilegiados da ideologia e da inculcacao ideo-
l6gica, refletindo sua intima vinculagdo ao processo social
em suas relagdes de dominacdo politica e de exploragdo
econdmica.

Assim, qualquer tentativa de intencionaliza¢do do so-
cial através da educagdo. pressupde necessariamente um
trabalho continuo de denuncia, de critica e de superacao
do “discurso” ideoldgico que se incorpora ao discurso” pe-
dagdgico. E entéo tarefa da filosofia da educacéo desvelar
criticamente a “"repercussao” ideoldgica da educagado: so
assim a educagdo podera se constituir em projeto que es-
teja em condi¢des de contribuir para a transformacdo da
sociedade.




Deste ponto de vista, a consciéncia filosofica é a me-
diagdo para uma continua e alenta vigilancia contra as
artimanhas do saber e do poder, montadas no intimo do
processo educacional .

Conclusao

A contribuicdo que a filosofia da a educacéo se traduz
e se concretiza nessas trés frentes que. na realidade,
se integram e se complementam Entendo que apesar
dos desvios e tropecos pelos quais passou na historia
da cultura ocidental, a filosofia, enquanto filosofia da
educacdo, sempre procurou efetivar essa contribuicao,
na medida em que sempre se prop0s como esforco de
exploracdo e de busca dos fundamentos. Mesmo quando
acreditou té-los encontrados nas esséncias idealizadas
ou nas regularidades da natureza! E ela poderad continuar
contribuindo se entender que esses fundamentos tém a
ver com o sentido do existir do homem em sua totalidade
trancada na realidade historico-social.!

1.1 O PENSAMENTO PEDAGQGICO
BRASILEIRO: CORRENTES E TENDENCIAS NA
PRATICA ESCOLAR.

O oficio de professor deve consagrar temas como a
pratica educativa, a profissionalizacdo docente, o trabalho
em equipe, projetos, autonomia e responsabilidades
crescentes, pedagogias diferenciadas, e propostas
concretas. O autor toma como referencial de competéncia
adotado em Genebra, 1996, para uma formacao continua. O
professor deve dominar saberes a ser ensinado, ser capaz de
dar aulas, de administrar uma turma e de avaliar. Ressalta a
urgéncia de novas competéncias, devido as transformacdes
sociais existentes. As tecnologias mudam o trabalho, a
comunicagado, a vida cotidiana e mesmo o pensamento.
A pratica docéncia tem que refletir sobre o mundo. Os
professores sdo os intelectuais e mediadores, interpretes
ativos da cultura, dos valores e do saber em transformacéo.
Se ndo se perceberem como depositarios da tradicdo ou
percursos do futuro, ndo serdo desempenhar esse papel
por si mesmos. O curriculo deve ser orientado para se
designar competéncias, a capacidade de mobilizar diversos
recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacoes,
etc.) para enfrentar, solucionar uma serie de situagdes. Dez
dominios de competéncias reconhecidas como prioritarias
na formacdo continua das professoras e dos professores do
ensino fundamental.

1. Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem.

- Conhecer, para determinada disciplina, os contetdos
a serem ensinados e sua traducdo em objetivos de
aprendizagem: nos estagios de planejamento didatico, da

analise posterior e da avaliacao.
1 Fonte: www.emaberto.inep.gov.br - Texto adaptado

de Antonio Joaquim Severino
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- Trabalhar a partir das representa¢cdes dos alunos:
considerando o conhecimento do aluno, colocando-se
no lugar do aprendiz, utilizando se de uma competéncia
didatica para dialogar com ele e fazer com que suas
concepcoes se aproxime dos conhecimentos cientificos;

- Trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos a
aprendizagem: wusando de wuma situacdo-problema
ara transposicdo didatica, considerando o erro, como
ferramenta para o ensino.

- Construir e planejar dispositivos e sequéncias
didaticas;

- Envolver os alunos em atividades de pesquisa, em
projetos de conhecimento.

2. Administrar a progressdo das aprendizagens.

- Conceber e administrar situacbes-problema
ajustadas ao nivel e as possibilidades dos alunos: em torno
da resolucdo de um obstaculo pela classe, propiciando
reflexdes, desafios, intelectuais, conflitos sociocognitivos;

- Adquirir uma visdo longitudinal dos objetivos do
ensino: dominar a formacdo do ciclo de aprendizagem, as
fases do conhecimento e do desenvolvimento intelectual
da crianca e do adolescente, além do sentimento de
responsabilidade do professor pleno conjunto da formacéao
do ensino fundamental;

- Estabelecer lagos com as teorias subjacentes as
atividades de aprendizagens;

- Observar e avaliar os alunos em situagdes de
aprendizagens;

- Fazer balancos periddicos de competéncias e tomar
decisdes de progressao;

- Rumar a ciclos de aprendizagem: interagir grupos de
alunos e dispositivos de ensino-aprendizagem.

3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de
diferenciagado.

- Administrar a heterogeneidade no ambito de uma
turma, com o propodsito de grupos de necessidades, de
projetos e ndo de homogeneidade;

- Abrir, ampliar a gestao de classe para um espaco mais
vasto, organizar para facilitar a cooperacdo e a geragdo de
grupos utilidades;

- Fornecer apoio integrado, trabalhar com alunos
portadores de grandes dificuldades, sem todavia
transforma-se num psicoterapeuta;

- Desenvolver a cooperacdo entre os alunos e
certas formas simples de ensino mutuo, provocando
aprendizagens através de ag¢des coletivas, criando uma
cultura de cooperacdo através de atitudes e da reflexdo
sobre a experiéncia.

4. Envolver os alunos em sua aprendizagem e em
seu trabalho.

- Suscitar o desejo de aprender, explicitar a relacdo
com o saber, o sentido do trabalho escolar e desenvolver
na crianca a capacidade de auto avaliacdo. O professor
deve ter em mente o que é ensinar, reforcar a decisdo
de aprender, estimular o desejo de saber, instituindo um
conselho de alunos e negociar regras e contratos;




- Oferecer atividades opcionais de formacéo, a la carte;

- Favorecer a definicdo de um projeto pessoal do aluno,
valorizando-os e reforcando-os a incitar o aluno a realizar
projetos pessoais, sem retornar isso um pré-requisito.

5. Trabalhar em equipe.

- Elaborar um projeto de equipe, representacoes
comuns;

- Dirigir um grupo de trabalho, conduzir reunides;

- Formar e renovar uma equipe pedagogica;

- Enfrentar e analisar em conjunto situa¢gdes complexas,
praticas e problemas profissionais.

- Administrar crises ou conflitos interpessoais.

6. Participar da administracdo da escola.

- Elaborar, negociar um projeto da instituicao;

- Administrar os recursos da escola;

- Coordenar, dirigir uma escola com todos os seus
parceiros (servicos para escolares, bairro, associacdes de
pais, professores de linguas e cultura de origem);

- Organizar e fazer evoluir, no ambito da escola, a
participacdo dos alunos.

7. Informar e envolver os pais.

- Dirigir reunies de informacdo e de debate;
- Fazer entrevistas;

- Envolver os pais na construcdo dos saberes.

8. Utilizar novas tecnologias.

As novas tecnologias da informacdo e da comunicagédo
transformam as maneiras de se comunicar, de trabalhar, de
decidir e de pensar. O professor predica usar editores de
textos, explorando didaticas e programas com objetivos
educacionais.

- Discutir a questdo da informatica na escola;

- Utilizar editores de texto;

- Explorar as potencialidades didaticas dos programas
em relagdo aos objetivos do ensino;

- Comunicar-se a distancia por meio da telematica;

- Utilizar as ferramentas multimidia no ensino.

Assim, quanto a oitava competéncia de Perrenoud, que
trabalhos nessa pesquisa, a Informatica na Educacdo, nos
fez perceber que cada vez mais precisamos do computador,
porque estamos na era da informatizacdo e por isso é
primordial que nds profissionais da educagdo estejamos
modernizados e acompanhando essa tendéncia, visto que
assim como um simples pagamento no banco, utilizamos
o computador , para estarmos atualizados necessitamos
obter mais esta competéncia para se fazer uma docéncia
de qualidade.

9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da
profissao.

- Prevenir a violéncia na escola e fora dela;

- Lutar contra os preconceitos e as discriminagbes
sexuais, étnicas e sociais;

- Participar da criacdo de regras de vida comum
referente a disciplina na escola, as san¢des e a apreciacao
da conduta;
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- Analisar a relacdo pedagdgica, a autoridade, a
comunicagdo em aula;

- Desenvolver o senso de responsabilidade, a
solidariedade e o sentimento de justica.

10. Administrar sua prépria formacgédo continua.

- Saber explicitar as proprias praticas;

- Estabelecer seu préprio balanco de competéncia e
seu programa pessoa de formacao continua;

- Negociar um projeto de formacdo comum com os
colegas (equipe, escola, rede);

- Envolver-se em tarefas em escala de uma ordem de
ensino ou do sistema educativo;

- Acolher a formacao dos colegas e participar dela.

Conclusdo: Contribuir para o debate sobe a sua
profissionalizacdo, com responsabilidade numa formacao
continua.?

Sabe-se que a pratica escolar estd sujeita a
condicionantes de ordem sociopolitica que implicam
diferentes concepcbes de homem e de sociedade e,
consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel
da escola e da aprendizagem, inter alia. Assim, justifica-se
o presente estudo, tendo em vista que o modo como os
professores realizam o seu trabalho na escola tem a ver com
esses pressupostos tedricos, explicita ou implicitamente.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS LIBERAIS

Segundo LIBANEO (1990), a pedagogia liberal
sustenta a ideia de que a escola tem por funcdo preparar
os individuos para o desempenho de papéis sociais, de
acordo com as aptiddes individuais. Isso pressupde que o
individuo precisa adaptar-se aos valores e normas vigentes
na sociedade de classe, através do desenvolvimento da
cultura individual. Devido a essa énfase no aspecto cultural,
as diferencas entre as classes sociais ndo sao consideradas,
pois, embora a escola passe a difundir a ideia de igualdade
de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de
condigoes.

TENDENCIA LIBERAL TRADICIONAL

Segundo esse quadro tedrico, a tendéncia liberal
tradicional se caracteriza poracentuar o ensino humanistico,
de cultura geral. De acordo com essa escola tradicional, o
aluno é educado para atingir sua plena realizagdo através
de seu préprio esforco. Sendo assim, as diferencas de
classe social ndo sdo consideradas e toda a pratica escolar
nao tem nenhuma relagdo com o cotidiano do aluno.

Quanto aos pressupostos de aprendizagem, a ideia
de que o ensino consiste em repassar os conhecimentos
para o espirito da crianca é acompanhada de outra: a de
que a capacidade de assimilacdo da crianca é idéntica a do
adulto, sem levar em conta as caracteristicas proprias de
cada idade. A crianca é vista, assim, como um adulto em
miniatura, apenas menos desenvolvida.

2 Fonte: Perrenoud, Philippe. 10 Novas Competéncias
para Ensinar. Porto Alegre: ARTMED, 2000. Reimpressao 2008




No ensino da lingua portuguesa, parte-se da
concepgdo que considera a linguagem como expressao
do pensamento. Os seguidores dessa corrente linguistica,
em razdo disso, preocupam-se com a organizacdo logica
do pensamento, o que presume a necessidade de regras
do bem falar e do bem escrever. Segundo essa concepg¢ao
de linguagem, a Gramatica Tradicional ou Normativa se
constitui no nucleo dessa visdo do ensino da lingua, pois
vé nessa gramatica uma perspectiva de normatizacdo
linguistica, tomando como modelo de norma culta as obras
dos nossos grandes escritores classicos. Portanto, saber
gramatica, teoria gramatical, é a garantia de se chegar ao
dominio da lingua oral ou escrita.

Assim, predomina, nessa tendéncia tradicional, o ensino
da gramatica pela gramatica, com énfase nos exercicios
repetitivos e de recapitulacdo da matéria, exigindo uma
atitude receptiva e mecanica do aluno. Os conteldos sdo
organizados pelo professor, numa sequencia légica, e a
avaliacdo é realizada através de provas escritas e exercicios
de casa.

TENDENCIA LIBERAL RENOVADA PROGRESSIVISTA

Segundo essa perspectiva tedrica de Libaneo, a
tendéncia liberal renovada (ou pragmatista) acentua o
sentido da cultura como desenvolvimento das aptiddes
individuais.

A escola continua, dessa forma, a preparar o aluno para
assumir seu papel na sociedade, adaptando as necessidades
do educando ao meio social, por isso ela deve imitar a vida.
Se, na tendéncia liberal tradicional, a atividade pedagdgica
estava centrada no professor, na escola renovada
progressivista, defende-se a ideia de "aprender fazendo”,
portanto centrada no aluno, valorizando as tentativas
experimentais, a pesquisa, a descoberta, o estudo do meio
natural e social, etc, levando em conta os interesses do
aluno.

Como pressupostosdeaprendizagem, aprendersetorna
uma atividade de descoberta, é uma autoaprendizagem,
sendo o ambiente apenas um meio estimulador. S6 é retido
aquilo que se incorpora a atividade do aluno, através da
descoberta pessoal; o que é incorporado passa a compor a
estrutura cognitiva para ser empregado em novas situagdes.
E a tomada de consciéncia, segundo Piaget.

No ensino da lingua, essas ideias escolanovistas ndo
trouxeram maiores consequéncias, pois esbarraram na
pratica da tendéncia liberal tradicional.

TENDENCIA LIBERAL RENOVADA NAO-DIRETIVA

Acentua-se, nessa tendéncia, o papel da escola na
formacdo de atitudes, razdo pela qual deve estar mais
preocupada com os problemas psicolégicos do que com
os pedagdgicos ou sociais. Todo o esforco deve visar a uma
mudanca dentro do individuo, ou seja, a uma adequacao
pessoal as solicitagdes do ambiente.

Aprender é modificar suas préprias percepgdes. Apenas
se aprende o que estiver significativamente relacionado
com essas percepcoes. A retencgao se da pela relevancia do
aprendidoemrelacdoao "eu”, oquetornaaavaliacdoescolar
sem sentido, privilegiando-se a auto-avaliacdo. Trata-se de
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um ensino centrado no aluno, sendo o professor apenas
um facilitador. No ensino da lingua, tal como ocorreu com
a corrente pragmatista, as ideias da escola renovada nao-
diretiva, embora muito difundidas, encontraram, também,
uma barreira na pratica da tendéncia liberal tradicional.

TENDENCIA LIBERAL TECNICISTA

A escola liberal tecnicista atua no aperfeicoamento da
ordem social vigente (o sistema capitalista), articulando-
se diretamente com o sistema produtivo; para tanto,
emprega a ciéncia da mudanca de comportamento,
ou seja, a tecnologia comportamental. Seu interesse
principal é, portanto, produzir individuos “competentes”
para o mercado de trabalho, ndo se preocupando com as
mudancas sociais.

Conforme MATUI (1988), a escola tecnicista, baseada na
teoria de aprendizagem S-R, vé o aluno como depositario
passivo dos conhecimentos, que devem ser acumulados
na mente através de associa¢des. Skinner foi o expoente
principal dessa corrente psicolégica, também conhecida
como behaviorista. Segundo RICHTER (2000), a visao
behaviorista acredita que adquirimos uma lingua por meio
de imitacdo e formagdo de habitos, por isso a énfase na
repeticdo, nos drills, na instrucdo programada, para que o
aluno forme “habitos” do uso correto da linguagem.

A partir da Reforma do Ensino, com a Lei 5.692/71, que
implantou a escola tecnicista no Brasil, preponderaram as
influéncias do estruturalismo linguistico e a concepcdo de
linguagem como instrumento de comunicacdo. A lingua —
como diz TRAVAGLIA (1998) — é vista como um cdodigo, ou
seja, um conjunto de signos que se combinam segundo
regras e que é capaz de transmitir uma mensagem,
informacdes de um emissor a um receptor. Portanto, para
os estruturalistas, saber a lingua é, sobretudo, dominar o
codigo.

No ensino da Lingua Portuguesa, segundo essa
concepcdo de linguagem, o trabalho com as estruturas
linguisticas, separadas do homem no seu contexto social,
é visto como possibilidade de desenvolver a expressdo
oral e escrita. A tendéncia tecnicista é, de certa forma,
uma modernizacdo da escola tradicional e, apesar das
contribui¢des tedricas do estruturalismo, ndo conseguiu
superar os equivocos apresentados pelo ensino da
lingua centrado na gramatica normativa. Em parte, esses
problemas ocorreram devido as dificuldades de o professor
assimilar as novas teorias sobre o ensino da lingua materna.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS PROGRESSISTAS

Segundo Libaneo, a pedagogia progressista designa
as tendéncias que, partindo de uma analise critica das
realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades
sociopoliticas da educacao.

TENDENCIA PROGRESSISTA LIBERTADORA

As tendéncias progressistas libertadoras e libertarias
tém, em comum, a defesa da autogestdo pedagogica e o
antiautoritarismo. A escola libertadora, também conhecida
como a pedagogia de Paulo Freire, vincula a educacdo a luta




e organizacdo de classe do oprimido. Segundo GADOTTI
(1988), Paulo Freire ndo considera o papel informativo,
o ato de conhecimento na relacdo educativa, mas insiste
que o conhecimento ndo é suficiente se, ao lado e junto
deste, ndo se elabora uma nova teoria do conhecimento e
se os oprimidos ndo podem adquirir uma nova estrutura
do conhecimento que Ihes permita reelaborar e reordenar
seus proprios conhecimentos e apropriar-se de outros.

Assim, para Paulo Freire, no contexto da luta de classes,
o saber mais importante para o oprimido é a descoberta
da sua situacao de oprimido, a condicao para se libertar
da exploracéo politica e econdmica, através da elaboragdo
da consciéncia critica passo a passo com sua organizagdo
de classe. Por isso, a pedagogia libertadora ultrapassa
os limites da pedagogia, situando-se também no campo
da economia, da politica e das ciéncias sociais, conforme
Gadotti.

Como pressuposto de aprendizagem, a forca
motivadora deve decorrer da codificacdo de uma situacéo-
problema que sera analisada criticamente, envolvendo o
exercicio da abstracdo, pelo qual se procura alcancgar, por
meio de representacdes da realidade concreta, a razdo
de ser dos fatos. Assim, como afirma Libaneo, aprender
€ um ato de conhecimento da realidade concreta, isto é,
da situacdo real vivida pelo educando, e s6 tem sentido
se resulta de uma aproximacdo critica dessa realidade.
Portanto o conhecimento que o educando transfere
representa uma resposta a situacdo de opressao a que se
chega pelo processo de compreensao, reflexdo e critica.

No ensino da Leitura, Paulo Freire, numa entrevista,
sintetiza sua ideia de dialogismo: “Eu vou ao texto
carinhosamente. De modo geral, simbolicamente, eu puxo
uma cadeira e convido o autor, ndo importa qual, a travar
um dialogo comigo”.

TENDENCIA PROGRESSISTA LIBERTARIA

A escola progressista libertaria parte do pressuposto
de que somente o vivido pelo educando é incorporado e
utilizado em situacdes novas, por isso o saber sistematizado
sé tera relevancia se for possivel seu uso pratico. A énfase
na aprendizagem informal via grupo, e a negagao de toda
forma de repressao, visam a favorecer o desenvolvimento
de pessoas mais livres. No ensino da lingua, procura
valorizar o texto produzido pelo aluno, além da negociacdo
de sentidos na leitura.

TENDENCIA PROGRESSISTA CRIiTICO-SOCIAL DOS
CONTEUDOS

Conforme Libaneo, a tendéncia progressista critico-
social dos conteldos, diferentemente da libertadora
e libertaria, acentua a primazia dos conteddos no seu
confronto com as realidades sociais. A atuacdo da escola
consiste na preparagdo do aluno para o mundo adulto e
suas contradicdes, fornecendo-lhe um instrumental, por
meio da aquisicdo de conteldos e da socializacdo, para
uma participacdo organizada e ativa na democratiza¢do da
sociedade.
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Na visdo da pedagogia dos conteudos, admite-se o
principio da aprendizagem significativa, partindo do que o
aluno ja sabe. A transferéncia da aprendizagem so se realiza
no momento da sintese, isto é, quando o aluno supera sua
visao parcial e confusa e adquire uma visdo mais clara e
unificadora.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS POS-LDB 9.394/96

ApOs a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
de n.° 9.394/96, revalorizam-se as ideias de Piaget,
Vygotsky e Wallon. Um dos pontos em comum entre
esses psicologos é o fato de serem interacionistas, porque
concebem o conhecimento como resultado da acdo que se
passa entre o sujeito e um objeto. De acordo com Aranha
(1998), o conhecimento nao estd, entdo, no sujeito, como
queriam os inatistas, nem no objeto, como diziam os
empiristas, mas resulta da interagdo entre ambos.

Para citar um exemplo no ensino da lingua, segundo
essa perspectiva interacionista, a leitura como processo
permite a possibilidade de negociacao de sentidos em sala
de aula. O processo de leitura, portanto, ndo é centrado no
texto, ascendente, bottom-up, como queriam os empiristas,
nem no receptor, descendente, top-down, segundo os
inatistas, mas ascendente/descendente, ou seja, a partir de
uma negociacao de sentido entre enunciador e receptor.
Assim, nessa abordagem interacionista, o receptor é
retirado da sua condicdo de mero objeto do sentido do
texto, de alguém que estava ali para decifra-lo, decodifica-
lo, como ocorria, tradicionalmente, no ensino da leitura.

As ideias desses psicologos interacionistas vém ao
encontro da concepgdo que considera a linguagem
como forma de atuacdo sobre o homem e o mundo e
das modernas teorias sobre os estudos do texto, como
a Linguistica Textual, a Analise do Discurso, a Semantica
Argumentativa e a Pragmatica, entre outros.

De acordo com esse quadro tedrico de José Carlos
Libaneo, deduz-se que as tendéncias pedagdgicas liberais,
ou seja, a tradicional, a renovada e a tecnicista, por se
declararem neutras, nunca assumiram compromisso com
as transformac¢bes da sociedade, embora, na pratica,
procurassem legitimar a ordem econdomica e social do
sistema capitalista. No ensino da lingua, predominaram os
métodos de base ora empirista, ora inatista, com ensino
da gramatica tradicional, ou sob algumas as influéncias
tedricas do estruturalismo e do gerativismo, a partir da Lei
5.692/71, da Reforma do Ensino.

J& as tendéncias pedagdgicas progressistas, em
oposicdo as liberais, ttm em comum a andlise critica
do sistema capitalista. De base empirista (Paulo Freire
se proclamava um deles) e marxista (com as ideias de
Gramsci), essas tendéncias, no ensino da lingua, valorizam
o texto produzido pelo aluno, a partir do seu conhecimento
de mundo, assim como a possibilidade de negociacdo de
sentido na leitura.

A partir da LDB 9.394/96, principalmente com as
difusdes das ideias de Piaget, Vygotsky e Wallon, numa
perspectiva socio-historica, essas teorias buscam uma
aproximacdo com modernas correntes do ensino da lingua




que consideram a linguagem como forma de atuagdo sobre
o homem e o mundo, ou seja, como processo de interagdo
verbal, que constitui a sua realidade fundamental.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS BRASILEIRAS

As tendéncias pedagdgicas brasileiras foram muito
influenciadas pelo momento cultural e politico da
sociedade, pois foram levadas a luz gragas aos movimentos
sociais e filosoficos. Essas formaram a pratica pedagdgica
do pais.

Os professores Saviani (1997) e Libaneo (1990)
propdem a reflexdo sobre as tendéncias pedagogicas.
Mostrando que as principais tendéncias pedagdgicas
usadas na educacdo brasileira se dividem em duas grandes
linhas de pensamento pedagdgico. Elas sao: Tendéncias
Liberais e Tendéncias Progressistas.

Os professores devem estudar e se apropriar dessas
tendéncias, que servem de apoio para a sua pratica
pedagdgica. Ndo se deve usar uma delas de forma isolada
em toda a sua docéncia. Mas, deve-se procurar analisar
cada uma e ver a que melhor convém ao seu desempenho
académico, com maior eficiéncia e qualidade de atuacéo.
De acordo com cada nova situacdo que surge, usa-se a
tendéncia mais adequada. E observa-se que hoje, na pratica
docente, hd uma mistura dessas tendéncias.

Deste modo, seguem as explicacdes das caracteristicas
de cada uma dessas formas de ensino. Porém, ao analisa-
las, deve-se ter em mente que uma tendéncia ndo substitui
totalmente a anterior, mas ambas conviveram e convivem
com a pratica escolar.

Tendéncias Liberais - Liberal ndo tem a ver com
algo aberto ou democratico, mas com uma instigacdo da
sociedade capitalista ou sociedade de classes, que sustenta
a ideia de que o aluno deve ser preparado para papéis
sociais de acordo com as suas aptiddes, aprendendo a
viver em harmonia com as normas desse tipo de sociedade,
tendo uma cultura individual.

Tradicional - Foi a primeira a ser instituida no Brasil por
motivos histéricos. Nesta tendéncia o professor é a figura
central e o aluno é um receptor passivo dos conhecimentos
considerados como verdades absolutas. H& repeticdo de
exercicios com exigéncia de memorizagao.

Renovadora Progressiva - Por razdes de recomposicao
da hegemonia da burguesia, esta foi a proxima tendéncia
a aparecer no cenario da educacao brasileira. Caracteriza-
se por centralizar no aluno, considerado como ser
ativo e curioso. Dispde da ideia que ele “sé ird aprender
fazendo”, valorizam-se as tentativas experimentais, a
pesquisa, a descoberta, o estudo do meio natural e social.
Aprender se torna uma atividade de descoberta, é uma
autoaprendizagem. O professor é um facilitador.

Renovadora nao diretiva (Escola Nova) - Anisio
Teixeira foi o grande pioneiro da Escola Nova no Brasil. E
um método centrado no aluno. A escola tem o papel de
formadora de atitudes, preocupando-se mais com a parte
psicolégica do que com a social ou pedagdgica. E para
aprender tem que estar significativamente ligado com suas
percepcdes, modificando-as.
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Tecnicista - Skinner foi o expoente principal
dessa corrente psicolégica, também conhecida como
behaviorista. Neste método de ensino o aluno é visto como
depositario passivo dos conhecimentos, que devem ser
acumulados na mente através de associa¢des. O professor
€ quem deposita os conhecimentos, pois ele é visto como
um especialista na aplicacdo de manuais; sendo sua pratica
extremamente controlada. Articula-se diretamente com o
sistema produtivo, com o objetivo de aperfeicoar a ordem
social vigente, que é o capitalismo, formando méo de obra
especializada para o mercado de trabalho.

Tendéncias Progressistas - Partem de uma analise
critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as
finalidades sociopoliticas da educagdo e é uma tendéncia
que condiz com as ideias implantadas pelo capitalismo. O
desenvolvimento e popularizacdo da anélise marxista da
sociedade possibilitou o desenvolvimento da tendéncia
progressista, que se ramifica em trés correntes:

Libertadora - Também conhecida como a pedagogia
de Paulo Freire, essa tendéncia vincula a educacdo a luta e
organizacao de classe do oprimido. Onde, para esse, o saber
mais importante é a de que ele é oprimido, ou seja, ter uma
consciéncia da realidade em que vive. Além da busca pela
transformacédo social, a condicdo de se libertar através da
elaboracdo da consciéncia critica passo a passo com sua
organizacao de classe. Centraliza-se na discussao de temas
sociais e politicos; o professor coordena atividades e atua
juntamente com os alunos.

Libertaria — Procura a transformacao da personalidade
num sentido libertario e autogestionario. Parte do
pressuposto de que somente o vivido pelo educando é
incorporado e utilizado em situagdes novas, por isso o
saber sistematizado sé tera relevancia se for possivel seu
uso pratico. Enfoca a livre expressao, o contexto cultural, a
educacaoestética. Os conteldos, apesardedisponibilizados,
ndo sdo exigidos pelos alunos e o professor é tido como
um conselheiro a disposicdo do aluno.

“Critico-social dos contetidos” ou “Histoérico-
Critica” - Tendéncia que apareceu no Brasil nos fins dos
anos 70, acentua a prioridade de focar os conteidos no
seu confronto com as realidades sociais, é necessario
enfatizar o conhecimento histérico. Prepara o aluno para
o mundo adulto, com participacdo organizada e ativa na
democratizacdo da sociedade; por meio da aquisicdo de
conteldos e da socializacdo. E o mediador entre contedidos
e alunos. O ensino/aprendizagem tem como centro o
aluno. Os conhecimentos sdo construidos pela experiéncia
pessoal e subjetiva.

Apbs a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB 9.394/96), ideias como de Piaget, Vygotsky e Wallon
foram muito difundidas, tendo uma perspectiva sécio-
histérica e sdo interacionistas, isto é acreditam que o
conhecimento se da pela interacdo entre o sujeito e um
objeto.

Alguns dos principais expoentes da historia
educacional nacional e internacional debrucaram-se sobre
a questdo das tendéncias pedagogicas. Autores como
Paulo Freire, Luckesi, Libaneo, Saviani e Gadotti, entre
outros ndo menos importantes, dedicaram grande parte




de suas vidas a estudos que pudessem contribuir para o
avanco da Educagdo, desenvolvendo teorias para nortear
as praticas pedagdgicas, objetivando melhorar a qualidade
do ensino que é aplicado nas escolas. Essa é a funcao das
tendéncias pedagogicas no universo educacional. O que se
pretende neste trabalho é justamente trazer a tona essa
questdo, erguendo a bandeira das tendéncias pedagdgicas
contemporaneas, buscando, assim, contribuir para uma
melhor assimilacdo delas por parte de alguns professores
de escolas publicas.

A relacdo entre as tendéncias pedagdgicas e a
pratica docente

As tendéncias pedagogicas sdo de extrema relevancia
para a Educagdo, principalmente as mais recentes, pois
contribuem para a conducao de um trabalho docente mais
consciente, baseado nas demandas atuais da clientela em
questdo. O conhecimento dessas tendéncias e perspectivas
de ensino por parte dos professores é fundamental para a
realizacdo de uma pratica docente realmente significativa,
que tenha algum sentido para o aluno, pois tais tendéncias
objetivam nortear o trabalho do educador, ajudando-o a
responder a questdes sobre as quais deve se estruturar
todo o processo de ensino, tais como: o que ensinar? Para
quem? Como? Para qué? Por qué?

E para que a pratica pedagdgica em sala de aula alcance
seus objetivos, o professor deve ter as respostas para essas
questdes, pois, como defende Luckesi (1994), “a Pedagogia
nao pode ser bem entendida e praticada na escola sem que
se tenha alguma clareza do seu significado. Isso nada mais
é do que buscar o sentido da pratica docente”.

Essas tendéncias pedagodgicas, formuladas ao longo
dos tempos por diversos tedricos que se debrucaram
sobre o tema, foram concebidas com base nas visGes
desses pensadores em relacdo ao contexto histérico
das sociedades em que estavam inseridos, além de suas
concepgdes de homem e de mundo, tendo como principal
objetivo nortear o trabalho docente, modelando-o a partir
das necessidades de ensino observadas no ambito social
em que viviam.

Sendo assim, o conhecimento dessas correntes
pedagogicas por parte dos professores, principalmente
as mais recentes, torna-se de extrema relevancia, visto
que possibilitam ao educador um aprofundamento maior
sobre os pressupostos e variaveis do processo de ensino-
aprendizagem, abrindo-lhe um leque de possibilidades de
direcionamento do seu trabalho a partir de suas convic¢es
pessoais, profissionais, politicas e sociais, contribuindo
para a producdo de uma pratica docente estruturada,
significativa, esclarecedora e, principalmente, interessante
para os educandos.

A escola precisa ser reencantada, precisa encontrar
motivos para que o aluno va para os bancos escolares
com satisfacdo, alegria. Existem escolas esperangosas, com
gente animada, mas existe um mal-estar geral na maioria
delas. Nao acredito que isso seja tragico. Essa insatisfacdo
deve ser aproveitada para dar um salto. Se o mal-estar
for trabalhado, ele permite avancos. Se for aceito como
fatalidade, ele torna a escola um peso morto na historia,

w ®

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

NOVA

CONCURSOS

que arrasta as pessoas e as impede de sonhar, pensar e
criar (Moacir Gadotti, em entrevista para a revista Nova
Escola, edicdo de novembro/2000).

Desse modo, creio que seja essencial que todos os
professores tenham um conhecimento mais aprofundado
das tendéncias pedagdgicas, pois elas foram concebidas
para nortear as praticas pedagogicas. O educador deve
conhecé-las, principalmente as mais recentes, ainda que
seja para nega-las, mas de forma critica e consciente, ou,
quem sabe, para utilizar os pontos positivos observados
em cada uma delas para construir uma base pedagdgica
propria, mas com coeréncia e propriedade.

Afinal, como j& defendia Snyders (1974), é possivel
“pensar que se pode abrir um caminho a uma pedagogia
atual; que venha fazer a sintese do tradicional e do
moderno: sintese e ndo confusdo”. O importante é que se
busque tirar a venda dos olhos para enxergar, literalmente,
o alunado e assim poder dar um sentido politico e social
ao trabalho que estd sendo realizado, pois, como afirma
Libaneo, aprender é um ato de conhecimento da realidade
concreta, isto é, da situacdo real vivida pelo educando,
e s6 tem sentido se resulta de uma aproximacdo critica
dessa realidade, o que estd em consonancia com o que diz
Saviani (1991): a Pedagogia Critica implica a clareza dos
determinantes sociais da educacdo, a compreensao do grau
em que as contradi¢des da sociedade marcam a educacao
e, consequentemente, como é preciso se posicionar diante
dessas contradicdes e desenredar a educacgdo das visdes
ambiguas para perceber claramente qual é a direcdo que
cabe imprimir a questdo educacional.

Para Luckesi (1994), a “Pedagogia se delineia a partir de
uma posicao filosofica definida”. Em seu livro Filosofia da
Educacao, o autor discorre sobre a relacdo existente entre
a Pedagogia e a Filosofia e busca clarificar as perspectivas
das relacbes entre educacao e sociedade. No seu trabalho,
Luckesi apresenta trés tendéncias filosoficas responsaveis
por interpretar a funcdo da educacdo na sociedade: a
Educacao Redentora, a Educacao Reprodutora e a Educagéo
Transformadora da sociedade. A primeira é otimista,
acredita que a educacdo pode exercer dominio sobre a
sociedade (pedagogias liberais). A segunda é pessimista,
percebe a educacdo como sendo apenas reprodutora de
um modelo social vigente, enquanto a terceira tendéncia
assume uma postura critica com relagao as duas anteriores,
indo de encontro tanto ao “otimismo ilusério” quanto ao
“pessimismo imobilizador” (Pedagogias Progressivistas).

Em consonancia com estas leituras filosoficas sobre
as relagdes entre educacdo e sociedade, Libaneo (1985),
ao realizar uma abordagem das tendéncias pedagdgicas,
organiza as diferentes pedagogias em dois grupos:
Pedagogia Liberal e Pedagogia Progressivista. A Pedagogia
Liberal é apresentada nas formas Tradicional, Renovada
Progressivista; Renovada N&o diretiva; e Tecnicista. A
Pedagogia Progressivista é subdividida em Libertadora;
Libertaria; e Critico-social dos Conteudos. 3

3 Texto adaptado de Delcio Barros da Silva




1.2 PEDAGOGIA DA AUTONOMIA.

Paulo Freire € um dos grandes nomes da educacao,
seus trabalhos inauguraram novos paradigmas nesta area.

Ainda que as pessoas ndo se deem conta, as ideias
Freirianas baseiam muitas acGes em diversas atividades
humanas e sociais. Entdo vamos entender como pensar a
educacao formal, inicialmente tdo disciplinadora e vertica-
lizada, sob a oOtica da autonomia?

O Ministério da Educacado (MEC) publica o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, desde 1998,
documento que “constitui-se em um conjunto de referén-
cias e orientacdes pedagdgicas que visam a contribuir com
a implantacdo ou implementacao de praticas educativas de
qualidade que possam promover e ampliar as condi¢des
necessarias para o exercicio da cidadania das criangas bra-
sileiras”.

De acordo com este Referencial Curricular, a autonomia
€ "a capacidade de se conduzir e de tomar decisdes por
si préprio, levando em conta regras, valores, a perspectiva
pessoal, bem como a perspectiva do outro”. Assim, o con-
ceito avanga muito além do simples autocuidado, isto é, da
capacidade de vestir-se, calcar-se, alimentar-se etc.

Paulo Freire e a autonomia

O educador Paulo Freire, por sua vez, considera que
a autonomia é a capacidade e a liberdade de construir e
reconstruir o que lhe é ensinado. E ndo descarta a respon-
sabilidade do educador ao afirmar que este deve respeito a
autonomia, a identidade e a dignidade do educando.

Para ele, a autonomia é o ponto de equilibrio entre as
vertentes de autoridade e de liberdade no processo educa-
tivo, de modo a legitimar cada uma. Em sua obra, consolida
essa visdo em seu ultimo trabalho publicado ainda em vida:

Pedagogia da Autonomia.

A escola tradicional, quando se orientava por uma rela-
¢ao unilateral, onde o saber e a moral eram fornecidos pelo
adulto, revestia o educador de uma autoridade intelectual
e moral, cabendo ao aluno obedecé-lo. No entanto, quan-
do se pensa em autonomia, a concepcao de Paulo Freire
€ a de que “ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas
criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua
construcdo”. Essa a principal concepcao do autor.

Ao educador é requerido o aproveitamento das expe-
riéncias das criancas e a criacdo de possibilidades, para que
nelas desperte o autoconhecimento e se estimule a socia-
lizacdo. Para Paulo Freire, ainda, a educagdo é o meio de se
promover a transformacado da realidade.

E a construcdo de um tal conhecimento deve se dar
em parceria com o educando, parceria que consolida a au-
tonomia das partes. Desse modo, o educador é antes um
facilitador no processo de aprendizagem.
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O bom senso na educacao de Paulo Freire

O educador, na escola de Freire, deve estar vigilante
consigo mesmo e, a todo o momento, lancar mdo do seu
préprio bom senso na avaliacdo rotineira, por exemplo, dos
excessos de formalismos nas relacdes com os alunos. E o
bom senso do educador que fara o papel de seu proprio
guia quando em situagdes pedagdgicas conflituosas.

E, ainda, 0 bom senso do educador que o fara suspeitar
de que, se a escola esta engajada na real formacdo do edu-
cando, ndo pode estar alheia as condi¢des sociais, culturais
e econOmicas do universo em que estdo inseridos os seus
alunos.

Desse modo, Paulo Freire indica que toda teoria precisa
estar afinada com o exercicio cotidiano do educador que,
por sua vez, passa a ser uma referéncia para os alunos.

Paulo Freire, a autonomia e o aperfeicoamento do
educador

Segundo Freire, “a luta dos professores em defesa de
seus direitos e de sua dignidade deve ser entendida como
um momento importante de sua pratica docente”.

Considera que, assim como a Pedagogia da Autonomia
dirigida ao trato com os educandos deve estar referenciada
por experiéncias que estimulem a decisao e a responsabili-
dade dos alunos, também o professor necessita autoridade
e liberdade, embora ndo confundidas com autoritarismo e
licenciosidade.

Por outro lado, uma permanente avaliagdo critica do
professor em relacdo a sua prépria pratica pode revelar-lhe
uma necessidade de desenvolvimento de determinadas
virtudes em si mesmo, a fim de viabilizar o exercicio que o
bem senso aponta, do respeito a autonomia, a dignidade e
a identidade do educando.

O educador, entéo, deve buscar se aprimorar em sua
arte a fim de estar apto e a altura de sua missdo. Eis que é
imensa a responsabilidade do educador.

Para Paulo Freire, alguns saberes séo requeridos para
uma boa pratica educativa:
Ensinar exige rigorosidade metodica
Ensinar exige pesquisa
Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos
Ensinar exige criticidade
Ensinar exige estética e ética

e Ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo
exemplo

e Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicao a
qualquer forma de discriminacdo

e  Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica

e Ensinar exige o reconhecimento e a assungao da
identidade cultural

Finalmente, ha que se considerar que ao educador é
indispensavel gostar do que faz. Melhor ainda, deve amar
o processo educativo do qual é peca essencial.




Ainda que as condi¢bes oferecidas ao exercicio da edu-
cacdo estejam muito aquém, deve o educador reivindica-
-las, de modo a torna-las uma realidade. Afinal, este é um
dos principais objetivos do processo educativo: alterar a
realidade.

Parafraseando Paulo Freire:

Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os
outros de forma neutra.?

4 I
2. ASPECTOS SOCIOLOGICOS DA EDUCACAO.

2.1 EDUCAGAO PARA O CONTROLE E PARA
A TRANSFORMACAO SOCIAL, CULTURA E
ORGANIZAGAO SOCIAL;

2.2 DESIGUALDADES SOCIAIS, A RELACAO
ESCOLA / FAMILIA / COMUNIDADE.

. /

A sociologia é uma ciéncia que tem como proposta
pensar sobre o homem e a sua interacdo, produzir
conhecimento para pensar o processo social e como
funciona esse processo social, Essa construcdo da
sociedade.

Sociedade que se faz o tempo todo, que se modifica
sem parar. Também surgiu da necessidade de se explicar os
problemas sociais, as culturas existentes e as “diferencas”.

Existem vérias teorias que sdo utilizadas para tornar
a sociedade melhor. De que forma como educadores
podemos contribuir para educagao, a educacéo esta dentro
da sociedade como um todo. Para que as teorias vao servir?
Como essas teorias nos ajudariam, os tedricos servirdo para
dar embasamento, para pensar na realidade atual, como
responder certos problemas que estdo acontecendo.

A proposta do curso da disciplina é a interacao, a troca.
A teoria ndo serve de nada sendo apenas teoria, ela vai
deixar de ser teoria quando nds implementar ela na nossa
pratica que é construida o tempo todo, no dia a dia, a partir
da acdo de cada um de nos, na pratica pedagdgica, No
convivio social, tudo isso e construido e reconstruido o
tempo todo.

A proposta é trabalhar alguns problemas educacionais
brasileiros e como sera feita essa discussdo em outra 6tica
como um novo olhar. Ex: A democratizacdo das escolas
brasileira, todos tem acesso da mesma maneira? Com a
mesma qualidade? Nao! Por qué? A gente para e pensa
porque ndo é da mesma forma, se questiona do porque é
diferente?

Devemos ver esse problema luz, embasado em
determinadas teorias, mas além das teorias deve haver
discussdes sobre os textos, as matérias que todos estdo
vendo.

v O papel da sociologia na realidade edu-
cacional brasileira.

v A discussao da realidade dos problemas
gue afetam a educacéo.

4 Fonte: www.colegioideiaba.com.br
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Outro ponto importante é entender como a
sociologia passa a fazer parte da realidade da educagéo
brasileira, do curriculo, dos cursos, tendo em vista sempre
a democratizacdo do ensino e da sociedade. Durante as
aulas sera visto como se deu o processo de construcdo da
sociologia como ciéncia fundamental para se pensar em
educacao hoje, esse processo foi se construindo a partir de
alguns autores como:

v Augusto Comte
v Emile Durkheim
v Kall Max

v Ma Weber

Esses autores trazem alguns conceitos como: poder,
status, mobilidade, interacao e outros mais.

A sociologia nasce enquanto ciéncia como uma
tentativa de explicar as mudancas sociais, num momento
de grandes mudancas sociais, marcado pela Revolucdo
Industrial, Revolucdo Francesa e a Formacdo dos Estados
Nacionais, a chamada Modernidade.>

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

A Sociologia da educacdo é uma ciéncia produtora
de conhecimentos especificos que levam a discusséo
da democratizacdo e do papel do ensino, promovendo
uma reflexdo sobre a sociedade e seus problemas
relacionados a educacgdo. Seu papel é investigar a escola
enquanto instituicdo social, analisando os processos
sociais envolvidos, todas as mudancas ocorridas em
nossa sociedade, trouxeram mudancas para a educacdo.

As teorias socioldgicas fornecem alguns conceitos que
servirdo de embasamento te6rico também para a sociologia
da educacdo. [...] sociologia é uma disciplina potencialmente
humanista porquanto pode aumentar a drea de escolha que
os homens tém sobre suas agoes. Ela lhes permite localizar
as fontes a que devem recorrer se quiserem mudar as coisas,
e 0s meios necessdrios, dando ao homem, dessa forma, uma
base cientifica potencial para acéo, reforcando-o, em vez
de constrangé-lo numa camisa de forca do determinismo.
(COULSON; RIDDELL, 1979, p. 123).

Os primeiros grandes sociélogos: a educacao como
tema e objeto de estudo

Entende-se educacdo como um caminho para propiciar
o pleno desenvolvimento da personalidade, das aptidoes
e das potencialidades, tendo como fim Ultimo o exercicio
pleno da cidadania. De acordo com Tedesco (2004, p.
34), educagdo [..] é mais do que apenas a transmissdo de
conhecimentos e a aquisicdo de competéncias valorizadas
no mercado. Envolve valores, forja o carater, oferece
orientagdes, cria um horizonte de sentidos compartilhados,
em suma, introduz as pessoas numa ordem moral. Por
isso mesmo, também deve dar conta das transformacoes
que experimenta o contexto cultural imediato em que se
desenvolvem as tarefas formativas, ou seja, o contexto
de sentidos e significados que permite que os sistemas
educacionais funcionem como meio de transmissdo e
integracdo culturais.
5 Fonte: www.pedagogiaonlineead.blogspot.com.br —
Texto adaptado de Carlos Adriano




De acordo com Lakatos (1979, p. 23), a sociologia da
educagdo "examina o campo, a estrutura e o funcionamento
da escola como instituicdo social e analisa os processos
socioldgicos envolvidos na instituicdo educacional”.

Auguste comte:

Foi Auguste Comte (1798-1857) quem deu o primeiro
passo e a quem € atribuido o uso, pela primeira vez, da
palavra sociologia. E de Comte também a preocupacao
de dotar a sociologia de um método, preferencialmente
alguma coisa bem parecida com os métodos usados pelas
ciéncias naturais, para que ndo restassem duvidas sobre
o fato de ser ela uma ciéncia — a fisica social, como ele a
definia inicialmente. Acreditava ser necessario que fossem
elaboradas leis do desenvolvimento social, isto é, leis que
deveriam ser seguidas para que a vida em sociedade fosse
possivel. Essa maneira de ver a sociedade (como alguma
coisa passivel de ser controlada apenas por normas, regras
e leis) e a sociologia (como a ciéncia que se encarregaria
de fornecer os instrumentos para isso), se da no contexto
do Positivismo. Comte priorizou a nogdo de consenso, que
se apoiaria em idéias e crengas comuns, se ndo a todos, ao
menos a maioria da sociedade, e na supremacia do todo
sobre as partes.

Emile durkheim

Durkheim analisou as estruturas e instituicdes sociais,
bem como as relacées entre o individuo e a sociedade,
analisando as novas relacdes de poder que se configuravam
na Europa da sua época. Via a educagdo como um processo
continuo e como um caminho em direcdo a ordem e a
estabilidade, conforme determinados valores éticos fossem
passados. Dizia também que a sociedade é mais do que
a soma de seus membros e que, portanto, deveriam ser
analisadas suas interacoes e o sistema que dai se originaria.
Enfatiza em sua obra que o comportamento dos grupos
sociais ndo pode ser reduzido ao comportamento dos
individuos que fazem parte desse grupo. Parte da nocdo
de fato social, isto é, a maneira de pensar, agir e sentir
de um grupo social, entendendo a sociedade como um
conjunto de fatos sociais que s6 poderiam ser estudados
se fossem tratados como coisas. Caracterizou o fato social
como sendo comum a todos os membros da sociedade
ou a sua maioria (principio da generalidade); externo ao
individuo, isto é, que existe independentemente da sua
vontade (principio da exterioridade); coercitivo, uma vez
que acaba por pressionar os individuos para que sigam
o comportamento esperado, estabelecido como sendo o
padrdo (principio da coercitividade). Dai a possibilidade
concreta que Durkheim percebeu de se poder tratar o fato
social como “coisa”. Distingue dois tipos de sociedades,
pautadas no que chamou de solidariedade mecanica e
solidariedade organica, dependendo da intensidade dos
lacos que unem os individuos. Para ele, [..] as sociedades
antigas apresentavam a divisdo do trabalho fundamentada
na solidariedade mecanica. Nesta, cada individuo conseguia
realizar um conjunto de atividades [..] onde havia um
pequeno numero de habitantes e certa semelhanca
de funcbes [..] permitindo a um individuo ou a outro
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executar tais ou quais tarefas devido a aproximacéo entre
elas. (VIEIRA, 1996, p. 53). A sociologia da educagéo para
Durkheim, seria um esforco [..] no sentido de refletir sobre
os processos da agdo educativa no intento de conhecé-
los, explica-los e exprimir a sua natureza, o que deve ser
acompanhado pela observacdo histérica do seu processo
evolutivo [...] e, tendo por base o conhecimento cientifico
da sociedade e da educacéo, é possivel encontrar caminhos
para a tomada de decisdes ou as reformas sociais. (TURA,
2002, p. 39)

Karl Marx (1818-1883) vé a sociedade como um todo
composto de varias partes, como a economia, a politica
e as idéias (a cultura). Mas, para ele, a economia seria a
base de toda a organizacdo social e as explicacdes para
os fendbmenos sociais viriam do aprofundamento da
analise econémica. Marx pensou de forma critica sobre
o Estado, que de alguma forma legitimaria a apropriacdo
por uma minoria dos meios de producdo, com o objetivo
de explorar a forca de trabalho do proletariado, classe que
para Marx seria a classe revolucionaria. Mas, para tanto, a
classe operaria deveria conhecer a si mesma em termos
tedricos, ao mesmo tempo em que implementaria uma
préatica social que seria reflexo dessas escolhas conscientes.
Parte da premissa de que é em torno da producdo que
a sociedade se organiza, sendo o homem o sujeito de
sua prépria historia, a partir do trabalho e das atividades
criativas que desenvolve. E pelo trabalho, segundo Marx,
que o homem se constréi e é em torno da producdo que
toda a sociedade se organiza as condi¢des de trabalho séo
determinantes. Entretanto, para que a transformacdo se
realize, a partir da atuagdo do proletariado, é preciso que
a pratica seja orientada pela teoria. Dai a importancia da
sociologia para Marx.

De acordo com Costa (2005, p. 125), [...] Para Marx, a
sociedade é constituida de relagoes de conflito e é de sua
dindmica que surge a mudanca social. Fendmenos como
luta, contradicdo, revolugdo e exploracdo sao constituintes
dos diversos momentos histéricos e ndo disfuncbes
sociais. A nocao de classe social é fundamental na analise
que Marx faz dos problemas oriundos, a seu ver, da nova
ordem instaurada pelo capitalismo, pautada, segundo ele,
na exploracdo da forca de trabalho (classe dominante -
a burguesia - sobre classe dominada - o proletariado).
Para ele, a mudanca social estaria relacionada com a luta
de classes e os estudos sociologicos deveriam ter como
objetivo a transformacdo social, que s6 aconteceria a
partir da destruicdo do capitalismo e sua substituicdo pelo
socialismo.

O materialismo-dialético propde exatamente que
sempre se procure perceber que de um embate, de um
conflito, sempre surge alguma coisa nova e diferente
daquelas que o originaram. A maneira como as forcas
produtivas e as relacdes de trabalho estdo organizadas é
0 que mostraria como a sociedade se estrutura, uma vez
que as forcas produtivas compdem o que ele chamou de
condi¢des materiais de existéncia, constituindo-se nas mais
importantes formas de relacdes humanas.




Diante de tudo isso, ndo ¢é dificil imaginar como Marx
via 0 processo educativo. Ndo acreditava na idéia de que
a educacdo poderia ser a atividade que seria capaz de
promover por si mesma a transformacao que a sociedade
necessitaria, segundo seu ponto de vista, [..] a atividade
do educador era par te do sistema e, portanto, ndo podia
encaminhar a superacao efetiva do modo de producdo
entendido como um todo. O educador nédo deveria nunca
ser visto como um sujeito capaz de se sobrepor a sua
sociedade e capaz de encaminhar a revolugdo e a criagao
de um novo sistema. A atividade do educador tem seus
limites, porém, é atividade humana, é préxis. E intervencao
subjetiva na dinamica pela qual a sociedade existe se
transformando. Contribui, portanto, em certa medida,
para o fazer-se da historia.

(KONDER, 2002, p. 19-20)

Max Weber (1864-1920) ird analisar a sociedade de
seu tempo, quando o capitalismo se consolida como modo
de produgéo, e travara um didlogo profundo com a obra
de Marx, de quem discordarad em muitos pontos. Partia do
principio de que, para entender a sociedade, era preciso
entender a acao do homem, tentando compreender,
explicar e interpretar o social em andlises ndo valorativas,
sempre considerando seu carater dinamico. Afasta-se
de Marx ao explicar a sociedade a partir das relacdes
estabelecidas pelos homens no capitalismo, e ndo apenas
a partir da economia. Para ele, ha varios grupos sociais
em sociedades diferentes, com culturas diferentes e que
devem ser consideradas, inclusive na acdo educativa. Nao
nega a luta de classes, mas ndo enxerga ai todas as causas
e/ou possibilidades de mudancas sociais.

Sua sociologia compreensiva tem como premissa basica
que para entender a sociedade capitalista em seus sistemas
sociais e intelectuais, seria necessario compreender a agdo
do homem em interacao.

Pautado no recurso metodolégico do tipo ideal,
preocupava-se com o estudo da ac¢do social e da interacao,
vista por ele como o processo basico de constituicdo
do ser social, da cultura e da prépria sociedade, sempre
partindo de uma base tedrico-metodoldgica consistente.
E o pioneiro nos estudos empiricos na sociologia. Base da
interacdo social, a comunicacdo é um aspecto fundamental
do pensamento weberiano e exigiria a compreensao das
partes envolvidas. Na medida em que ha uma aceitacao
das semelhancas e diferencas entre os individuos, e uma
certa padronizagdo na forma de pensar e de agir a partir
de valores e padrdes que foram interiorizados, tem-se o
equilibrio social, objetivo maior a ser alcancado na vida
social.

Assim, o importante para Weber é entender como
e por meio de que tipo de rela¢bes sociais se mantém o
modelo de sociedade e de que maneira os processos de
dominacdo estruturariam a vida social. Considera que os
valores cultivados pelo individuo dizem respeito ao seu
lugar ideal na sociedade, a sua posicdo, e ndo apenas ao
fato de ser ou ndo possuidor dos meios de producao.

Mas, talvez, a maior contribuicdo de Weber esteja no
fato de que ele, por meio de suas analises da escola,
trouxe para a sociologia da educacdo novos temas
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para serem discutidos, muitos deles ainda bastante
atuais, especialmente aqueles ligados com a questdo da
dominacao e reproducao social.

E mesmo ndo produzindo uma teoria socioldgica
da educacdo, em muito contribui para a percep¢do do
papel e da funcdo da educacdo — os sistemas escolares e
a ordem burocratica e das diferentes formas de acesso
a educacdo; enfim o processo educativo, sua estrutura,
funcionamento e ideologia.

As teorias sociolégicas e a educacao

Para Gramsci, por exemplo, a cultura seria 0 espaco no
qual se travaria a luta de classes e, portanto, seria por meio
de uma revolucao cultural que se poderia mudar a estrutura
da sociedade. Destaca, entdo, o papel fundamental que
a escola e os intelectuais exerceriam nesse processo,
estratégias para que o sucesso pudesse ser alcancado. Essa
escola, que chamou de Unica (e unitaria do ponto de vista
do conhecimento) seria freqiientada tanto por operarios
quanto por intelectuais, todos recebendo uma formacao
profissional e a cultura classica. Esse processo resultaria
na formacdo do intelectual organico, comprometido
com sua classe social e com um saber (erudito e técnico-
profissional). Acreditava que somente dessa maneira nao
se teria mais a separacdo entre trabalho intelectual e
trabalho material, possibilitando que esse intelectual fosse
promotor da mobilizacdo politica que levaria a revolucao
cultural que, por sua vez, transformaria a sociedade.

J& Althusser identificava-se bastante com o marxismo,
sendo, portanto, critico do capitalismo e engajado com
as questdes do seu tempo e do seu pais, especialmente
o maio de 19684. Concorda, mas vai além de Marx ao
discutir o conflito e fazer uma conexao entre a educacao
e o que chamou de aparelhos ideoldgicos de Estado,
certos dispositivos que quando acionados tendem a
manter as classes dominantes no poder. As instituicbes
escolares seriam um desses aparelhos e funcionariam
como aparelhos de reproducao e alienacdo, meios através
dos quais o Estado exerceria o controle da sociedade, sem
utilizar a violéncia e/ou a repressdo, gerando e mantendo
a reprodugao social e submetendo o individuo a ideologia
dessa classe dominante. A escola seria, entdo, o aparelho
ideologico mais expressivo, até em funcdo do tempo em
que permanece “exposto” a sua influéncia. Quando esse
processo ndo atinge seu objetivo, isto & controlar os
individuos, “modelando-os” para a vida em sociedade,
entraria em acdo. Um dos aparelhos repressivos do Estado
¢ a policia, feita, entre outras coisas, para conter qualquer
manifestacdo de descontentamento e/ou resisténcia ao
sistema. Na sua disciplina ou na sua pratica pedagodgica,
ja notou idéias e/ou atitudes preconceituosas? Como vocé
lida com essas situacdes? Pense nisso!

A sociologia da educacao no brasil
“A educacdo nao esta deslocada de seu contexto social”

Vamos ver como se deu a institucionalizacdo da
disciplina (que foi dentro do processo do positivismo),
como passou a fazer parte do curriculo e por qué?




Em primeiro lugaraparecem os problemas educacionais,
procurando solucdes.

No inicio do século xx se inicia a caminhada da
disciplina dentro das instituicdes educacionais, mas alguns
problemas continuam até hoje, mas foram tratados desde
o inicio, e de varias maneiras conforme o contexto histoérico.

O positivismo®[1] encara todos os fatos como coisas,
passiveis de serem analisados. A sociologia enquanto
disciplina vai aparecer num contexto de inquietagdo social.

Dentro das transformagdes que a sociedade passa sdo
momentos de mudancas sociais que o mundo do trabalho
vai acontecer.

A uma distancia entre sociélogo e educadores, porque
ndo é objeto dos socidlogos a educacdo, ndo buscava esse
tema como objeto de estudo.

Na década de 50 e 60 momentos de industrializacéo,
as grandes cidades sofrem transformacdes.

Nessa mesma década j& se tem uma bagagem, mas
nada voltado para os problemas da educacdo, tudo dentro
da idéia de que o Brasil tinha de evoluir, se desenvolver.

A formagado dos primeiros socidlogos dos anos de
1950 e 1960 vai ser muito importante, mas vai discutir
muito pouco sobre temas como; repeténcia, evasao
escolar. Nesse periodo vdo ser discutidas as diferencas
regionais, o Brasil tinha muitas particularidades conforme
as regides, e isso tinha de ser resolvido. Com isso surgem as
superintendéncias regionais( Sudan, Sudene, Sudeco), que
tinha a ideia de planejamento ( investigar regides)

Educacdo e desenvolvimento caminham
principalmente a partir de 1960.

A educacdo agora é vista como um tema e ndo mais
como objeto

Os primeiros socidlogos dessa época vao pensar
educacdao como algo que seja acesso a toda educacao,
como facilitar o acesso a educacéao.

Otema que ndo fugiu da educacdo era o analfabetismo,
pois a preocupacao principal ainda era muito pautado na
economia.

Surge o Mobral, momento em que os militares na
década de 64 tentam resolver esses problemas, mas
0 objetivo era apenas pra ensinar a ler e escrever, ndo
tinha interesse de preparar o cidaddo era apenas para
instrumento para trabalho.

Uma nova preocupacdo do processo educativo sé vai
surgir na década de 70, vdo comecar a fazer relacao entre
nivel de renda e reprovagao escolar, ou seja, alguma coisa
esta errada e ndo é o aluno, isso é revolucionario dentro da
sociologia da educacdo.

Assim o tema evasdo escolar, etc., vdo passar a ser um
tema efetivo, e vai dentro dessa perspectiva, vai dar um
novo tratamento nesse questionamento.

Sociblogos vao ter preocupacdo com a democratizagao
do estudo.

Dois franceses Bourdieu e Althusse- idéia de que a
educagdo é um espelho da sociedade, se a sociedade é
uma forma de inclusdo a educacdo sera também. Naquele
momento era inquietante pensar em educacao dessa
maneira.

6
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E um contexto que vai se transformando devagar
até chegar em 1985- momento importante, periodo de
abertura politica, processo de redemocratizagdo do pais.

A sociologia adquire corpo, ndo aceitar mais que a
evasdo escolar ndo fosse tema que devessem ser tratados
pelos governantes, etc.’

Educacdo e familia

Educacdo 00 educagdo é o conjunto de normas
pedagodgicas tendentes ao desenvolvimento geral do corpo
e do espirito, que produzem instrucdo, polidez, cortesia.
(definicado de dicionario Priberam da Lingua Portuguesa

http://www.priberam.pt/DLPO/default.

aspx?pal=educa%C3%A7%C3%A30)

Familia 0 a definicdo de familia no mesmo dicionario
mencionado acima é muito mais complexa, mas em todas
as menc¢des, ha a palavra “conjunto” ou “grupo”

(http://www.priberam.pt/DLPO/default.
aspx?pal=fam%C3%ADlia).

E exatamente essa diferenca que propbe o texto.
Enquanto se define EDUCAGCAO de uma maneira facil, a
definicio de FAMILIA é subjetiva, pois apesar de haver
sempre uma relacdo entre pessoas, nao se pode definir
um esteredtipo, uma vez que com o passar do tempo, a
composi¢do da familia vem mudando. Ndo é mais somente
pai, mae e filhos, mas pode haver pai, avé, tia e filhos; filhos
e avos; mae, avo e filhos, enfim, hd muitas variantes nessa
composi¢do contemporanea.

Inclusive, um dos dados que muito chama a atencdo
é 0 aumento do numero de familias que chefiadas por
mulheres.

A familia é uma instituicdo social fundamental e suas
caracteristicas influenciam em todas as demais instancias
da vida social.

Assim, podemos ver que o processo de socializacdo
nunca termina e em cada momento da vida, o individuo
recebe influéncia maior ou menor de um determinado
agente desse processo. Sem que se perceba claramente,
nesse processo, ha sempre alguém que ensina e alguém
que aprende e esta é a esséncia da SOCIALIZAGAO; por
meio desta, o homem se faz ser social.

E com a familia que se tem a chamada SOCIALIZAGAO
PRIMARIA, quando o individuo assimila valores, normas e
expectativas de seu grupo social.

Mais tarde, a escola e outras instituicdes e/ou grupos
de relacionamento dividem essa tarefa com a familia, o
que é conhecido pela sociologia como SOCIALIZAGAO
SECUNDARIA.

E muito consideravel lembrar-se da importancia da
familia e da escola para a concretude da vida social e sua
organizagao.

Na histéria da familia vemos que seu OBJETIVO,
inicialmente, era satisfazer as necessidades basicas do
grupo social, mas aos poucos, assumiu outras funcdes,

7 Fonte: www.pedagogiaonlineead.blogspot.com.br/
- Texto adaptado de Elizabeth




como apoio a velhice, protecdo da integridade fisica e moral
do grupo, transmitir conhecimento e praticas acumulados
pelo grupo aos mais jovens, ensinar, principalmente,
normas, regras e valores que garantem a manutencdo da
sociedade.

A familia CONSTITUI-SE de idéias, comportamentos
e relagdes entre as pessoas. ORGANIZA-SE em torno de
objetivos comuns que visam aos interesses do grupo, os
quais mudam com o tempo.

Com o passar do tempo, a familia conquistou uma
coesdo, a partir de uma rigida disciplina que respeitava
a hierarquia etaria e de sexo (normalmente o pai). Assim,
estruturou-se, garantindo a sobrevivéncia e procriacdo do
grupo, além de consumo, protecao. Atividades religiosas e
culturais etc.

Podemos dizer que, a partir desse complexo de
funcbes, construiu-se o ideal de familia, hoje designada
como “familia tradicional”.

Apds a Revolucdo Industrial, da-se uma nova
organizacdo de familia, consolidando-se como lugar da
afetividade, aumentando a privacidade com os novos
espacos das casas, divididas em comodos privativos. Dai
da-se a nova organizacao de familia, acima citada, e uma
revisdo de suas funcoes.

Os historiadores conceituam familia como FAMILIA
NUCLEAR e FAMILIA EXTENSA.

* FAMILA NUCLEAR 0O é a familia tradicional,
constituida por pai-mae-filho, geralmente, duas geracgdes.

* FAMILIA EXTENSA 0O é a familia constituida pelos
mesmos elementos da familia nuclear, acrescida de
agregados de varios tipos, como avos, primos, empregados
e outros.

Ha muito tempo, a familia nuclear tem sido o padrao
ocidental encontrado.

Antigamente, as familias eram compostas por mais
de duas geracbes. Apds a Revolucdo Industrial, o que
predominou foram os modelos NUCLEARES PATRIARCAL,
que agrupava, apenas, duas geracdes num mesmo domicilio
— pais e filhos, sob a chefia do homem / pai.

Com a consolidacao do capitalismo, houveram muitas
mudancas na sociedade que se refletiram em todos
os setores da vida social. A familia passa a ver alteradas
algumas de suas funcdes; deixa de ser uma unidade de
producdo. A grande mudanca leva a familia e ser uma
familia conjugal, afirmando a vida doméstica, o que faz
surgir uma disciplina na vida da familia.

A EDUCACAO deixa de ser uma atribuicdo exclusiva
da familia e passa a ser atribuicdo, também, das escolas e
outros agentes, de socializar seus membros.

Educacéo e familia no brasil

No Brasil, segundo alguns estudiosos como Gilberto
Freyre, hd a predominancia da familia patriarcal, desde o
Brasil-Colonia, no Império e até a atualidade.

Mas ha estudiosos que discordam, dizendo que,
particularmente Sao Paulo, assim como em outras regides
do Brasil (como a regido Sul), havia muito mais familias nos
moldes da “familia nuclear”.
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*Familia Patriarcal O é aquela em que ha mais de duas
geragdes convivendo juntas e respeita-se uma hierarquia
etéaria e de sexo (o pai).

*Familia Nuclear O Pai-mae-filho. Duas gera¢des
convivem juntas, apenas.

As transformacdes verificadas nos dias atuais denotam
que ha diferenca no modelo familiar apresentado por
Gilberto Freyre em “Casa-Grande e Senzala”, que afirma
gue o modelo da familia brasileira é o patriarcal.

Outros estudiosos questionam tal afirmagdo uma vez
que em SP e outros Estados do Brasil, como mencionado
acima, o modelo mais encontrado é o da “familia nuclear”.

Assim, essas transformagdes apontam para mudangas
ndo sé na estrutura familiar, mas também para novos
valores e atitudes que tornam a familia mais democratica,
e em que, também, a figura paterna ndo é tdo imperativa e
autoritaria como antes.®

Educacédo e familia

Educagdo e familia é um agente de socializagcdo que
tem como objetivo principal a transformacdo do homem
biolégico em um ser social.

Esse processo nasce quando o bebé nasce a familia vai
desenvolver um papel importante.

Socializagcdo é tomar uma pessoa capaz de viver em
sociedade.

Familia é uma idéia, € um modo de ordenar a vida
social. Os homens se organizam de vérias formas e uma
delas é chamada de organizacdo familiar.

As transformacgdes da familia vem acontecendo ha
muito tempo. A idéia que se tem de familia ndo é o mesmo
dos anos passados.

O objetivo inicial a familia era para suprir a necessidade
basica do grupo. Exemplo; econdmica, e em outra parte
garantir uma velhice tranqdiila.

Familia ndo é concreta. E uma ideia, comportamento e
relacdes entre as pessoas. Essa familia vem se transformando
mostrando um perfil diferencial, principalmente no Brasil.

Hoje existe uma forma de familia nova, exemplo; o
quanto cresce o numero de familias chefiadas por mulheres.
Esse fato traz consequéncias em varios aspectos no ambito
familiar.

A familia pode comecar a ter nova funcdes, que antes
era apenas de transmitir regras, etc. Ela vai acompanhando
a sociedade e se conciliando ao longo do tempo.

Antes tinha uma mistura da populagdo entre o local
de trabalho e moradia. A partir da Revolucdo Industrial
muda, a familia vai querer seu canto, separar ambiente de
trabalho e casa, ou seja, o publico separa do privado.. Isso
muda a nocao de familia

Sendo assim a familia passa a ser uma lugar de
privacidade e efetividade. Dando a ideia de “lar".

O conceito de familia seria um grupo de pessoas
ligadas por lacos de casamento e/ ou efetivos, por
consanguinidade ou adocdo, constituindo um Unico lar...
Onde seus membros interagem uns com os outros, através
de seus papéis de pai, mae, marido, esposa, filho e filha, e
relacionam-se com os demais grupos da sociedade.

NOVA
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Com esse avanco da privacidade vai aparecer nova
forma de organizacdo que vai chamar familia nuclear que
vai se contrapuser com a familia extensa.

Familia nuclear- pai, mae e filhos.

Familia extensa- crescida de agregados, agregando
outros niveis de parentesco.

O modelo ocidental é a familia nuclear. A familia de
agregados tende a desaparecer, pois ndo tem como todas
as pessoas se instalarem juntos, principalmente por questao
de espaco.

Sempre a uma figura central no nucleo familiar que
pode ser a mae (matriliniar) e o pai (patriliniar). O nucleo
patriliniar, € o mais comum no caso brasileiro. E foi se
consagrando como modelo. (diz Gilberto Freyre.

A sociedade brasileira passa por muitas transformacées
e de certa forma refletem e espelham no que acontecem no
mundo inteiro. Com as mudancas ocorridas vao se refletir
também na educacéo, a familia vai dividir com a escola o
processo de socializacdo.

No comeco do século XX comeca a divisdo do papel
com a escola, vai passar a determinar de que maneira a
educacdo vai ser vista. Onde dessa forma cria a crise de
identidade de familia.

Dentro da idéia de Gilberto Freyre ao longo do tempo,
com as mudancas essa familia se torna mais aberta para
distorcoes, e é dificil encontrar uma familia onde aceita o
que o outro fala ou pensa.’

Escola como instituicao social

ESCOLA = AGENTE DE SOCIALIZAGAO, dentro desta
socializacdo a escola foi modificada e analisada.

COMO SE MODIFICOU?

N&o houve outra alternativa, a ndo ser modificar a
forma como a escola trabalha e estabelece seus vinculos e
relagdes com os seus clientes diretos e indiretos para que a
instituicdo ndo apenas sobreviva, mas também para que ela
se revigore e demonstre estar preparada para os desafios
do novo milénio que comegou ha pouco.

A reformulacdo/reestruturacdo das escolas pede,
portanto, a atualizagdo de suas praticas, projetos
pedagogicos, estruturas de funcionamento, materiais
e equipamentos, planejamentos, curriculos e, diga-se
de passagem, até mesmo da postura assumida pelos
profissionais que atuam nas escolas.

Num primeiro momento, por exemplo, é de essencial
importancia compreender os novos tempos e como as
pessoas com as quais lidamos se modificaram em func¢éo do
contexto atual. Globaliza¢do, novas tecnologias, integracdo
de mercados, politicas publicas, questdo ambiental,
regionalismos, educacdo permanente, acirrada competicdo
nos mercados internacionais e outras tematicas ndo podem
passar despercebidas pela escola.

9 Fonte: www.pedagogiaonlineead.blogspot.com.br
- Texto adaptado de Elizabeth
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Discutir as idéias e produzir um roteiro é etapas
importantes do processo de criacao.

Globalizagdo, novas tecnologias, integracao de
mercados, politicas  publicas, questdo ambiental,
regionalismos, educagdo permanente, acirrada competicao
nos mercados internacionais e outras tematicas ndo podem
passar despercebidas pela escola.

Sabemos da intensa, acelerada, vivida e, por vezes,
dolorosa metamorfose pela qual passa o mundo. Assistimos
televisdo, nos plugamos na rede mundial de computadores,
lemos jornais e revistas.. Estamos atualizados quanto
a informagdo, mas que uso fazemos de tudo aquilo que
ficamos sabendo?

Por exemplo, uma das constatacdes de pesquisadores
dos mais diversos paises, inclusive do Brasil, refere-se ao
fato de que as novas gera¢des de habitantes do planeta
sdo eminentemente visuais.

ESCOLA = Objeto de socializacdo junto com a familia
vai ensinar os valores culturais, institucionais que sdo
passados de geracdo para geracao, a partir do século XVII
inicia-se o processo de aprendizagem forma (Escola), Ex.
Escola adota métodos, escolhe curriculo, cria um regimento,
normas, regras e um sistema de avaliagdo.

PROCESSO DE INDIVIDUALISMO

O individualismo reflete o estilo de vida urbano.
Esse processo vai ter inicio com o crescimento da cultura
urbana, as pessoas deixaram suas casas para irem para
a cidade grande. O individualismo nas culturas se torna
cada vez mais importante para entender o funcionamento
do mundo contemporaneo; por este motivo cada vez
mais antropdlogos contemporaneos tém tomado essa
perspectiva como estudo das sociedades, ja que é uma das
formas de retratar mais adequadamente a complexidade
das relagdes atuais. Pois, como diz Velho, a sociedade
moderno-contemporanea é cheia de heterogeneidade
e variedade de experiéncias e costumes. Perspectiva de
“Individualismo e Cultura”.

Falando de um crescente individualismo na sociedade
contemporanea, cabe, aqui, fazer uma ressalva e distinguir
os significados dos termos individualismo e individualidade
no contexto geral, para que ndo haja confusdes. Segundo
o dicionério Aurélio, o termo individualidade serve para
caracterizar o que constitui o individuo; o carater especial
ou particularidade que distingue uma pessoa ou coisa; e
pode significar, no sentido figurado, personalidade.

O individualismo, por sua vez, se trata da existéncia
individual, do sentimento ou conduta egocéntrica. Cabe
aqui também completar a seqiiéncia de termos que estdo
inseridos neste contexto, comecando por aquele que é
raiz e da origem aos outros termos, trata-se da nocao de
individuo. Individuo significa indiviso; o exemplar de uma
espécie qualquer, organica ou inorganica, que constitui
uma unidade distinta; a pessoa humana considerada em
suas caracteristicas particulares, criatura; pessoa qualquer;
sujeito, cidaddo. O termo individual é relativo a individuo;
peculiar a, ou executado por uma sé pessoa. Individualizar
€ o carater de tornar (-se) individual.




QUESTOES DO PUBLICO E DO PRIVADO

A tendéncia é o espaco publico decrescente diante da
familia. A tendéncia e o poder publico de crescer em prol
da familia formalizada.

O individualismo leva a essa privacidade. A formacao
da personalidade do individuo esta sendo priorizada,
é a escola voltada para a formagédo do individuo e esta
formacao sé cresce.

ESTETICA DA APARENCIA
As pessoas julgam pela aparéncia, e ndo pelo que elas
sao.

PRIVADO

O privado é ela mesmo sem ser personagem sem
mascara.

E o que é o Publico?

PUBLICO

Elementos fortes da cultura urbana, vida diferente
enquanto eram rurais, transformacdo importante para o
mundo.

Atualmente, percebe-se uma alteragdo nas relacdes
sociais no campo acerca do papel da educacdo escolar,
na gestacdo de um novo projeto de modernizacdo uma
construcdo histérica que foi adquirindo varios sentidos
até fixar-se no século XIX, como uma nacao-Estado. Sdo
novos valores que se véem o mundo com novos desafios
(professor). Envolve, ainda, a idéia de um corpo politico e
social que se estabelece, a partir de um centro de poder,
que congrega os seus habitantes — cidadaos — em torno de
alguns mesmos valores em funcdo da desintegracdo das
redes de comunidades existentes anteriormente, véem-
se obrigados a criar um outro sistema de integracdo que
Ilhes garanta o mesmo sentimento de pertencimento de
antes. Nesse sentido, a nagdo também pode ser vista como
um espaco de socializagdo. Como um “pequeno mundo”
onde os individuos sdo educados a partir de certas regras
de comportamento que expressam as formas de pensar,
sentir e agir desse “"mundo” a que pertencem. Necessario
salientar que a nagado-Estado, ao pretender legitimar uma
dada construcdo social da realidade consolida-se, pelo
menos, em dois niveis: a) através da criacdo de um corpo
politico-burocratico que, paulatinamente, materializa um
projeto nacional, que é tecido em funcdo da correlacdo de
forcas entre as fragcbes e os grupos sociais dominantes, e
entre esses e o Estado; b) por meio de um pensamento
social elaborado pelas elites intelectuais, que fabricam
diferentes versdes a respeito da identidade nacional, o
que implica afirmar que esses dois niveis de analise ndo
se opdem, mas apenas procuram entender como a nagao
forja o seu destino.

A SOCIEDADE MUNDO
Inovacdes tecnoldgicas e reflexdes na sociedade, novos
ritmos de trabalho, novos relacionamentos.

MARGARETH RAGO

O processo de racionalizacdo da sociedade, as formas
de ver a sociedade com a forma racional. Mas das formas
pelas quais a sociedade moderna procura “corrigir” aqueles
que se "desviam”.
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A educacdo, portanto, também passa pela pratica,
pelo trabalho e, assim, é, enfim, uma “racionalizacao de
métodos e de opera¢des”. Vai mudar ndo sé o padrao de
referencia no qual se espelha, forma de ver o mundo urbano,
que quebra a produgdo, educagao e racionalizagao tem a
ver com progresso. A racionalizagdo também seria capaz
de tornar a escola produtiva e eficiente.

FORMAS DE SOCIABILIDADE

Sdo formas em que as pessoas se interagem umas com
as outras.

Ex.: restaurantes, espacos de lazer e sociabilidade, o
individuo opta pelo que ele quer.

E quais sao esses valores?

A cultura moral e social impde esses valores.

FALTA DE VALORES

Né&o é possivel!

A sociedade ndo existe sem a base, a inversdo de
valores preocupa os educadores e esta falta de valores é
tipica e moral.

VALORES ETICOS E MORAIS

Esses valores éticos e morais sdo cobrados o tempo
todo, porém, ndo se pode perder de vista. O que é melhor
ou pior, tudo é relativo.

SOLIDARIEDADE

Aparece no século 17,18 e19 como valor a ser
respeitado e mantido, porque, garante a base ética e moral,
a contrariedade se contrapde.

Etica

REGRAS

COSTUMES

VIRTUDES

HABITOS

A Etica seria produto das Leis erigidas pelos costumes
e das virtudes e habitos gerados pelo carater individual dos
individuos. Existem, pois, condicionantes internos (carater)
e externos (costumes) que determinam a conduta do
individuo Todavia, a boa conduta poderia ser também
determinada pela educacao:

Fornece as regras e ensinamentos
individuos;

Orienta os juizos e decisdes dos homens no seio da
comunidade;

Transmite valores acerca do bem e do mal, do justo e
do injusto;

Constitui-se como elemento fundamental para a
construcao da sociabilidade;

A educacdo estaria, por conseguinte, na base do esforco
para fazer do individuo um homem bom e do sujeito, um
cidadé@o exemplar.

A formacdo moral dos individuos serve também de
auxilio a formacdo do cidaddo em sua dimenséo politica.
Hoje, podemos dizer que ha uma distincdo entre ética e
moral.

morais aos




A ESCOLA COMO ORGANIZAGCAO

A escola como organizacdo tem um recurso tedrico
interessante € uma organizacao complexa que tem aspecto
importante que é os objetivos comuns.

CONCEITO DE CULTURA = Pode ser colocado na
escala que pode ser vista como cultura homem consciente,
autonomo intelectual fortalecendo o pensamento critico.

O ALUNO PRECISA DE LIBERDADE PARA APRENDER

E respeitar a individualidade é fundamental, a escola
nao pode ser uma maquina, porque lida com o ser humano.

A partir desta perspectiva se vé a escola como mudanca,
uma flexibilidade, a cultura e simbdlica fazendo a diferenca,
no processo no meio é uma instituicdo de mudancas e
mesmo assim tém conflitos, esses conflitos devem ser
vistos como algo a se acrescentar.

TIPO PARTICULAR DE PROFISSIONAL

O professor é o profissional diferente porque lidamos
com formacdo e nos da um carater. A escola precisa ser
reavaliada o tempo todo, para acompanhar as modificacdes
da sociedade.

O PROFESSOR NA ATUALIDADE

Anos atras havia falta de valores, hoje se tenta passar
para o aluno valores, no respeito independentes de sua
religido, classe social, valores a diferenca. Se excluirmos
esses valores a escola perde seus valores de aprendizado e
empreendimento cultural, moral.

O professor € um mediador de conhecimentos, e a
funcdo do professor é mediar, gerar, possibilidades para
nossos alunos crescerem.

A escola e o controle social

Controle social é um conjunto heterogéneo de recursos
materiais e simbdlicos disponiveis em uma sociedade para
assegurar que o individuo se comportem de maneira
previsivel e de acordo com regras e preceitos vigentes.. Esse
controle social é importante na educagdo pra ver como a
escola enquanto instituicdo funciona.

A sociedade precisa de normas e regras para
convivéncias com os individuos, onde essas regras vao
ser construidas da partir do momento que determinados
valores passam a ser importantes para a organizacdo
daquela sociedade ou grupo social.

Para que isso funcione foi criado um mecanismo de
controle. O controle social é uma relacdo de “poder”,
pois nem todos podem exercer esse controle. Entra o
controle social no momento em que cada individuo deve
desempenhar seu papel para o funcionamento perfeito da
sociedade.. Existem instituicdes encarregadas pra exercer
esses controles.

Padroes de comportamento surge a partirdo momento
em que os valores vdo ser obrigatorios, e que sdo aceitos
pela sociedade ou ndo.

O comportamento seria um conjunto de atitudes e
reacSes que tem o individuo em face e em relagédo ao seu
meio social. O individuos pode ndo aceitar certos padroes
impostos, que é o que se chama de comportamento
desviante.. Esses padrdes sociais de comportamento sdo
construidos socialmente.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

Através do controle social é que a sociedade vai ter
seus varios agentes de socializacdo, e a escola é um deles
que vai gerar mecanismo a adotar aquele comportamento
com modelo aceito..

Um dos mecanismo mais utilizados pela sociedade é a
persuasao e a coercao e uma das maneira mais utilizadas
para exercer essa persuasao e coer¢cdo sao os meios de
comunicagdo de massa.

O controle social pode ser negativo, positivo, formal,
informal, interno e externo.

Alguns tedricos trabalhou mais a questdo da
transformacao social, sendo eles: Karl Marx, Pierre Bourdieu,
Michael Foucault, Segundo Freud.™

A escola e o desvio social

Definicao:

Desvio social ou comportamento desviante define-
se aquele cujo comportamento nao correspondeu ao
esperado pelo grupo social.

Fatores facilitadores do desvio social:

Falha no processo de socializacao
Sancdes fracas

N&ao compreensado das normas sociais
Execucdo injusta ou corrupta da lei

Devemos observar que o fato de existir um conjunto
de punicdes e san¢des ndo € suficiente para garantir
que nao haja desvios de comportamento na sociedade.
Seria interessante se os codigos de postura instituissem
recompensas para os casos de conformidade, o que
deveria ser vir de motivagdo para os individuos, mas ndo
seria suficiente, uma vez que se observa que a maioria
das pessoas que apresentam desvio de comportamento,
tem como objetivo romper com a ordem preestabelecida.
Esse rompimento pode estar relacionada com o desejo de
mudanca ou até mesmo a transformacdo da sociedade em
que vive.

Nem todos os comportamentos que desafiam a ordem
estabelecida, podem ser definidos como desvio social. Para
se caracterizar desvio, é preciso que o individuo apresente
um comportamento que infrinja alguma norma ou regra
aceita pelo seu grupo social.

As teorias sociologicas do desvio podem ser agrupadas
em trés correntes:

v" Regulagao Social - Considera a oposicdo entre os
desejos e as pulsdes individuais e as regras impostas pela
sociedade;

v' Contradicado Social - De acordo com essa teoria,
a motivacdo para o desvio é um produto social, ndo aceita
a ideia de que essa motivacao estaria inscrita na natureza
humana;

v Cultural - Onde pode haver conflito entre o que o
individuo interioriza como sendo as normas do seu grupo
e as normas legais dominantes da sociedade.

v
v
v
v
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Comportamento Desviante:

A ideia de comportamento desviante deve ser
analisada a partir dos valores da propria sociedade que
estabeleceu o padréo a ser seguido. O que é considerado
desvio social para um grupo, pode ndo ser para o outro. E
s6 é considerado desvio quando for ndo majoritariamente
aceito pela sociedade.

Em todas as sociedades sdo criados grupos de regras
a ser seguidas, e sdo criados mecanismos de controle para
garantir que assim aconteca, e san¢des para o caso de
rompimento. Quem ndo aceita a imposicdo das normas
e adota um comportamento de transgressdo, passa a ser
marginalizado pela sociedade. Mas deve-se lembrar que
pode tratar-se de um individuo que esta tentando mudar,
transformar a sociedade em que vive. E em alguns casos,
basta apenas orientd-lo para que deixe de apresentar o
comportamento indesejado. E preciso tomar cuidado para
nao olhar para todo e qualquer comportamento desviante,
como algo ruim ou negativo, pode perfeitamente ser o
prendncio de alguma coisa nova, e que se mostrard melhor
para o grupo.

QUAIS OS DOIS PRINCIPAIS AGENTES DE
SOCIALIZACAO?

A FAMILIA E A ESCOLA

O PAPEL DA ESCOLA

Exercer a reeducacado, realizar uma acao corretiva, e
transmitir &s geragbes mais novas, a nocao do que é e do
que ndo é socialmente aceitavel. Dai pode-se retomar a
idéia da escola como sendo uma instituicdo de controle
social.

CONFORMIDADE / CONFORMISMO

Conformidade: é agir de acordo com as normas
estabelecidas pelo meio social, ou o regimento escola, por
exemplo.

Conformismo: Aceitacdo de todas as regras, sem
questiona-las. Isso gera a alienacdo e pode levar ao
imobilismo. (pessoa que ndo age, ndo pensa sobre o
mundo que o cerca)

Na vida escolar, deve-se recorrer ao regimento para
deixar claro aos alunos, desde o primeiro dia, qual é o
padréo de comportamento esperado, sob pena de vir a sofrer
com as consequéncias de um eventual comportamento
inadequado.

Considerando que o processo de socializacdo €
importante na internalizacdo dos padrdes aceitaveis de
comportamento de um grupo, pode-se imaginar que essas
mudancas de alguma maneira tenham gerado dificuldades,
afetando o grau de conformidade desse grupo. Quando a
familia enfraqueceu como agente principal de socializagéo,
foi inevitavel que o controle social passasse também a ser
exercido pela escola, abrindo espaco para o surgimento de
novas necessidades sociais, novos valores, novas normas,
novas ideologias e novos padroes.
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Muitos jovens tornam-se seres antissociais desafiadores
da escola e da sociedade. Mas ndo ha duvidas de que
ocorrem mudangas na vida desses jovens, quando sao
acolhidos pela escola, e suas necessidades mais prementes
sdo atendidas. Quando eles percebem que estdo sendo
vistos e ouvidos, os comportamentos desviantes tendem
a desaparecer dando lugar a atitudes produtivas e
transformadoras

A escola precisa desenvolver habilidades diversas em
seus alunos, para que eles tenham mais condi¢des de
socializar-se no grupo e na sociedade.

MUDANCA SOCIAL

Transformacdo social, mudancas, o dinamismo do
social-significa que sé o homem tem a possibilidade de
mudar o meio que vive, necessidades, ambientes, etc.

Caracteristicas das mudancas sociais

1-mudancas sociais temporarios

2-mudancas sociais permanentes

3-mudancas sociais coletivas

Mudangas sociais alteram a estrutura social, as
mudangas sociais mudam histéria do grupo ou de toda
a humanidade, as mudancas sociais reforcam o papel
de sujeito da historia do homem, nos somos os agentes
da nossa historia, as mudancas sociais sdo localizadas
e mapeadas no tempo, significa conduzir de adequar
rupturas mudancas.

Causas das mudancgas sociais originam de fatores tanto
externos tantos internos.

Fator externo ligado transformar num todo ou num
grupo.

Fator interno ligado a anseios a ndo aceitacao, se
rebelam,. transforma

Fator determinante vai ver quatro deles.

Fatores determinantes geogréaficos, impostas pela
natureza onde o grupo vivia, condi¢des geograficas, local
onde vivia, que gera mudancas.

Fatores determinantes bioldgicos, historia da
humanidade como acontece acompanha através da
historia.

Fatores determinantes sociais, grandes revolucdes,
guerras.

Fatores determinantes culturais, movimentos culturais
geram o tipo de sociedade outra forma de organizagdo
social.

Perceber qual a fonte dessas mudancas, da onde vem
o extremo inicial para acontecer o impacto na vida social,
tentar perceber igual a direcdes vao essas mudancas num
todo, se ela pode ser controlada, freada ou acelerada se
necessario através da mudanca social e de sua acao sobre a
educacdo, tem pessoas mais capacitadas para criticas social
e para a promocao de outras mudancas.

Conflitos ter um aspecto de transformar uma mudanca
benéfica.

Fatores determinantes-promotor de mudancas sociais
podem ser conflitos, garantir a estabilidade a sociedade.

Significa momento de ordem pode ser fraquejada ou
questionada mais ndo necessariamente mudada, pode
ser uma troca de idéias, a mudanca é benéfica quase sem
aspecto de ndo corresponder os interesses, gerar conflitos.




Sociedade moderna aberto a mudancgas, qualquer o
temor perde o ponto de equilibrio gera o conflito para ja
trazer harmonia ou resgatar a estabilidade.

Como fica a educagdo nesse processo -—acecao
pedagodgica e a mudanca social a educacdo deve ser
analisadas dentro de um contesto, se mudar o contesto
entdo se mexe na educagao.

A formacdo dos alunos criticos mais desenvolvidos,
prepara para a vida social, agentes promotor da mudanga
social.

Educacado e escola - difundem novos valores, novas
aliados padrdes de comportamentos, altera funcdes.

O homem é o sujeito da mudanca da sua prépria
historia tem o potencial de transformar a educacéo,
objetivo transformar o cidadao critico e consciente - forma
de fazer isso -a busca do auto conhecimento, colaborar
com os problemas na sala de aula o desenvolvimento
deles formacdo, cultura, ndo sd consumismo, construir
a cidadania, mudancas sociais voltada para o bem da
coletividade como um todo ,a mudanca social significa
evolucdo social, avancos ou adaptagdes como devemos
reagir com as mudancas."

Estratificacdo social

Quando se fala em estratificacdo social se esta falando
da diferenciacdo de formas hierarquicas de individuos e
grupos em posicoes (status), estamentos ou classes.

A estratificacdo social pode ser feita através de:

a) Castas compostas de um nimero muito grande de
grupos hereditarios. Os papéis das pessoas na sociedade
sdo determinados por sua ascendéncia (posicdo que
0s pais ocupavam na sociedade). Esse € um modelo de
estratificacdo que ndo apresenta nenhuma possibilidade
de mudanca de posicdo social, por isso é chamado de
fechado, pois a pessoa que pertence a uma casta sé se
pode casar com um membro da mesma casta. Ex. na india
a estrutura de castas tem natureza religiosa.

b) Estamentos: constituem uma forma de estratificacdo
social com camadas sociais mais fechadas do que as
das classes sociais e mais abertas do que as das castas,
motivo pelo qual é chamada semi-aberta, ela na verdade
é estatica ndo muda, se vocé fazia parte da burguesia
morreria burgués. Os Estamentos sdo reconhecidos por
lei e geralmente ligados ao conceito de honra, ou seja,
o prestigio € o que determina a posicdo da pessoa na
sociedade. Ex.: a sociedade medieval.

c) Classes: constituem uma forma de estratificacdo
social onde a diferenciacdo entre os individuos é feito de
acordo com o poder aquisitivo. Ndo ha desigualdade de
Direito, pois a lei prevé que todos sdo iguais, independente
de sua condicdo de nascimento, mas ha desigualdade
de fato, como é facilmente perceptivel por todos. Ex.: as
sociedades Capitalistas.

-- Resumindo uns mandam e outros obedecem —

11 Fonte: www.pedagogiaonlineead.blogspot.com.br -
Texto adaptado de Mirian
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Formas de estratificacao social

A estratificacdo social indica a existéncia de diferencas,
de desigualdades entre pessoas de uma determinada
sociedade. Ela indica a existéncia de grupos de pessoas que
ocupam posicoes diferentes.

Sdo trés os principais tipo de estratificacdo social:

Estratificacdo econdmica: baseada na posse de bens
materiais, fazendo com que haja pessoas ricas, pobres e em
situagdo intermediaria;

Estratificacao politica: baseada na situacdo de mando
na sociedade (grupos que tém e grupos que ndo tém
poder);

Estratificacdo profissional: baseada nos diferentes
graus de importancia atribuidos a cada profissional pela
sociedade. Por exemplo, em nossa sociedade valorizamos
muito mais a profissdo de médico do que a profissdo de
pedreiro.

Os sistemas sociais mais conhecidos quando se
fala em estratificacdo sao a escraviddo, as castas e os
Estados, que se constitui na divisdo da populacdo por
meio da lei, e a estratificacdo baseada nas diferencas
de classes sociais

Mobilidade social

Mobilidade social - movimento que o individuo ou
grupo faz na escala social (sistema de estratificacdo), troca
de posicdo na estrutura social. A sociologia ao analisar
identifica que o individuo pode mudar a sua posicdo de
forma ascendente ou descendente, tendo uma mudanca
no seu status social ao longo da vida

Ao contrario de outros sistemas de estratificacdo social,
a sociedade capitalista possibilita alteragdes na posicao
social de um individuo ou grupo, porém alguns obstaculos
podem dificultar ou impedir esse movimento um obstaculo
pode ser a dificuldade de acesso a educacao.

Na era moderna os valores liberais transformaram o
conceito de mobilidade social com fins politicos em nacoes
democraticas.

O espaco social é constituido pelo homem bioldgico
que se transforma em homem social, criando a natureza
humanizada. A distancia e a posicdo social ocupada
na organizacdo social ajudam a medir se hd ou néo
possibilidade de mobilidade social.

As coordenadas sociais ajudam no processo de
identificacdo da posicdo social e apontam as possiveis
mudancas. Como no caso das relagdes de parentesco, da
raca, etnia, nacionalidade, posicdo economica, ocupacao,
partido politico, sexo, idade, religido e educacao, séo fatores
importante e devem ser levados em conta por que cada um
pode ajudar ou atrapalhar o processo de mobilidade social
que ocorre se o individuo enriquece ou empobrece.

Tipos de mobilidade social

A mobilidade social é algo dinamico, pode ser muito
bom conforme o tipo de mobilidade. Quando a situacao
econdmica ou social permite maiores condi¢cdes para que
a mobilidade social aconteca, quando é verticalmente
ascendente a sociedade ganha e sdo diminuidas as
desigualdades sociais.




Mobilidade vertical ascendente: o individuo sobe na
escala social ou classe social (enriquece)

Mobilidade vertical descendente: queda de posicao na
escala social ou classe social. (empobrece)

Mobilidade horizontal: mudancas de posicédo dentro da
sua classe social.

Intergeracional: os filhos ocupam melhor ou pior
posicdo que seus pais

Intrageracional: posi¢des ocupadas pelo individuo ao
longo de sua vida

Nas sociedades antigas as possibilidades de
mobilidade social eram escassas e limitadas. Por exemplo,
guando alguém se tornava feiticeiro em sua tribo, ascendia
socialmente e ganhava prestigio e respeito. Nos dias
atuais as sociedades industrializadas e urbanas sdo mais
heterogenias.

Quanto mais aberta a democracia, mais facilidade
de ascensdo social oferece, isso ndo impede que as
oportunidades sejam desiguais, principalmente ao se tratar
de mobilidade vertical ascendente.

Quem ja nasce numa posicdo social privilegiada tem
facilidade ascender; o individuo da classe dominante
social, politica e economicamente tem acesso a educagdo
formal e plena e exerce o poder local por conta de riqueza,
educacao e prestigio social.

A revolugédo técnico - cientifica gerou a necessidade de
novas profissdes para atender as inovagdes tecnoldgicas,
agora é preciso de trabalho qualificado de nivel médio e
nivel superior, favorecendo a mobilidade social vertical.
Na medida em que o individuo se especializa aumenta
suas chances de ascensao social, mudando sua posicdo na
estrutura social.

O Estado pode colaborar com o processo de mobilidade
social por meio da ampliacdo das politicas publicas
voltada para area social ou por medidas econémicas. Nas
historia do Brasil houve momentos que para se equilibrar
a economia foram criados planos econémicos para mudar
a economia do pais e trazer beneficios para populacao,
porem na maioria das vezes houve o empobrecimento da
populacao gerando uma mobilidade descendente.

Quando chega a crise no pais acontece uma queda de
ritmo da mobilidade sécia, o que agrava a estratificacdo
e dificulta a mobilidade o que pode comprometer a
ascensdo de uma geracao inteira. O resultado é o aumento
de desigualdade social, quanto mais baixo na piramide
social mais dificuldade de ascender verticalmente e
assim as desigualdades se mantém. Ha os casos em que
a mobilidade social ocorre no interior de um grupo ou
uma sociedade, mas o que acontece é que poucos sobem
muito e muitos sobem poucos, agravando ainda mais as
disparidades sociais entdo os ricos ficam mais ricos e os
pobres perdem mais poder aquisitivo.

Educacao como fator de mobilidade social.

A sociedade contemporanea tem caracteristicas
relacionadas as novas formas assumidas pelo trabalho a
alta competitividade e exigéncia de qualificacdo da méao
de obra faz com que a educacdo se ajude a alcancar
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uma formacdo diferenciada e atualizada. A educacdo é
uma despertar de talentos que podem contribuir para as
atividades econémicas do pais e para a mobilidade social.

N&o se questiona mais a educacdo ao se influenciada
pelo aspecto econdmico da sociedade, individuo terd um
tipo de educacdo de acordo com a posicdo que ocupa na
sociedade.

Na sociedade capitalista industrial urbana, a educacao
pode funcionar como via de ascensdo social. Por meio
da educagdo e boa formacgdo escolar é possivel mudar
de posicado na escala social (vertical ascendente), a posse
de um diploma e conhecimento faz com que o individuo
alcance outras posi¢des no sistema de estratificacdo. As
familias mais pobres vém na educacdo a oportunidade que
seus filhos tém de “subir na vida".

Marx: a educacdo ndo seria agente de transformacao
social coletiva, aconteceria apenas para alguns individuos
e ndo para a classe trabalhadora e a estrutural social ndo
seria alterada a partir do sistema educacional.

Um aspecto importante é que a medida que a
competitividade aumenta a sociedade cobra de seus
governos uma acao efetiva por uma educacgao de qualidade.
A possibilidade de mobilidade ascendente fez com que a
educacao se tornasse uma reivindicacao social.

Para se haver maior possibilidade de ascenséo social
para mais individuos é preciso haver boas escolas com
ensino de qualidade voltado ao interesse do cidadao.

Quando ha um crescimento econdmico a escola vira
alvo de politicas publicas voltas para a capacitacdo de mao
de obra que o mercado exige,

A mobilidade social é um retrato da sociedade e de
sua estrutura.

Pierre Bourdieu chamou atencdo: as educacdo pode
se constituir num mecanismo de reproducdo social,
manter e legitimar as desigualdades sociais inviabilizando
a mobilidade social, a camada dominante impde a
cultura internalizando e desvalorizando valores da classe
dominada, o que chamou de violéncia simbdlica.

O sistema educacional prioriza o capital cultural de uma
classe e acaba reforcando que existem marcas de distin¢éo,
ou seja, formas pelas quais os individuos se destacam dos
demais, os individuos se diferem dos outros pelos gostos,
atitudes e habitos em geral hierarquizando os individuos.

Conclui-se que a mobilidade social é um conceito
dindmico e que deve ser analisado e compreendido a
partir das informacdes recolhidas dentro da sociedade que
¢ investigada, mas essa analise ndo pode prestar-se a ser
mais um elemento de discriminacdo social.

No que diz respeito a educacao, o grande risco é ver o
sistema educacional transformando-se em mais uma forma
de classificar e excluir pessoas, o que acaba perdendo sua
funcdo que é exatamente de incluir e socializar.’

12 Fonte: www.pedagogiaonlineead.blogspot.com.br
- Texto adaptado de Rachel Maschetti




Educacao e movimentos sociais

Pode-se afirmar que, na década de 50 e inicio dos anos
60, a atmosfera a impregnar a cultura brasileira contagiou
também a educagdo. Temas polémicos, como mobilidade
e exclusdo social, eram recorrentes na agenda politica
de grupos integrantes de movimentos sociais, os quais
avaliavam a precdria situacdo de oferta da educacédo a partir
de uma ¢dtica predominantemente social.

Movimento social é um tipo de acdo social voltada
para uma causa ou um tema especial, quase sempre com o
objetivo de promover algum tipo de mudanca social.

Os Movimentos sociais estdo relacionados, de forma
muito estrita, a varios problemas sociais, que se constituem
em temas de estudo da sociologia, que busca ndo so
analisa-los mas, sobretudo, colaborar no sentido de buscar
caminhos que levem & sua solucdo. Assim como a propria
sociologia, os movimentos sociais surgem na segunda
metade do século XIX na Europa.

Os autores classicos da sociologia particularmente
Durkheim e Marx viam assim esse momento e suas
implicages para a nova Ciéncia.

-Max Weber viu nos movimentos sociais o fator
propulsor da modernizacao .

-Emile Durkheim essa categoria denotaria a transicao
de formas de solidariedade simples, onde os individuos
diferem pouco entre si pois partilham dos mesmos
sentimentos e valores.

-Marx considerava que os movimentos sociais serviriam
para designar a organizacdo racional da classe trabalhadora
em sindicatos e partidos empenhados na transformacgéo
das relacdes capitalistas d producao.

E é exatamente o desejo de cooperar ou exigir solugdes
para esses problemas que leva também as pessoas a
participarem dessas ac¢des.

Enfim,baseiam-se num idealismo que motiva seus
membros e os mantém unidos em torno de um mesmo
proposito

E proprio do capitalismo a existéncia dos proprietarios
dos meios de produgao(os burgueses -classe dominante) e
aqueles que so6 tem a sua forca de trabalho para vender (O
proletariado — classe dominada).

Marx achava que somente a revolucdo promovida
pelo proletariado poderia acabar com o capitalismo
e estabelecer o socialismo , base do que deveria ser
uma sociedade igualitaria.Movimentos sociais urbanos
podem ser vistos como sistemas de praticas sociais que
procuram dar uma resposta a questdes como falta de
moradia,salde,educacao ,etc.

Ha por vezes objetivos ligados ao desejo de mudancas
em relacdo ao equilibrio de forcas entre classes , entre a
sociedade civil e o poder constituido,O Estado.

Existem também os movimentos conservadores , que
ndo desejam mudancas , pelo contrério, seu objetivo é se
contrapor a qualquer iniciativa de transformacéo social.

Um exemplo é a Unido Democratica Ruralista que se
posiciona firmemente contra a reforma agraria no Brasil
, desejo que vai contra o maior objetivo do Movimento
dos trabalhadores Sem-Terra(MST) que deseja a Reforma
Agraria.
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Este e outros movimentos na verdade lutam pela
preservacdo da ordem estabelecida.

Dentre as varias abordagens sobre movimentos sociais
tem-se a que os percebe como uma acdo que acontece
dentro da luta de classes,com o objetivo de manter ou
conseguir o controle da sociedade .Mas nem sempre um
movimento social € um movimento de classes sociais, uma
vez que ele pode estar ligado a causas que independem
de posicao do individuo ou do grupo na estrutura social,
como é o caso dos movimentos ambientalistas , que tem
objetivos muito mais amplos do que os interesses que
comumente estdo em jogo na luta da classes.

O que se pode notar é que os movimentos sociais sdo
,em sua maioria, atos de protesto.

Pode-se definir movimento social como sendo uma
acdo coletiva de carater contestador, no ambito das
relacdes sociais, com o objetivo de transformacdo ou a
preservacdo da ordem estabelecida na sociedade.

A sociedade industrial ,marcada pela légica da industria
e da producdo, perde algumas das suas caracteristicas
com a chamada pos-modernidade . Nessa nova sociedade
chamada pés-industrial, também a informacdo e o
conhecimento passam a ser elementos importantes da
producéo.

Como se pode perceber, trata-se de uma mudanca
substancial no carater dos moviemtnos sociais, que passam
a ser mais localizados,ligados a interesses comunitarios
que busquem a resolucdo de suas reivindicacdo junto as
instituicGes no ambito das decisdes politicas.

Os movimentos sociais sdo multifacetarios e sofrem
mudancas em sua forma de organiza¢do,mobilizacdo
e relacionamento com as instituicdes que compdem a
sociedade global.

A urbanizacido é um dos fatores determinantes
de muitos problemas sociais, especialmente aqueles
relacionados com a falta de infraestrutura das cidades.

Outros problemas estdo ligados as conseqiiéncias
daqueles apontados anteriormente, como os choques
decorrentes do confronto entre varias culturas diferentes, a
desagregacao familiar que pode acompanhar a migracao,a
dificuldade de viver em cidades grandes,a falta de apoio
governamental etc. O resultado final dessa equacdo é
sempre o mesmo: DESIGUALDADE e INJUSTICA SOCIAL.

AS FORMAS DE LUTA E ACAO COLETIVA

Os movimentos sociais tiveram uma trajetoria,
particularmente na America Latina e seus periodos foram
os seguintes: de meados do século XX aos anos 1970

v'anos 1970
v anos1980
v" anos 1990

A primeira fase é marcada pelas lutas de classes e pelos
paradigmas marxista funcionalista. Os processos sociais
eram analisados como processos de mudangas

Global tomando como referencia o desenvolvimento e
a independéncia pela 1° corrente e a modernizacéo pela 2°.




O segundo momento traz novas contribuicdes da
determinacdo econémica a multiplicidade de fatores, da
énfase da sociedade politica para a atencdo na sociedade
civil,das lutas de classe para os movimentos sociais.
Portanto, as determinagdes econdmicas cedem lugar a
multiplicidade de fatores , o economicismo e o politicismo
ao olhar na acdo da sociedade civil.

Nessa segunda fase surge também a discussdo em
torno da reprodugdo, a questao das lutas e reivindicagbes
em torno dos bens e equipamentos de consumo coletivo
e as interpretagcdes em termos de lutas histéricas nacional-
populares.

Os anos 1980 caracterizaram-se por estudos mais
intensivos de grupos especificos organizados, os cientistas
sociais buscam na cultura popular os aspectos politicos.

Positivos da sua espontaneidade, autenticidade e
comunitarismo.

Essas mudancas acabaram gerando discussao em torno
do préprio conceito de movimento social, alguns autores
viam toda essa acdo social com carater reivindicativo ou de
protesto como sendo movimento social ndo importando
o alcance politico ou cultural dos seus objetivos.Outros
s6 consideram como sendo movimento social aquelas
acoes que atuam na producdo da sociedade ou seguem
orientacbes globais e que buscam a mudanca na propria
sociedade.

A fase final,que comeca no inicio dos anos 1990 , traz
a perspectiva dos chamados novos movimentos sociais,ao
mesmo tempo ,um questionamento em torno de um
possivel processo de desmobilizacdo ,imobilismo ou ate
mesmo  antimovimento.Conforme  Scherer-Warren as
mudancas verificadas tanto na realidade dos paises latino-
americanos quanto de outros lugares do mundo ,sobretudo
nos paises socialistas , explicam por que as modificacoes
histéricas conduzem ao repensar das teorias.

Alguns atores preconizam a adocdo da categoria
movimentos sociais rompendo com a idéia de que
a identidade dos atores é determinada apenas pela
estrutura social e propondo que os estudos dos novos
movimentos sociais considerem que a dimensao politica da
transformacao da sociedade esta presente em toda pratica
social ndo mias restringindo a atuacdo da classe operaria
dos sindicatos ou partidos politicos.

O que realmente deve nortear a discussdo em torno dos
movimentos sociais é procurar compreender os elementos
culturais que compde seu ideario e caracterizam as formas
de mediacdo entre os movimentos.

No quadro desenhado pela desigualdade e injustica
social ,surgem os movimentos sociais como forma de luta
ou resisténcia.Independentemente da discussdo tedrica
em torno do conceito de movimento social , o que se
deve observar é que esse tipo de acdo social ndo esta
necessariamente vinculada a formas de luta,mas pode ser
também uma forma de chamar atencdo para um fato e dar
sinais de que nao se esquecera dele.

O feminismo .0 movimento Hippie,o movimento gay, o
movimento de tradi¢do das familia,eles tem em comum o
fato de terem ido buscar na acéo coletiva a solucdo para os
seus problemas e lutar por eles de forma organizada ,seja
para preservar ou para transformar a sociedade.
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O tema movimento social pode ser explosivo , porque
na maioria das vezes se estara tratando de questdes no
minimo mal resolvidas,de algum problema que permanece
sem solucdo ou do que nao foi tratado como deveria ter
sido.

ALGUNS TIPOS DE MOVIMENTOS SOCIAIS E
EDUCACAO

Ao longo da historia se pode ver o quanto as acdes
coletivas podem e quase sempre sdo muito mais eficientes
do que a acdo individual.Na maioria das vezes exprimem
um forte sentimento de insatisfacdo que resulta na
organizacao de pessoas que me outro momento talvez
nunca se colocassem umas ao lado das outras.

Na luta por direitos sociais basicos ou propondo temas
ligados as questdes culturais e politicas,de modo geral ,
0s movimentos sociais,ao longo da sua existéncia sofreram
a influencia da diferentes ideologias e invariavelmente
serviram como meio para que varios grupos oprimidos
ou excluidos construissem um espaco de exercicio da
cidadania.

Pode-se dizer que os movimentos sociais ndo sdo
necessariamente um produto da a¢do educativa,muito
embora possa encontrar no meio educacional um terreno
fértil para sua consolidagcdo ou desenvolvimento. A escola
seria entdo a encarregada,desde o sécXVlll,de formar
cidaddos com a nova ordem politica,as exigéncias do
capitalismo e das industrias.

No Brasil ou em qualquer outra sociedade , o
sistema educacional esta inserido no contexto do sistema
global capitalista,que atualmente se encontra em crise
e isso exige um projeto educacional voltado para a
emancipa¢do humana,até o caminho para a resolugdo
da crise. Antes de tudo questionando a sociedade , o
individuo e seu envolvimento com as demandas dessa
sociedade e sobretudo questionando a educacdo em seus
multiplos aspectos,estrutura fisica,capital,projeto politico-
pedagogico ,etc.

O que queremos é a emancipacdo da educacao
como principio educativo e a formacdo de um sujeito da
emancipagdo como objetivo.A escola pode contribuir para
o despertar nos jovens pela participacdo politica como
forma de mudar a realidade.

A superacgdo da desigualdade pede a formulacdo de
um projeto emancipatério que pretenda construir uma
nova sociedade que va além do valor , do dinheiro, da
mercadoria do Estado e da politica.E isso pode acontecer
de forma organizada, por meio dos movimentos sociais
,referencialmente sem violéncia.

Mas um dos fatores que dever ser sempre considerado
quando se fala em movimento social é tentar perceber
se tem uma ideologia que orienta a sua acdo.Quando a
resposta é negativa,é provavel que se esteja tratando de
uma manifestacdo popular momentanea ,um protesto
contra alguma coisa muito especifica e quase sempre
emergencial.

Sem uma ideologia comum é muito dificil que um
movimento social se mantenha.




Quase todo movimento social tem seus membros
efetivos,aqueles que realmente se engajam na luta,seja
formal ou informalmente ,e também os chamados
simpatizantes,que sdo aquelas pessoas que eventualmente
apdiam o grupo mas ndo atuam concretamente.

Porem nem todo os movimentos sociais estdo voltados
para a transformagdo ou para a mudanga. Ha varios
movimentos conservadores , isto é, que desejam que
tudo continue como esta. E quando se fala em educacéo e
mobilizacdo tem-se que lidar com o fato de ser a propria
escola ,muitas vezes, uma das instituicdes mais resistentes
a mudancgas,sobretudo em suas estruturas.

A educagdo se integra aos  movimentos
sociais,primeiramente porque ndo é mais possivel pensar
a sociedade sem essa chamada terceira via que q
exatamente a sociedade civil organizada de alguma forma.
Em segundo lugar, mesmo que muitas vezes nao surjam
da educacdo sistematica, acabam se refletindo ou se
expressando na escola, na forma de debates, seminarios e
outras manifestacoes.’

Educacao e o estado

ESTADO: E uma nacdo politicamente organizada. E
constituido, portanto, pelo povo, territério e governo.
Engloba todas as pessoas dentro de um territério delimitado
- governo e governados. Seu surgimento marcou a histéria
da humanidade (As comunidades mais desenvolvidas
passaram a dominar as outras, formaram grupos através da
agricultura que mais tarde tornou-se o “Estado”.

Toda dominacao se inicia pela forca, mas se perpetua
pela cultura, quando os valores que foram expostos se
internalizam e passam a fazer parte da identidade do
grupo social (cultura). Uma das caracteristicas essenciais
do estado é exatamente o poder, ou melhor, o poder de
coergao.

ESTADO - PODER/AUTORIDADE - SOCIEDADE =
AGENTE DE CONTROLE SOCIAL

A legitimacdo do poder se fundamenta no
reconhecimento e na obediéncia de quem é dominado ou
se deixa dominar, por quem ou pelo qué detém o poder.
No estado as pessoas que exercem o poder constituem o
governo. Governo néo é sindnimo de estado, o estado é a
nagdo com um governo, pois uma nacao pode existir sem
governo. Nacdo nao é a mesma coisa que estado. E anterior
ao Estado.

Como se organiza o estado no Brasil: Ele se organiza em
Trés poderes, executivo, legislativo judiciario, e seu sistema
de governo e presidencialista. A constituicdo federal é a
lei maxima que rege o pais, embora cada estado tenha a
sua constituicdo estadual que se submete a federal, cada
estado tem seus municipios com um governo préprio que
se submetem ao estado e ao governo federal.

13 Fonte: www.pedagogiaonlineead.blogspot.com.br
- Texto adaptado de Tati Maia
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O CONCEITO DE ESTADO E SUAS FUNC6ES

A soberania de um Estado é a sua capacidade de
decidir em Ultima instancia, ou seja, de ter a sua decisdo
respeitada, independentemente da aprovagdo de outros
Estados ou organismos internacionais. S6 o estado tem
autoridade em seu territorio — Monopdlio. Ja a autonomia
¢ a liberdade de tomar as suas préprias decisdes. Note que
autonomia ndo implica, necessariamente, soberania.

Quando falamos em soberania Nacional, trata-se do
direito exclusivo de uma autoridade a um territorio, sobre
individuos, sendo um atributo de governo ou de uma
agencia de controle politico ou por um individuo. Ex. Rei.

ESTADO E EDUCAGAO NO BRASIL

Uma das caracteristicas mais marcantes da sociedade
atual é seu alto grau de racionalizacao, isto é, cada vez mais
organizado, em funcdo do aproveitamento de tempo.

A educacao nao fica fora dessa tendéncia e nem escapa
dessa racionalizagdo. Decide-se tudo, antecipadamente.
Mas é possivel se perguntar como se pode garantir o
sucesso de um esquema assim quando se esta tratando
de seres humanos e de um processo tao especial quanto o
processo educativo.

Sendo a educacdo um dos agentes de socializagdo
dos individuos, ao planejar cada etapa do processo, ndo
se estaria retirando dele sua principal caracteristica que é o
dinamismo, o qual possibilita os rearranjos necessarios ao
longo do caminho? Essa é uma questdo a ser considerada
, quando se pensa o papel do Estado na educacdo, em
especial no que se refere ao planejamento e as politicas
publicas voltadas a area da educacéo.

EDUCAGAO E DESENVOLVIMENTO

O desenvolvimento estd ligado ao capitalismo, o
desenvolvimento economico diz respeito ao processo
sistematico de acumulagdo de capital e a incorporacdo do
processo técnico ao trabalho, que resulta no aumento de
salarios e dos padrdes de bem estar da sociedade.

As chamadas leis de mercado impulsionam e
retroalimentam o processo de desenvolvimento ou, em
caso de crise no sistema. Pode provocar uma retragdo. Isso
ndo significa exatamente que o desenvolvimento, regrida
uma vez que o processo de acumulacdo de capitais e o
processo técnico ndo param. Para se manter competitivo,
um pais ndo pode apresentar taxas de crescimento
econdmico muito inferior ao de outros concorrentes no
mercado internacional.

O que se vé no Brasil e em vérios lugares do mundo
é, que a desigualdade nem sempre impede o crescimento
econdémico, mas sempre compromete o desenvolvimento
social.

“Quando poderosos oprimem e subjugam outros
grupos, privilégios estdo sendo mantidos, num circulo
vicioso de desigualdade social”.

- N@o podemos confundir crescimento econdmico
desenvolvimento social.

Implicacbes do desenvolvimento: interdependéncia
entre o processo educativo e o desenvolvimento social de
um pais




Nenhum pais cresce economicamente sem investir em
educacgao.

Sabe-se que a educacdo sozinha ndo é nem pode vir a
ser promotora do desenvolvimento, mas é imprescindivel
que cada um, educador ou ndo cumpra seu papel na busca
de uma sociedade mais justa.

Mudangas sociais podem  ser:
progressista, reacionaria]

O conservadorismo é a tendéncia sociopolitica que
se opde as mudancas previsiveis nos processos sociais
evolutivos (econdmicas, politicas, nos costumes); porque
considera a situagdo presente satisfatoria. Difere da atitude
anancastica de reagir neuroticamente as mudancas. O
conservador defende as estruturas vigentes no Estado e
em outras instituicdes, rejeitando mudancas, mesmo de
forma (reforma), quanto mais as transformagdes nos seus
fundamentos que abrangem todo o sistema (revolucao).

O reacionarismo é o mével ideolégico que impulsiona
as condutas de retorno a situagdes politicas ultrapassadas
pelo progresso. Pretende restabelecer regras e instituicbes
desaparecidas como necessidade do progresso social.
Costuma se originar no anseio por privilégios econdmicos,
sociais e politicos ameacados ou perdidos pela evolugdo
sociopolitica. No plano filoséfico, corresponde ao
pessimismo e no plano cultural, a condenacédo da técnica,
ao anticientificismo, a antimedicina e ao endeusamento da
vida primitiva e natural.

Progressismo ¢ a tendéncia que presume o curso da
histéria como processo evolutivo previsivel e que sustenta
posicdes compativeis com as etapas que se pode presumir
aparecerao no futuro. Em sentido particular, o termo
se confunde com o de defensor da justica social ou de
melhorismo politico social (como o desenvolvimentismo).
Mas pode ser usado para significar o ponto de uma
trajetdria em relacdo a um objetivo a ser atingido por um
mével politico ou individual qualquer.

Estas trés posturas politicas sdo evolucionistas.
Pressupdem que algumas mudancas representam uma
tendéncia para fazer progredir, conservar ou retroagir a
marcha do sistema social. Em sentido mais restrito, indicam
o que traz melhoria, piora ou estabilidade em um processo
ou desenvolvimento.

conservadora,

DESENVOLVIMENTO ECONOMICO X

DESENVOLVIMENTO SOCIAL

O que se vé no Brasil e em varios lugares do mundo,
é que a desigualdade nem sempre impede o crescimento
econdmico, mas sempre compromete o desenvolvimento
social.

Os indices de IDH comprovam isso, no relatério de
desenvolvimento humano da ONU, divulgado em 2007,
o Brasil ocupa a 70 na posicdao numa lista de 170 paises,
enquanto que devera ficar na posicdo no ranking das
maiores economias do mundo elaborado pelo banco
mundial que avalia 146 paises.

ze ®

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

NOVA

CONCURSOS

AS DESIGUALDADES
SUBDESENVOLVIMENTOS

O que se pode perceber é que a esfera da sociedade
mais sofrida com problemas relacionados a educacéo,
a desigualdade e a exclusdo é de criancas provenientes
dos setores mais pobres da sociedade brasileira. Moram
geralmente em condi¢des miseraveis, seja em areas rurais,
ou em dareas urbanas. Nestas Ultimas, sdo moradoras
de favelas onde vivem um cotidiano de violéncia e
marginalizacdo ou ainda nas ruas, sem as minimas
condicdes de vida. Elementos como esses desencadeiam o
que se chama de marginalizacdo cultural e que resulta nas
alarmantes taxas de repeténcia e de evasdo na educagdo
basica.

Sem acesso a educacdo escolarizada e vivendo na
sociedade como um “marginal cultural”, dificilmente se teréa
acesso aos direitos minimos de cidadania.

Essa realidade brasileira é ainda mais cruel com aqueles
de origem africana, negros ou mesticos, que encontram
maiores dificuldades para ingressar no sistema formal
de ensino e para concluir os anos de ensino obrigatoério
estabelecido por lei. Além de se configurar historicamente
como um dos fatores que distanciaram as popula¢des de
origem africana do exercicio da cidadania, a questdo étnica
ainda acaba sendo considerada, muitas vezes, como um
fator de diferenciacdo entre os rendimentos salariais dos
cidaddos.

SOCIAIS E oS

Educacéo e cotidiano no Brasil

Ainda nos dias de hoje no Brasil existe alto indice de
analfabetismo, um dos aspectos favoraveis para que isto
ainda aconteca em nosso pais é a inclusdo econOmica
e concentracdo de renda, diferencas raciais e sociais e
diversidade cultural.

O espirito critico provoca mudancas na situagdo do
analfabetismo e surgiu o analfabetismo funcional que
para o IBGE bastava a conclusdo das quatro primeira serie
do ensino fundamental.

Sociedade com baixa qualidade educativa e sem
nenhum dominio na tecnologia de informatica o
conformismo superou nesta época.

COMO LIDAR COM O PRECONCEITO NO BRASIL

E impossivel encarar realidade no Brasil sem pensar
em preconceito racial, econémico e social. Adotando uma
atitude diferente na educacao

E comegando a mudar os professores trazem para sala
de aula estes assuntos, provendo grandes debates sobre:

v Descriminagéo racial (os negros)

v" Descriminagdo de género (mulheres, homens, ido-
S0S)

v' Estigma de ser ou ndo diferentes

v' Concentracdo de rendas (diferenca entre ricos e
pobres)

14 Fonte: www.pedagogiaonlineead.blogspot.com.br
- Texto adaptado de Rachel Maschetti




O DIFIiCIL COTIDIANO DOS MENOS IGUAIS.

Os negros com século de escraviddo participaram
por muito tempo na grande concentracao de renda dos
patrdes.

Chegando a liberdade ndo mudou muito, sairam
das senzalas para povoar as favelas das grandes cidades
da época. Em nenhum momento naquele contexto, se
perguntou o que eles iriam fazer sem acessos a empregos,
moradias e educacdo e saude basicas.

Sem estes amparos muitos
marginalidade

Na tentativa de corrigir este erro histérico surgem
politicas afirmativas que buscam criar acesso a educacao,
saude e trabalhos, mostrando que nem sempre pobres e
marginalizados seriam assim para sempre.

deles cairam na

CONCEITO DE DEMOCRACIA RACIAL
E a percepcao do outro, aquele que faz a diferenca

MULTICULTURALISMO

E varias culturas heterogéneas todas com seu valor,
constituida historicamente que faz sentido a populagédo e
suas diversidades culturais.

Na tentativa de tornar o processo educativo mais
significativos para os educados o governo federal elaborou
os PCNs parametros curriculares nacionais que passaram a
ser referéncias de qualidade em termos curriculares para o
ensino fundamental e médio do pais.

Objetivos :

v" O ensino deve ser com conteldos didaticos revisto
e orientado a partir destes PCNs, e garantir que criancas e
jovens tenham acesso aos conhecimentos necessarios para
integracdo na sociedade moderna como cidaddo conscien-
te, responsaveis e participantes. Na busca de um ensino de
qualidade.

v' Construir um projeto politico-pedagdgico orien-
tando os professores.

v" Os PCNs contemplam a discussao sobre pluralida-
de cultural, multiculturalismo e éticas.

"A verdadeira razdo de estarmos lutando é consciéncia
de sermos parceiros”

PROBLEMA DE EDUCACAO NO BRASIL

Os problemas ligados a area da educacdo quanto
os problemas sociais como um todo compromete toda
a estabilidade social. Para analisar, apontar solucbes e
implementar a politica publica para resolver a gente tem
que entender.

A violéncia urbana nada mais é que o exemplo de
uma situacdo que pode abalar a sociedade e sobre tudo a
educacao e promover mudancas nao tdo boas.

Os problemas nos acompanham ha muito tempo
desde a época da Colonizagdo Portuguesa, muitos tragos
vém dessa época com a ocupacao territorial onde algumas
regides sofrem com o subdesenvolvimento até hoje,
como o nordeste que acabou ficando atrasado no seu
desenvolvimento.
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Na colonizagdo sofremos e fomos vitimas por séculos,
mas alguma regido ainda é assim quem detém o poder
politico também detém o poder econémico e ele defende o
poder econémico e da sua classe e o restante da populacdo
fica excluido um exemplo disso sdo clientismo, nepotismo,
corrupcao, burocracia ao lado da concentracdo de terras
dos grandes proprietarios de terras. A consequéncia disso
€ 0 éxodo rural que é migracao da zona rural para a cidade
por falta de trabalho, pois essas pessoas eram pequenos
proprietarios isso causa um colapso, pois a cidade ndo
comporta esse estufamento e isso acaba engrossando a
periferia.

O que isso tem a ver na educacdo: a crianca nao
permanece na escola.

A cidadania no Brasil é incompleta, algumas pessoas
tém mais que outras que ndo tem acesso aos servigos
basicos, sem acesso a educacdo, saude, moradia que é
exercicio pleno de cidadania.

Como analisar estas questdes? Procurando estabelecer
relacGes de causa e efeito entre os fendmenos sociais, essa
analise vai servir para implementacao de politica publica se
quisermos buscar solugdes.

Temos que buscar a causa do fracasso escolar, a
repeténcia, a evaséao.

O fracasso escolar na vida de uma crianga

A reprovacdo faz com essa crianga se sinta culpada,
uma fracassada até se acha “burra” sendo que sabemos que
essa repeténcia envolve a todos, ndo so6 a crianga, envolve
a escola, a metodologia, a forma que o professor ensinou a
forma que a familia orientou essa crianca. O desempenho
escolar tem muito a ver com a renda familiar.

Precisamos tirar essa responsabilidade da crianga, o
fracasso escolar é uma responsabilidade de um todo. Um
dos mitos do fracasso escola é o nivel de inteligéncia do
educando, ele ndo pode pensar que ndo tem capacidade de
continuar na escola e isso é chamado estigma da burrice.

Precisamos ver areal causa e analisar a responsabilidade
da familia e as condi¢bes sociais que favorecem mais ou
menos o desempenho escolar do aluno.

Capital Cultural: a formacdo escolar de todos os
membros da familia, os livros que essa familia leu, os filmes,
a forma de lazer que ela adota tudo isso também influencia
no aprendizado dessa crianca.

A familia pode nao perceber a importancia da escola e
tiram seus filhos da escola para trabalhar.

Nosso papel quanto educador é pensar e criar solu¢des
gue possa trazer essa crianga para a escola e manter elas na
escola e conscientizar essa familia do processo educativo.
Proporcionar uma escola mais atraente, mais proxima da
realidade dessa crianca.

Pierre Bourdieu ele é o pai desse conceito capital
cultural e da hereditariedade genética

Bourdieu parte da idéia que a diferentes maneiras de
cada familia perceber a escola, como ela é vista pelos pais,
como eles a entende, como deve ser a vida de seus filhos
fora da escola, isto é o conceito social.

ESCOLA estratégia de manutencdo ou de ascensdo
social.




Quando se discute o fracasso escolar nota-se que
o investimento da familia no processo de educagdo é
proporcional a importancia que da a educagdo. Mas os
resultados nao aparece imediatamente e isso as vezes
afasta essa familia, essa crianca da escola. Os fatores
familiares sdo muito importante.

Os mais afetado nesta frustracdo sdo os jovens, eles
adotam a indisciplina como forma de protesto. Essa
indisciplina é o achar que néo esta pronto para o mundo.

O Professor precisa conhecer os seus alunos, procurar
saber a forma como eles vive pra saber atender suas
expectativas. A relagdo professor- aluno é muito mais que
uma transmissdo de conhecimento.

Nas praticas pedagdgicas vigentes a uma preocupacao
excessiva com aspectos formais do ensino e muito pouco
com a vida do aluno e disso pode depender o fracasso e o
sucesso desse aluno.

Ele aluno tem muitas formas de buscar o conhecimento
mais a relacdo humanitaria ele so6 vai ter com o professor. A
vontade de aprender do aluno é propiciada pelo professor
a questdo econdmica ndo pode ser empecilho para esse
aluno nao receber informacdo. A educacdo nio pode ser
privilégios de alguns.”™

4 R
3. ASPECTOS PSICOLOGICOS DA EDUCACAO.

3.1 A RELACAO DESENVOLVIMENTO/
APRENDIZAGEM: DIFERENTES ABORDAGENS.
3.2 CRESCIMENTO E DESENVOLVIMENTO:
BIOLOGICO, PSICOLOGICO E SOCIAL,

3.3 O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E
AFETIVO NA CRIANCA E NO ADOLESCENTE.

. /

A forma como a psicologia foi sendo chamada a
responder os desafios relacionados ao humano em cada
momento histdrico, é o objetivo deste e do proximo
encontro. Nesta e nas proximas aulas serdo apresentados,
em linhas gerais, o desenvolvimento da psicologia
enquanto ciéncia e a insercdo da psicologia no contexto
educacional brasileiro, assim como introduziremos uma
questdo basica para a psicologia, quer seja, a determinagéo
da hereditariedade e do ambiente na constituicdo do
homem.

Antes de iniciar essa incursdo, vale salientar o
contexto histoérico em que as teorias aqui apresentadas
se desenvolveram. As teorias surgem, prioritariamente,
na Alemanha e na América do Norte, excetuando-se a
Psicologia Historico-Cultural e o Condicionamento Classico
gue tém origem na Russia; e no final do século XIX e o
inicio do século XX, ou seja, em pleno desenvolvimento do
capitalismo industrial, excetuando-se a Teoria Humanista,
que é fruto da segunda metade do século XX.

15 Fonte: www.pedagogiaonlineead.blogspot.com.br
- Texto adaptado de Lucimara Cambraia
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Isto ndo significa que essas teorias, ou concepgoes
do mundo, tenham sido amplamente divulgadas em todo
o mundo ou que tenham influenciado com a mesma
intensidade os diversos contextos para o qual foram
transplantadas. Os escritos de Vigotski, por exemplo, foram
censurados por Stalin e proibidos de serem divulgados
durante décadas. De qualquer forma, a compreensao acerca
dessas teorias torna-se imprescindivel para a formacdo do
futuro educador, uma vez que tém influenciado, até hoje,
em maior ou menor grau, as propostas pedagogicas de
cada pais.

A historia da insercao da psicologia no Brasil é bastante
curiosa, uma vez que deve-se a sua aplicacao nos cursos de
formacao de educadores, isto &, a Psicologia da Educacéao.

Na década de 1920, os novos desafios trazidos a
educacdo com o inicio da industrializacdo trazem a
necessidade de uma psicologia que dé subsidios a formacao
dos educadores. Os estados mais desenvolvidos do pais
comecam a implantar as reformas de ensino, movidos
pelos ideais da Escola Nova, e a Psicologia da Educagao
comegca a assumir o seu papel na educacao brasileira.

O ideal liberal da Escola Nova chega ao Brasil com
o término da Primeira Guerra Mundial e o ingresso do
Brasil na era urbano-industrial. As ideias advindas dos
Estados Unidos da América e da Europa sdo apropriadas
e reunidas sob o titulo de Escola Nova. Os professores que
foram estudar nos Estados Unidos trazem para o ideario
educacional brasileiro a educacdao progressiva ou escola
ativa em John Dewey. Por outro lado, os que vao estudar
na Europa trazem as ideias de Jean Piaget e sua teoria
construtivista é apropriada como o alicerce psicologico de
sustentacdo da Escola Nova. Com vista a divulgacdo dessas
ideias é criada, no Rio de Janeiro, a Associacdo Brasileira de
Educacao, em 1924.

Esse modelo de escola, necessariamente relacionado
a construcdo de uma sociedade democratica, passa a
influenciar o ideario educacional brasileiro até os dias
atuais. Entretanto, vale salientar que as "novas ideias” ja
vinham sendo gestadas anteriormente ao referido periodo,
tanto com a introducdo das ideias iluministas nas Reformas
Pombalinas, no Brasil Colonia, quanto na segunda metade
do século XIX, com a introducdo dos ideais liberais no
Manifesto Liberal e com as escolas para os filhos de norte-
americanos, que tinham como orientacdo pedagdgica, a
educacgdo ativa.

O ensino liberal tradicional, que dominava até entéo,
vai aos poucos diminuindo a sua influéncia e dando lugar
a um ensino voltado a industrializagcdo, com importacdo de
tecnologia, e a necessidade de maior expanséo do ensino.
No discurso oficial, as ideias democraticas sao reforcadas e
incluem os ideais de solidariedade e cooperagdo associados
ao pensamento liberal.

A chegada dos ideais da Escola Nova ao contexto
brasileiro favorece a crenca, até hoje aceita, de que a
educacdo é o fator determinante de mudanca social e,
para tanto, tornava-se necessario difundir e reestruturar
a educacdo, tendo em vista o regime republicano e
democratico em vigor. O entusiasmo pela educagdo
e o otimismo pedagdgico caracterizam o movimento
escolanovista.




Como sinaliza Saviani (1985)1, a uma pedagogia da
esséncia, da escola tradicional, se contrapOs uma pedagogia
da existéncia. O "otimismo pedagdgico” ou a “ilusédo liberal”
que se anunciava na escola tradicional liberal, surge de
forma mais intensa na Escola Nova.

O inicio da industrializacdo no Brasil, na década de
1920, comega a produzir mudancas politicas, no aparelho
de Estado e no poder politico, e mudancas sociais com o
aumento da exigéncia por educacdo de forma a suprir os
recursos humanos necessarios a economia. Antes da década
de 1920, segundo Romanelli (1986, p. 55), a educagdo
escolar “carecia de funcdo importante a desempenhar
junto a economia”.

Essa mudanga que se possibilitou a educacdo de
enfrentar os novos desafios advindos do desenvolvimento
do capitalismo, também gerou inquietagdes e
questionamentos acerca do fazer docente. O viés
individualista norteia a formacdo de educadores nas 43s
séries iniciais do ensino elementar (que equivale hoje a
primeira fase do ensino fundamental) e a Psicologia da
Educacao contribui com essa orientagao.

O aluno passa a ser o centro do processo educativo
e o professor deve ser capaz de orientar a aprendizagem
a partir do conhecimento da personalidade do aluno. Os
professores sdo chamados a atuar visando a construcdo do
novo homem, preparado para o novo, com autonomia e
visdo critica.

No ano de 1932, alguns educadores como Anisio
Teixeira, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, Francisco
Campos, lancam o Manifesto dos Pioneiros da Educagédo
Nova, na defesa de uma educa¢do e uma escola leiga e
gratuita, e da abolicdo do dualismo escolar em todo
territério nacional. Esse documento é fruto dos embates
entre os educadores catolicos defensores do ensino
tradicional e os educadores defensores das “ideias novas”
que questionavam os principios que deveriam nortear a
educacdo nacional.

A Constituicdo de 1934, reflete a vitéria do movimento
renovador, e a educagdo passa a ser direito de todos
e responsabilidade da familia e dos Poderes Publicos,
inclusive com a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino
primario (RIBEIRO, 1986, p. 104).

Em novembro de 37, Vargas dé& o Golpe de Estado
(Estado Novo) e institui o regime totalitario. E promulgada
a Constituicdo essencialmente de tendéncia fascista e
ditatorial. Em seu texto, fica explicita a orientacao politico-
educacional para o mundo capitalista com a preparagdo
de um maior contingente de mao-de-obra para as novas
atividades abertas pelo mercado. Em 1945, é deposto por
um golpe militar.

A Constituicdo de 1946, de orientacdo ideoldgicaliberal-
democratica, em esséncia, ndo difere da de 34. O retorno
a normalidade democratica favorece o renascimento dos
principios liberais em educacdo e a retomada do preceito
de que a educacdo é direito de todos, inspirada nos
principios da Escola Nova e do Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova.
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No final da década de 1940 e inicio da década de 1950,
intensificam-se as lutas ideoldgicas entre reformadores e
conservadores e favorecem a criacdo de varios 6rgdos e de
uma comissao, em 1948, para discussao e elaboragdo do
ante-projeto das diretrizes e bases da educacao nacional.

Vargas retorna ao poder em 1950, e, em 1954, suicida-
se. Segue-se um conturbado periodo politico. Em 1956,
Juscelino Kubitschek assume a presidéncia e, em 1961
(treze anos apds a constituicdo da primeira comissdo), é
aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) em que prevalecem as reivindica¢cdes dos donos de
estabelecimentos particulares de ensino.

Romanelli (1986) aponta que esse percurso teve, como
ponto negativo, a defasagem entre o texto e a realidade
concreta e, como ponto positivo, a grande mobilizacao
e a luta nacional propiciadas pela conscientizacao
dos problemas relacionados a realidade educacional
(ROMANELLI, 1986, p. 171-172). Freitag (1986) afirma
que a LDB traduziu toda a seletividade do sistema
educacional, tanto verticalmente (do ensino primario ao
universitario), quanto em relacdo a origem de classe dos
alunos. Nas décadas de 40 e 50, a importacdo de livros e
o aperfeicoamento de professores nos Estados Unidos da
América, “através de acordos celebrados entre os governos
brasileiro e americano deram novo impulso a Psicologia da
Educacdo” (GOULART, 1987, p. 149).

Exemplos desse novo impulso dado a Psicologia da
Educagdo, sdo: o retorno da concepcdo democratica de
educacdo de John Dewey (bem propicio nesse periodo
ap6s 15 anos de ditadura); a chegada dos estudos do
Comportamentalismo com John Watson, que trazem
a seguranca da fundamentacdo cientifica (mesmo que
orientada para um experimentalismo positivista) e dao
énfase ao papel do ambiente na formacao das pessoas; a
chegada dos textos de Carl Rogers, ainda que de forma
menos incisiva; assim como o uso dos testes em Psicometria.

A Psicologia Experimental influencia os cursos
de Filosofia e dao suporte a tecnologia educacional
fundamentada principalmente nos estudos de Burrhus
Skinner. O uso de testes na Psicometria reduz as diferencas
sociais as diferencas individuais. Portanto, as diferencas se
explicariam pelo nivel de inteligéncia, pela aptidéo, pelo
interesse, adiando ou mesmo ignorando as discussdes
acerca do acesso e da permanéncia do aluno na escola. Os
testes sdo também amplamente utilizados na escola pela
Orientacdo educacional na orientagdo vocacional e em
diagndsticos (GOULART, op.cit., p. 151).

O pais vive um momento de crescimento econémico
e de participacdo politica no governo liberal de Juscelino
Kubitschek. Surgem os Movimentos de Educagdo Popular
motivados tanto pelos debates a favor da educacgéo publica
e de qualidade em toda a América Latina, como pelas
ideias de Paulo Freire e de autores que, influenciados pelo
pensamento social cristdo, defendem a participacéo ativa
da populagdo adulta na vida politica do pais.

Com o golpe de 1964, o Estado Militar imprime a
educagdo o carater antidemocratico de sua proposta
ideologica de governo. A Constituicdo de 1967 elimina
varios direitos constitucionais adquiridos anteriormente e




a relacdo educacdo e desenvolvimento é reforcada pelos
acordos MEC-USAID que atingem todo o sistema de ensino.
Desenvolve-se uma concepcao tecnicista em educacdo com
énfase nos métodos e técnicas e na formacao profissional,
mais adequada aos principios da empresa capitalista: maior
eficiéncia e produtividade.

A racionalizagdo do processo produtivo reflete-se
na racionalizacdo educacional através das reformas de
ensino como a Lei 5.540/68 e a Lei 5.692/71 relativas,
respectivamente, ao ensino superior e ao ensino de 1° e
2° graus. No plano pedagdgico, entre outros aspectos,
a Filosofia é eliminada dos curriculos e a psicologia,
destaca Goulart (op.cit, p. 155) “sobreviveu a esta crise
provavelmente porque lhe era possivel desenvolver um
discurso descompromissado com o social e o politico e, ao
mesmo tempo, capaz de justificar as desigualdades sociais
e até preserva-las”.

Na década de1960, sdo criados cursos de Psicologia e
de Orientagdo Educacional.

Portanto, segundo Goulart (1987, p. 154), foi “entre os
especialistas (professores de) em Psicologia Educacional
que se buscou inspiracao para os dois novos cursos”. Esses
cursos tinham uma tendéncia fortemente experimental,
aproximando a Psicologia da Biologia, e com o emprego da
Psicometria com vista a “selecdo e adaptacdo do pessoal
nas empresas”.

A tendéncia nos cursos de Psicologia da Educagao foi,
mais uma vez, o Comportamentalismo, fundamentada
agora nos trabalhos de Skinner e o estudo da dinamica
de grupo e das relacdes humanas, voltados para a analise
das relagdes no interior das escolas, deixando intocadas
as questoes relativas a estrutura econdmica e social mais
ampla.

Ao assumir as reformas, o Estado isola o fendmeno
educativo dos fendmenos econdmicos, politicos e sociais e
articula-se ao grande capital, assim como assume, segundo
Freitag (1986, p. 107), a funcdo de reproducdo “da estrutura
de classe, da estrutura de poder e da ideologia”, e "da
forca de trabalho” 3, contribuindo para a formacdo de “um
exército industrial de reserva”.

Historicamente, compreende-se que a psicologia deu
um salto qualitativo, ao passar de uma analise individualista
de seu objeto de estudo a uma anélise social. Entretanto,
ainda percebe-se que essa analise, na maioria das vezes,
“mascara” a analise histérica. Se, a andlise individual
negligencia o aspecto social, reduzindo diferencas sociais
a diferencas individuais; a analise social parece reduzir as
questdes histdricas ao meio social mais préximo ao sujeito,
ou seja, a familia, a escola, ao bairro, ao que denomino
“individualizacdo do social” (BAPTISTA, p. 35).

No final da década de 1970 e inicio dos anos de 1980, a
populacao brasileira volta-se para a reconstrucao nacional
e o enfrentamento dos problemas economicos (divida
externa e crise fiscal), politicos (luta pela redemocratizacdo
da sociedade) e sociais (aumento do analfabetismo e do
desemprego) agravados ou herdados com a ditadura.

Na década de 80, o processo de reabertura politica
favorece a reconquista das liberdades democraticas,
possibilidade de participacdo para os movimentos sociais
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de base e o crescimento dos movimentos sindicais. Os
trabalhadores comegam a se organizar incorporando a
histéria do Partido Comunista Brasileiro (PCB), da esquerda
marxista e da Acao Popular (AP), que retorna a cena politica
na década de 1980 com as pastorais e comunidades
eclesiais de base. H4 um retorno da teoria de Jean Piaget
e do Construtivismo ao ideario educacional brasileiro.

Nesse periodo, comecam a chegar, ao Brasil, as primeiras
obras de Lev Vigotski, traduzidas, principalmente, do
inglés. Essas tradugdes favorecem uma apropriagdo da obra
de Vigotski, ora pela via da linguagem, aproximando-o dos
linguistas, ora pelo viés interacionista, aproximando-o de
Piaget, ora pelo viés marxista, afastando-o de Piaget.

Duarte (2000, p. 278) representa essa terceira
apropriacado e afirma que, diferentemente de Piaget que
“é sociointeracionista” (o préprio construtivismo ou
interacionismo é sociointeracionista), em Vigotski o social
tem uma “conotacdo efetivamente historicizadora do ser
humano, uma concepgdo marxista do homem como ser
social”.

Em seulivrointitulado Vigotskie o "Aprender a aprender”,
Duarte (2000, p. 171; 168) acusa a superficialidade com que
os livros Pensamento e linguagem e A formacéo social da
mente foram "traduzidos” para o portugués, denominando-
os “versdes resumidas, reescritas e censuradas dos textos
originais de Vigotski”, que buscam "descaracterizar a
conotagdo fortemente critica do texto de Vigotski em
relagdo ndo s6 ao pensamento de Piaget como também ao
idealismo presente em boa parte das teorias psicolégicas”
e tornar "o pensamento de Vigotski mais soft, menos
marxista e mais facilmente adaptavel ao pragmatismo
norte-americano”. Apesar de estar se referindo as obras
de Vigotski, as reflexdes de Duarte bem poderiam ser
atribuidas as traducoes e interpretaces de outros autores
marxistas.

No fim do Periodo Militar (1985), a responsabilidade
do Estado burgués com a educacdo, ideal defendido
pelos escolanovistas, recebe fortes criticas de educadores,
principalmente, de orientacdo marxista. A discussdo sobre
as questdes educacionais perde o sentido pedagdgico e
adquire um viés politico.

Saviani (1986, p. 12; 20) afirma que a defesa da “tutela”
do Estado em relacdo a educacao, como forma de “garantir
o atendimento das necessidades educacionais do conjunto
da sociedade” (décadas de 1930 e 1950), constituia uma
“ilusdo liberal”, uma vez que pressupunha “um Estado
neutro que pairava acima das diferencas de classe”. Assim
como conclama a sociedade civil a "exercer o controle da
educacdo em geral”.

A Constituicdo de 1988, apesar de alguns avangos
na area educacional como o carater do direito publico
subjetivo ao ensino obrigatorio4, acentuou o papel da
sociedade e da familia frente a educacdo de seus filhos,
minimizando o papel do Estado quanto a qualidade dos
servicos prestados a populacao (“Estado minimo”). A nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB)
aprovada em 1996, onze anos apos de ter sido cogitada a
sua efetivacdo na V Conferéncia Brasileira de Educacdo em
1985, caracteriza-se pelo forte cunho liberal dos “primeiros
tempos”, nos moldes de Dewey.




A partir do final da década de 1990, a responsabilidade
do Estado com as politicas sociais, entre elas, a educacao,
retorna a discussdo nacional como enfrentamento
ao Estado minimo neoliberal (liberal). As reformas na
educagdo investem na formacao aligeirada e a distancia,
e na tecnologizacdo da educacdo (um novo transplante!),
deixando a mostra o avan¢o da mercantilizacdo da educagéo
e a ineficiéncia do Estado em arcar com a educacdo publica
e de qualidade.

Finalmente, vale salientar que a Psicologia da Educacao
ao voltar-se para a compreensdo do homem como um
todo ndo pode prescindir de uma micro e de uma macro-
andlise. Nesse sentido, essa compreensdo pressupde uma
analise, tanto do contexto em que o individuo encontra-se
inserido, quanto da determinagdo desse contexto, a que o
sujeito exterioriza em acao, em comportamento.

A RELAGAO DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

O estudo sobre a psique humana tem constantemente
enfrentado a seguinte questdo: se este ou aquele traco de
personalidade deve-se a hereditariedade e a constituicdo,
ou seja, a carga genética do individuo, ou ao ambiente, ou
melhor, a experiéncia e a aprendizagem do individuo na
interacdo com o seu meio social e cultural.

Assim, as ac¢des, o comportamento humano, enfim, as
diferencas individuais sdo atribuidos ora a hereditariedade,
ora aos fatores externos. No primeiro caso, aparecem
relacionados ao comportamento familiar. Portanto, se a
crianca é agitada ou calma, esperta ou “desligada”, se gosta
de estudar ou ndo, de comer ou nao, se demora a dormir
ou se acorda cedo, diz-se que se parece com o pai, 0 avd,
a tia etc., quando tinham a mesma idade que a da crianca
em questao.

No segundo caso, esses comportamentos sdo
atribuidos a fatores, tais como, o excesso ou a falta de limites
pelos pais na criagdo da crianca, desde quando pequena.
Assim, aos comportamentos acima descritos reage-se com
observacbes como: “a méae é boazinha demais” ou “o pai é
muito severo”, ou ainda “a escola ndo consegue controlar
os seus alunos”, entre outras.

Se, por um lado, atribuirmos a hereditariedade
ou a constituicdo o determinante decisivo sobre o
comportamento humano, estamos afirmando que o
comportamento ird se manter através do tempo e que
a experiéncia do individuo em pouco ou nada pode
contribuir para modificar o comportamento, uma vez que
os aspectos inatos ja estdo postos na vida de uma pessoa e
irdo predispoO-la para esta ou aquela forma de agir.

Por outro lado, aqueles que atribuem a experiéncia
e a aprendizagem o fator determinante sobre o
comportamento tém como vantagem poder explicar
como o comportamento se modifica com o passar do
tempo. Essa perspectiva favorece o estudo processual
do desenvolvimento do comportamento de individuos
submetidos a essa ou aquela situacdo de aprendizagem,
ou seja, como um e outro comportamento pode vir a ser
aprendido e como fazer para modifica-lo.
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Entretanto, como explicar as diferengas individuais em
sujeitos submetidos as mesmas condi¢des de aprendizado?

Filloux (1978), em seu livro A personalidade, trata
justamente dessa proporcdo do dado e do adquirido
no comportamento, em funcdo do contato com o meio,
apontando para a importancia da dialética “nature-nurture”.
O autor define "nature” como do inato, da hereditariedade,
e "nurture” como do adquirido, do meio, mas explica que
esses termos tém a vantagem de ndo se limitarem, no
caso do primeiro conceito, a algo que ja esta dado, e no
segundo, ao meio, mas as resultantes desse meio.

Filloux (1978, p. 21) afirma que essa separacdo
entre nature e nurture é algo aleatério e que na historia
individual a relagdo entre esses aspectos “assume a forma
de uma incessante dialética”. O autor aponta que o erro
tem origem, primeiro, no significado atribuido ao conceito
nature, como "elementos constitucionais dados”, em que o
proprio conceito de maturacdo é desprezado; e segundo,
na interacdo funcional nature-nurture; enfatizando que "o
que é "dado” ao nascer ja supera a heranca genética”.

Nesse sentido, afirma que a nurture contribui para
constituir a nature, uma vez que o feto tem uma vida
fisiologica intra-ulterina, mas também uma vida "psicoldgica
intra-ulterina [que] é, em parte, funcdo do meio ‘maternal™.
Assim, a vida intra-ulterina sofre os efeitos de um meio
maternal traumatizante (tensdes vividas pela mae durante
a gestacdo, exposicdo a radiacdo, ingestdo de substancias
quimicas), assim como os acidentes de parto, as reacoes
psiquicas do recém-nascido fazem parte das estruturas
congeénitas.

Dai a razdo pela qual o dado constitucional ultrapassa
aquilo que ¢é puramente hereditario, podendo-se
paradoxalmente considerar que, os elementos adquiridos,
justamente aqueles que sdo adquiridos in utero é que
fazem parte da nature; o que equivale a dizer que o nurture
contribui para constituir a nature (FILLOUX, 1978, p. 21).

Da mesma forma, Filloux (1978, p. 22) questiona
a influéncia da nature sobre a nurture, ao levantar o
papel da maturacdo fisiolégica no desenvolvimento do
comportamento. A linguagem e as atitudes da espécie
humana, afirma o autor, dependem da “organizacdo
muscular neurovegetativa”, ou seja, da maturacéo,
entretanto, enfatiza que “a maturacdo traz apenas
possibilidades de acdo” e que a sua “realizagdo é funcao
do ambiente”. Portanto, “o ficar de pé parece pertencer a
nature do homem, entretanto, a crian¢a ndo andaria se nao
se lhe ensinasse a andar”.

A maturacao é ‘dada’, mas nao tem influéncia, ndo existe
como ‘dado’, a ndo ser em funcéo do meio. O processo de
maturagdo ndo pode, portanto, ser considerado como fator
direto da personalidade; ela age no seio de um movimento
deinteragdo complexo e é fun¢do tanto do desenvolvimento
quanto do ambiente (FILLOUX, 1978, p. 22).

Portanto, se é verdade que é inutil ensinar a crianca a
andar antes que a sua maturagdo organica tenha atingido
um nivel de desenvolvimento suficiente, também é verdade
que é necessario fazé-lo quando a crianca atinge esse nivel
ou estimula-la para que chegue a esse nivel.




A respeito dessa relacdo entre o dado e o adquirido,
vale salientar o pensamento de Vigotski que iremos
conhecer melhor nas proximas aulas. O autor, em seu
trabalho Manuscrito de 1929, ao tratar da aprendizagem
humana e da aprendizagem ndo-humana, aponta que a
relagdo filogénese e ontogénese apresenta-se diferente
quer se esteja tratando do desenvolvimento organico, quer
do desenvolvimento cultural.

Para Vigotski, na obra de Piaget (1978d, p. 30-32),
ha um paralelismo entre a filogénese e a ontogénese.
Vigotski, entretanto, diferencia o lugar da filogénese
e da ontogénese no desenvolvimento organico e no
cultural. No desenvolvimento organico “a filogénese esta
incluida em potencial e se repete na ontogénese”, mas
no desenvolvimento cultural ha uma “inter-relagdo real
entre filo e ontogenia”: “para o embrido no Utero da mae
desenvolver-se em filhote humano, o embrido néo interage
com o bidtipo adulto. No desenvolvimento cultural esta
inter-relacdo é a forca motriz basica do desenvolvimento”
(VIGOTSKI, 2000b, p. 27).

A partir do exposto, pode-se afirmar apenas que tanto
o dado como o adquirido interferem de forma especifica
na personalidade. Assim, alguns aspectos estariam mais
relacionados com a hereditariedade, como a cor dos olhos
e a dos cabelos, a altura, o temperamento (a extroversao,
a emotividade et), a inteligéncia (Ql) etc, assim como
outros estariam mais relacionados ao meio, como, a fala e
o caminhar humanos, as respostas as situacdes do dia a dia,
os transtornos psicoldgicos etc. Entretanto, o predominio
de um ou de outro ndo reduz a dialética entre ambos.

Por fim, pode-se afirmar que a hereditariedade revela
tdo somente tendéncias, possibilidades que necessitam
ser desenvolvidas, assim como o adquirido ndo pode
vir a ocorrer a nao ser que o inato demonstre sinais de
maturagao.

A questdo da relacdo nature-nurture no estudo da
personalidade insere-se, portanto, na questdo mais ampla
acerca da relacdo desenvolvimento e a aprendizagem
que ira atravessar o nosso estudo acerca da Psicologia da
Educacao.™

A relacdo pensamento / linguagem

Um dos grandes saltos evolutivos do homem em re-
lacdo aos outros animais se deu quando ele adquiriu a
linguagem, ou seja, quando aprendeu a verbalizar seus
pensamentos (leia o trecho de livro na pdgina sequinte). E
por meio das palavras que o ser humano pensa. A genera-
lizacdo e a abstracao sé se ddo pela linguagem e com base
nelas melhor compreendemos e organizamos o mundo a
nossa volta. Um dos maiores estudiosos sobre essa habi-
lidade humana foi o psicélogo bielorrusso Lev Vygotsky
(1896-1934), que em meados dos anos 1920 criou o con-
ceito de pensamento verbal (leia um resumo do conceito na
ultima pdgina).

Vygotsky dedicou anos de estudo para compreender
as relagdes entre o pensamento e a linguagem - e esse foi
um dos majores acertos de seu trabalho. Até entdo, os es-
16 Texto adaptado de Maria das Gragas de Almeida
Baptista

: ®

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

NOVA

CONCURSOS

tudos sobre o tema buscavam dissecar os dois conceitos
isoladamente. De acordo com Jodo Batista Martins, profes-
sor da Universidade Estadual de Londrina (UEL), entender
o desenvolvimento humano desmontando as partes que
o constituem é errado. “Vygotsky reconhecia a indepen-
déncia dos elementos, mas afirmava que o caminho era
compreender como um se comporta em relagdo ao outro,
como eles interagem em suas fases iniciais”, explica.

Para compreender essas relaces, Vygotsky buscou
analisar o desenvolvimento da crianca. De acordo com
ele, mesmo antes de dominar a linguagem, ela demons-
tra capacidade de resolver problemas praticos, de utilizar
instrumentos e meios para atingir objetivos. E o que o pes-
quisador chamou de fase pré-verbal do pensamento. Ela é
capaz, por exemplo, de dar a volta no sofa para pegar um
brinquedo que caiu atras dele e que ndo esta a vista. Esse
conhecimento pratico independe da linguagem e é con-
siderado uma inteligéncia primaria, também encontrada
em primatas como o macaco-prego, que usa varetas para
cutucar arvores a procura de mel e larvas de insetos.

Embora ndo domine a linguagem como um sistema
simbélico, os pequenos também utilizam manifesta¢des
verbais. O choro e o riso tém a funcao de alivio emocional,
mas também servem como meio de contato social e de
comunicacdo. E o que Vygotsky chamou de fase pré-inte-
lectual da linguagem. Essas fases podem ser associadas ao
periodo sensoério-motor descrito pelo psicélogo suico Jean
Piaget (1896-1980), no qual a acdo da crianca no mundo é
feita por meio de sensa¢des e movimentos, sem a media-
cao de representacdes simbdlicas. “E a fase na qual a crian-
¢a depende de sentidos como a visdo para atuar no mundo
e se manifesta exclusivamente por meio de sons e gestos,
ligados a inteligéncia pratica”, diz Martins.

Por volta dos 2 anos de idade, o percurso do pensa-
mento encontra-se com o da linguagem e o cérebro come-
¢a a funcionar de uma nova forma. A fala torna-se intelec-
tual, com funcdo simbdlica, generalizante, e o pensamento
torna-se verbal, mediado por conceitos relacionados a lin-
guagem.

O significado das palavras une pensamento e linguagem

No livro Vygotsky - Aprendizado e Desenvolvimento,
um Processo Sécio-Histérico, Marta Kohl, professora da
Universidade de Séo Paulo (USP), afirma que o significado
das palavras tem papel central: é nele que pensamento e
linguagem se unem. Para Vygotsky, os significados apre-
sentam dois componentes: o primeiro diz respeito a acep-
¢do propriamente dita, capaz de fornecer os conceitos e
as formas de organizacdo basicas. Por exemplo, a palavra
cachorro: ela denomina um tipo especifico de animal do
mundo real. Mesmo que as experiéncias e a compreensao
das pessoas sobre determinado elemento sejam distintos,
de imediato o conceito de cachorro serd adequadamente
entendido por qualquer pessoa de um grupo que fale o
mesmo idioma.

O segundo componente é o sentido. Mais complexo, é
o que a palavra representa para cada pessoa e é compos-
to da vivéncia individual. Vygotsky pretendeu ir além da
dimensao cognitiva e inscreve a crianga em seu universo




social, relacionando afetividade ao processo de construgdo
dos significados. Desse modo, concluiu que uma pessoa
traumatizada com algum episddio em que foi atacada por
um cachorro, por exemplo, dara a palavra uma acepcao di-
ferente e absolutamente particular - agressdo, medo, dor,
raiva ou violéncia, por exemplo.

O sentido também esté relacionado ao intercambio so-
cial (leia a questéo de concurso na proxima pdgina). Quando
varios membros de um mesmo grupo se relacionam, eles
atribuem, com base nessas rela¢des, interpretacdes dife-
rentes as palavras. E isso o que ocorre na escola. Ao come-
car a frequenta-la, a crianga recebe a intervencao do edu-
cador, o que fara com que a transformacéo do significado
se dé ndo mais apenas pela experiéncia vivida, mas por de-
finicdes, ordenacdes e referéncias ja consolidadas em sua
cultura. Assim, ela ndo vai sé aprender que a Lua é diferente
de uma lampada - em algum momento da vivéncia com
qualquer individuo mais velho -, como também acrescera
outros sentidos as palavras, entendendo que a Lua é um
satélite, que gira em torno da Terra, que é diferente das
estrelas e dai em diante. "Esse é um processo que nunca
acaba, que continua ocorrendo até deixarmos de existir”,
conclui Martins."”

Trecho de livro

A comunicacd@o por meio de movimentos expressivos,
observada principalmente entre animais, é mais uma efusédo
afetiva do que comunicagdo.”

Lev Vygotsky no livro A Construcdo do Pensamento e
da Linguagem

Comentario

O homem ganha o status de animal racional quando
passa a dominar a linguagem. Animais se expressam por
meio de gestos e sons, o que, para Vygotsky, ndo é exata-
mente comunicagdo, ja que ndo existe a intengdo explicita
de se comunicar. A linguagem surge pela necessidade do
ser humano de se comunicar com o outro para fortalecer o
grupo e organizar o trabalho.

Crescimento e Desenvolvimento: biolégico, psico-

l6gico e social
Da mesma forma que a tecnologia foi evoluindo com

o passar do tempo, a visdo que temos da crianca também
foi se modificando e ampliando com as novas tendéncias e
teorias cientificas a respeito de seu desenvolvimento. Visdo
histérica da crianca.

Crescimento: refere ao aspecto quantitativo das pro-
por¢des do organismo, ou seja, trata-se das mudancas das
dimensGes corporeas, como peso, altura, perimetro cefali-
co, etc.

Desenvolvimento: refere as mudancas qualitativas, tais
como aquisicdo e o aperfeicoamento de capacidades e
funcbes, que permitem a crianca realizar coisas novas, pro-
gressivamente mais complexas, com uma habilidade cada
vez maior
17 Fonte: www.revistaescola.abril.com.br — Texto adap-
tado de Camila Monroe e Rodrigo Ratier
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O crescimento termina em determinada idade, quando
esta alcanca sua maturidade bioldgica, enquanto que de-
senvolvimento é um processo que acompanha o homem
através de toda a sua existéncia.

O desenvolvimento abrange processos fisioldgicos,
psicoldgicos e ambientais continuos e ordenados, ou seja,
segue determinados padrdes gerais. Tanto o crescimento
como o desenvolvimento produzem mudancas nos com-
ponentes fisicos, mental, emocional e social do individuo,
independentemente de sua vontade. As mudancgas ocor-
rem segundo uma ordem invariante. Por exemplo: antes de
falar a primeira palavra a crianca balbucia. Antes de formar
uma sentenca completa com sujeito, predicado e comple-
mento, ela usa frases monossilabas. O mesmo acontece
com a marcha. Antes de andar, a crianga senta e engatinha.
Essa sequéncia segue um padrao de evolucdo e da mesma
forma acontece em outras areas do desenvolvimento.

E importante fazer a distincdo entre crescimento e
desenvolvimento, maturagdo e aprendizagem, para saber
o que esperar da crianca em cada estagio e ndo exigir dela
determinada atitude ou comportamento que ndo esta de
acordo com o seu grau de maturidade.

Maturacdo: é o processo através do qual ocorre a mu-
danca e o crescimento progressivo, nas areas fisica e psico-
l6gica do organismo infantil. Subjacentes a tais mudancgas,
existem fatores intrinsecos transmitidos por hereditarieda-
de, que constituem parte do equipamento congénito do
recém-nascido.

A maturidade ocorre no momento em que o organis-
mo estd pronto para a execucdo de determinada atividade
e ndo se limita ao estado adulto. Em qualquer fase da vida,
podemos falar em maturidade. Por exemplo, a crianca que
anda com um ano de idade, apresenta maturidade nesta
funcdo, porém nao existe apenas maturidade fisica, mas
também maturidade mental, social, emocional, sexual, en-
fim maturidade geral da personalidade.

Aprendizagem: é a mudanca sistematica do comporta-
mento ou da conduta, que se realiza através da experiéncia
e da repeticao e depende de fatores internos e externos, ou
seja, de condi¢bes neuropsicoldgicas e ambientais.

E oportuno lembrar que; se a crianca ndo esta madura
para executar uma determinada atividade, ndo podera
aprendé-la, pois ndo dispora de condicbes para a sua
realizagao.

Toda aprendizagem depende da maturagéo (condi¢des
organicas e psicoldgicas) e das condigdes ambientais (cul-
tura, classe social, etc). E através da aprendizagem que o
homem desenvolve os comportamentos que o possibilita
viver, e atualmente, estudiosos afirmam que este processo
se inicia do nascimento.™

Desenvolvimento cognitivo e afetivo
E na psicologia que descobrimos algumas teorias que

nos orientam em busca de solucdes para a crise educacional
brasileira. O artigo tem por objetivo discutir a importancia
da afetividade no desenvolvimento cognitivo da crianca
e do adolescente, que vivem em um mundo globalizado.
As dificuldades de aprendizagem, falta de motivacdo pela

18 Fonte: www.indicedesaude.com




busca do conhecimento, repeténcias, abandono escolar,
violéncia, indisciplina, e muitos outros, sdo reflexos de uma
sociedade mal estruturada, com valores distorcidos. A es-
cola tem como meta amenizar esses sintomas através de
uma educa¢do mais humana, em que valoriza também a
subjetividade individual de cada educando.

Pretende-se através destas pesquisas, estudos e refle-
x6es buscar novos rumos para alguns problemas educacio-
nais da atualidade como violéncia escolar, indisciplina, falta
de estimulo para aprendizagem, qualificacdo profissional,
evasao e fracasso escolar.

O tema escolhido para ser examinado, traz inUmeros
guestionamentos que estdo além das fronteiras da sala de
aula, invade os lares e tem sua esséncia em cada individuo.

Nas relagdes humanas existem trocas de experiéncias e
sentimentos. Assim é a escola, uma troca de experiéncias e
de sentimentos entre aluno e familia.

Num primeiro momento, para compreensdes poste-
riores, analisaremos alguns fatores de uma sociedade com
principios pdés-modernos, ainda enraizada na modernida-
de, observa-se um novo comportamento e uma nova ten-
déncia para a humanidade e para o planeta. Esta surgindo
uma transformacdo social que ndo deixa para tras o pas-
sado, mas sim o modifica em outra realidade. A socieda-
de deve estar aberta as novas mudancas e a escola é o
referencial que introduzird os paradigmas dessa nova era
social. Por isso, a educacdo na atualidade estd em pauta
de discursos de educadores e sujeitos preocupados com o
futuro da humanidade.

O mundo estd cada vez mais interligado e gracas as
novas tecnologias a distancia ndo impede as relagdes hu-
manas com as mais distintas culturas. Para interagir nessa
sociedade, ndo é necessario apenas saberes praticos, como
linguas, informatica, ou capacidades de se readaptar, re-
ciclar e aprender, mas é preciso, acima de tudo, perceber
que nao estamos sos, que o mundo é formado de pessoas
e cada pessoa tem suas particularidades num mundo de
todos. E preciso respeitar cada ser na sua individualidade,
na sua diversidade, na sua cultura, na sua opgdo sexual e
religiosa. O sujeito ndo é mais uma parte de si mesmo, mas
um conjunto do todo, pode ser ao mesmo tempo racional
e irracional, subjetivo e objetivo, amar e odiar. E complexo
e simples, ambiguo, mas essa é a verdadeira face do ser
humano. (MORIN, 2002)

Em um breve histérico das possiveis visdes porvindou-
ras segue-se ousando em acreditar que a escola é a intro-
dutora de outras visdes, confiado na busca incessante por
um mundo melhor. Esse é o verdadeiro sentido da educa-
¢ao, transformar a sociedade, adaptar o sujeito a esta, bus-
car solucbes para as crises tanto existenciais quanto nao
existenciais.

Estamos diante do grande dilema da educagdo: como
atingir os ideais da sociedade, da familia e do sujeito, atra-
vés da escola, se quem faz a escola sdo os prdprios sujei-
tos? Como saber se o que desejamos para o planeta é o
que realmente este planeta precisa?

Estamos fartos de noticias catastroficas sobre as bar-
baries humanas, falta de respeito mutuo, insensibilidade,
corrupc¢ao, ganancia, onde moral e valores ndo fazem parte
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da linguagem e ndo tem significado algum. Esse tipo de
comportamento é resultado de uma sociedade mal estru-
turada, com algumas lacunas. Sdo essas falhas que moti-
vam a pesquisa, a reflexao e a busca por um mundo melhor.
Séo elas que desafiam os limites do nosso corpo e da nossa
mente em busca do melhor. E com elas que vamos ficar
daqui por diante.

A fragilizagcdo da estrutura humana vem se agravan-
do de geragdo em geracdo, deixando para tras uma época
em que o ser humano era reconhecido e valorizado pelas
suas atitudes e ndo pelas suas aquisicdes. O sentimento
de frustracdo é diante da impossibilidade de adquirir algo
para representar e incluir-se em um ideal desejado. Esse
sentimento transforma valores morais e éticos, desestrutu-
ra familias e individuos.

As grandes preocupacbes planetarias precisam de
acoes governamentais, mas teriam pouca eficiéncia se cada
habitante do planeta néo fizesse o que ele pode fazer. Para
tanto, é preciso que a educacdo hoje seja um projeto racio-
nal cujo objetivo ultrapassa a felicidade e a realizacdo pes-
soal porque precisamos de toda uma geragdo para recu-
perar a saude da Terra — que foi tirada principalmente nas
gerac¢des dos nossos pais e avos. (TIBA, 2007, p. 29 a 30)

A escola tem papel fundamental na recuperacdo da
saude da Terra e de seus habitantes, é ela que acolhe uma
geracdo de criancas 6rfas, no seu sentido mais literal. As
familias tém delegado a educacao e o afeto de seus filhos
a escola, que consequentemente ndo estd preparada para
assumir tantos compromissos.

Em outro momento pensaremos a crianca como indi-
viduo, quais seus sentimentos, quais seus desejos, medos,
anseios. Citaremos alguns famosos tedricos do desenvolvi-
mento da cognicdo e da afetividade infantil: Piaget, Wallon
e Vygotsky. Passaremos por todas as fases, tanto cogniti-
vas, quanto afetivas para encontrarmos explicacoes e tal-
vez solu¢bes que possam auxiliar na aprendizagem e na
estrutura humana através do afeto e consequentemente
na autoestima que compreende a felicidade. “A autoestima
€ o que rege a qualidade de vida, resultado de escolhas
comportamentais mais satisfatorias, competentes e cida-
das.” (TIBA, 2007, p. 199).

HISTORIA DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Para melhor compreender as relagdes humanas e o
desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianga, buscou-se
informacdes sobre a evolucdo histérico, social e cultural da
infancia, sendo assim uma possivel analise e compreensao
de algumas probleméaticas da atualidade.

A crianca, ao longo dos séculos tem sido observada
com mais atencao, por parte de estudiosos, sociedade,
familia e escola. Tracando sua histéria de evolugdo per-
cebem-se grandes mudancas na sociedade, voltadas para
a infancia. Até o século XIX as criancas ndo tinham tanta
importancia para a familia e a sociedade. Eram vistas por
estas, como adultos em miniatura.

Em 1741 Lord Chesterfield escrevia a seu filho: “Esta
€ a ultima carta que escreverei a vocé como um menino
pequeno, pois amanha sera o dia de seu nono aniversario,
de forma que a partir de entdo eu o tratarei como um jo-




vem. Vocé precisa comecar uma forma diferente de vida,
uma forma diferente de estudos. Precisa abandonar a fri-
volidade. Os brinquedos e jogos infantis devem ser aban-
donados, e sua mente deve voltar-se para assuntos sérios”.
(LEITE, 1972, p. 33 a 34)

A crianca ndo era percebida como um ser em desen-
volvimento e com caracteristicas proprias de uma fase pe-
culiar, mas sim como propriedade dos adultos, sem vonta-
des proprias, sonhos, desejos, medos e qualquer outro tipo
de sentimentos. Ndo havia um interesse por essa fase do
desenvolvimento humano, tendo esta pouca importancia.

Para fortalecer ainda mais a idéia de que a crianca era
um adulto em miniatura:

As criangas foram tratadas como adultos em miniatu-
ra: na sua maneira de vestir-se, na participagdo ativa em
reunibes, festa e dancas. Os adultos se relacionavam com
as criangas sem discriminagdo, falavam vulgaridades, reali-
zavam brincadeiras grosseiras, todos os tipos de assuntos
eram discutidos na sua frente, inclusive a participagdo em
jogos sexuais. Isto ocorria porque nao acreditavam na pos-
sibilidade da existéncia de uma inocéncia pueril, ou na di-
ferenca de caracteristicas entre adultos e criancas. (ROCHA,
2008, p. 55)

As familias eram numerosas, conviviam em uma mes-
ma casa pais, filhos, primos, tios, avés. As criancas nao re-
cebiam carinho e atencéo individual, ndo tinham mimos ou
privilégios diante dos adultos.

A situacdo da crianca até o século XIX, demonstra uma
fase dificil do desenvolvimento infantil. A histéria relata
dramaticas situacGes de descuido nesta primeira fase da
vida. Mortes, trabalho forcado e escravo, abandono, des-
cuido, violéncia e outras como relata LEITE, 1972, p. 21: "[...]
o trabalho infantil chegava a durar de doze a dezesseis ho-
ras por dia”. Outro exemplo de falta de interesse, tanto po-
litico, quanto social pela infancia, é o abandono de criancas
pelos préprios pais por falta de condicGes minimas para
educa-los ou fornecer condi¢des basicas de sobrevivéncia.
Sendo que muitas criangas morriam em virtude das preca-
rias condi¢bes sociais, como falta de higiene, excesso de
trabalho e alimentacdo insuficiente ou sem valor nutritivo.
Muitas trabalhavam em fabricas, com carga horaria supe-
rior a 12 horas, apenas em troca de pao.

A continua projecdo de esperancas e temores do mun-
do adulto no da crianca ndo se limitava a questdes de rou-
pa ou educacao formal, mas se exprimia também de muitas
outras formas, - e uma delas era a auséncia de livros escri-
tos para divertir e distrair criangas [...]. Até o fim do século
XVIII, a leitura de lazer para criangas limitava-se a Biblia e a
tratados religiosos. (LEITE, 1972, p. 34)

A infancia, por muito tempo foi esquecida, desvaloriza-
da como parte integrante da formacao do ser humano. Esta
era considerada apenas como passagem para a vida adulta.
Essa fase ndo era vista como uma etapa com caracteristi-
cas proprias do desenvolvimento. Os avancos na forma de
olhar a infancia surgem com a modernidade, apds o século
XVIIl, e no Brasil mais tarde ainda, em torno do século XIX.

A modernidade traz progressos na medicina, na tecno-
logia, ciéncia, que transformam a estrutura familiar e social
e consequentemente um novo olhar diante da infancia e
adolescéncia.
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Em todas as sociedades e em todos os tempos a infan-
cia aparece como fase de preparagdo para a vida adulta.
Apesar desta apresentar caracteristicas bem diferentes em
cada sociedade, todas buscam a superacdo da fragilizacdo
humana.

Assim, a histdria da infancia aponta muitos questiona-
mentos sobre como nos relacionamos atualmente com as
criangas. Relacionamentos que demonstram sentimentos
de amor e afeto entre pais e filhos. Sentimentos que ndo
existiam em séculos passados em nossa sociedade Ociden-
tal, explicitados através de infanticidios, abandonos e alto
indice de mortalidade infantil, aceitos com naturalidade.

Apds alguns séculos de descaso com a infancia, aos
poucos vai surgindo um novo olhar sobre esta fase da vida,
que alicerca a estrutura humana. As autoridades gover-
namentais, tedricos e pensadores, trazem esperancga para
uma infancia feliz, saudavel e agradavel, onde ser crianca
€ sindbnimo de alegria e despreocupacdo. Ndo é por nada
que a infancia, hoje, dura mais tempo. Antigamente, aos 7
ou 8 anos, a crianga assumia responsabilidades de adulto.
Atualmente, a infancia estende-se até os 12 anos.

A infancia esta protegida por leis que asseguram uma
melhor qualidade de vida e que impedem que este periodo
deixe marcas desastrosas na estrutura humana. Os varios
segmentos sociais, tanto publicos, quanto privados, des-
tinam interesse na garantia da qualidade, validade e efi-
ciéncia dos servicos prestados aos pequeninos. Conclui-se,
portanto, que as criancas estao amparadas pela sociedade,
mas resta saber se cada membro desta sociedade, na sua
individualidade, apresenta uma consciéncia da preservacao
do bem estar das criancas. Se cada familia, cada escola, de-
monstrar através de seus atos, a dedicacdo, o respeito e a
admiragao pelo principio da estruturacdo humana, que se-
guira carregando todas as experiéncias adquiridas e trans-
formando-as em ac¢bes que emitem a sua personalidade.
A sociedade saudavel depende de sujeitos com ideias e
acoes saudaveis.

A grande preocupacdo hoje esta na falta de cidadania
e de ética. Na cidadania ja deveria estar embutida a ética,
mas tamanha é a auséncia da ética que é preciso reafirmar
sua importancia. Existem falhas na formacdo do cidadédo
que é egoista, “metido a espertinho” que quer sempre tirar
vantagens sobre os outros, é corrupto delinquente, usuario
de drogas, sente-se superior a outros menos desenvolvidos
ou de outra classe social. (TIBA, 2007, p. 268)

Tais falhas serdo evitadas se a escola formar um elo
com a familia. E claro que familia e escola ndo assumem
sozinhas todas as brechas sociais. Mas estas sdo as princi-
pais fontes de inspiracdo e inducdo para a mente humana.

AFETIVIDADE

A psicologia vem influenciando a educacdo através de
algumas teorias, especialmente as relacionadas ao desen-
volvimento cognitivo e afetivo. E com base na psicologia
que buscamos algumas compreensdes e solu¢des para as
problematicas educativas.

Quando ha uma relacao entre individuos, surgem va-
rios sentimentos: amor, medo da perda, ciimes, saudade,
raiva, inveja; essa mistura de sentimentos gera a afetivida-




de. Um individuo saudavel mentalmente, sabe organizar
e lidar com todos esses sentimentos de forma tranquila
e equilibrada. A qualidade de vida inclui a satde mental,
cuidar-se e cuidar do proximo é como fonte de prazer, por
isso que a afetividade tem grande importancia no desen-
volvimento humano, pois é diretamente através dela que
nos comunicamos com as nossas emogoes.

E na familia que a crianca aprende a lidar com os
sentimentos, pois o grupo familiar esta unido pelo amor e
nele também acontecem discussGes, momentos de raiva,
de tristeza, de perddo de entendimento. A crianca vivencia
o 6dio e o amor e aprende a perdoar e amar, preparando-se
para conviver adequadamente em uma sociedade, de forma
sociavel. Os adolescentes também necessitam de pessoas
que lhes ensinem a conviver com esses sentimentos.

A afetividade ja se inicia nos primeiros anos de vida, e
os quatro primeiros anos da crianca sdo particularmente
fundamentais para a estruturacdo das funcdes cerebrais.
Um bebé que passa deitado, sem estimulacdo fisica e
mental, certamente apresentara sérias anomalias em sua
evolugdo. As aptiddes emocionais devem ser aprendidas e
aprimoradas desde cedo, basta ensina-las.

Num certo sentido, temos dois cérebros, duas mentes
e dois tipos diferentes de inteligéncia: racional e emocio-
nal. Nosso desempenho na vida é determinado pelas duas,
ndo é apenas o quociente de inteligéncia, mas a inteligén-
cia emocional também conta. Na verdade o intelecto ndo
pode dar o melhor de si sem a inteligéncia emocional. (GO-
LEMAN, 1995, p. 42)

Os pais sdo os primeiros e mais importantes professo-
res do cérebro. A caréncia emocional nos primeiros anos
de vida da crianca, tras consequéncias desastrosas para
o desenvolvimento cognitivo, apresentando déficits na
aprendizagem, transtornos de comportamento, atitudes
de violéncia, falta de atencdo, desinteresse e fracassos
escolares.

O indice de violéncia e indisciplina nas escolas tem
aumentado constantemente nos Ultimos anos, fator que
preocupa tanto autoridades educacionais, quanto profes-
sores, diretores e familiares. Observa-se certa insensibilida-
de, falta de humanidade e desrespeito nas atitudes e acdes
que muitas criancas e adolescentes apresentam, tanto na
escola, quanto fora desta. A impressdo que temos é que a
humanidade estad doente, que o ser humano nédo consegue
controlar mais suas emogoes.

Os céticos se perguntam por que é necessario ensinar
as criancas a lidar com as suas emocgdes. Perguntam: “As
emocdes ndo ocorrem naturalmente as criancas?” A res-
posta e "ndo”, ndo mais.

Muitos cientistas acreditam que as emog¢des humanas
evoluiram principalmente como um mecanismo de so-
brevivéncia. O medo nos protege do mal e nos diz para
evitarmos o perigo. A raiva nos ajudar a superar barreiras
para conseguirmos o que queremos. Ficamos felizes na
companhia dos outros. Ao buscarmos contato com seres
humanos encontramos prote¢do dentro de um grupo, bem
como oportunidade de nos associar com companheiros é
assegurar a sobrevivéncia da espécie. (SHAPIRO, 1998, p.
19)
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Educar as emocdes é tdo importante quanto ir para a
escola, aprender a ler, escrever, calcular e conviver com ou-
tras pessoas de forma socidvel. Mas como devemos educar
nossos sentimentos? Pergunta que explode em nossa men-
te toda vez que nos deparamos com situacdes que exigem
muito mais do que teorias. Quantas vezes ja nos encontra-
mos em posicdes que determinam atitudes rapidas, sem
nos deixar consultar nossos conceitos e ideais. Apenas uma
palavra ou uma atitude mudam um cenério. E nessa fracio
de segundos que demonstramos nosso grau de inteligén-
cia emocional.

Além da familia, a escola também é responsavel pela
formacao integral do aluno:

Na area educacional o trajeto também néo foi e ndo e
muito diferente. E comum, ainda hoje, no ambito escolar,
o uso de uma concepgao tedrica que leva os educadores a
dividirem a crianca em duas metades: a cognitiva e a afe-
tiva. Esse dualismo é um dos maiores mitos presentes na
maioria das propostas educacionais da atualidade. A cren-
¢a nessa oposicdo faz com se considere o pensamento cal-
culista, frio e desprovido de sentimentos, apropriado para
a instrucao de matérias escolares classicas. Acredita-se que
apenas o pensamento leve o sujeito a atitudes racionais e
inteligentes, cujo expoente maximo é o pensamento cien-
tifico e l6gico-matematico. J& os sentimentos, vistos como
“coisas do coragdo”, ndo levam ao conhecimento e podem
provocar atitudes irracionais. Produzem fragilidade de se-
gundo plano, préprias da privacidade “inata” de cada um.
Seguindo essa crenga, as instituicdes educacionais cami-
nharam para a énfase da razdo, priorizando tudo o que se
relaciona ao mérito intelectual. (VASCONCELOS, 2004, p.
617)

A aprendizagem estéa intimamente ligada a afetividade,
pois, sem afetividade, ndo ha motivacdo e sem motivacao,
ndo ha conhecimento.

"A afetividade ndo se restringe as emoc¢des e aos senti-
mentos, mas engloba também as tendéncias e a vontade.”
(PIAGET apud ARANTES, 2003, p.57)

Alguns pressupostos teoricos sobre a afetividade, se-
gundo Piaget:

- inteligéncia e afetividade sdo diferentes em nature-
za, mas indissociaveis na conduta concreta da crianga, o
que significa que nado ha conduta unicamente afetiva, bem
como nao existe conduta unicamente cognitiva;

- a afetividade interfere constantemente no funciona-
mento da inteligéncia, estimulando-o perturbando-o, ace-
lerando-o ou retardando-o;

- a afetividade ndo modifica as estruturas da inteligén-
cia, sendo somente o elemento energético das condutas.
(ARANTES, 2003, P. 57)

A afetividade, do ponto de vista popular, é uma explo-
sdo de sentimentos que dao forga, vontade, interesse, ou
que trazem o desprazer, a apatia, a falta de interesse em
buscar uma nova adaptacdo ou aceitacdo de nova mudan-
ca. Nesse sentido os sentimentos interferem diretamente
na construcdo da inteligéncia e no desenvolvimento da
aprendizagem.




A concretizagdo da afetividade na sala de aula aconte-
ce quando o professor olha o aluno como individuo Unico,
com suas caracteristicas préprias, reconhecendo suas capa-
cidades e limitacdes. O professor deve considerar a historia
de vida de cada aluno, dando oportunidade para interagir
e conviver conforme seus conceitos de vida. Sendo assim,
estard melhorando a vivéncia e as relagdes sociais.

O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

“A afetividade e o desenvolvimento da inteligéncia es-
tdo indissociadas e integradas, no desenvolvimento psi-
coldgico, ndo sendo possivel ter duas psicologias, uma da
afetividade e outra da inteligéncia para explicar o compor-
tamento.” (PIAGET, apud ARANTES, 2003, p.56).

O desenvolvimento cognitivo é interno e continuo,
acontece desde os primeiros dias até o fim de nossas vidas.
O pensamento do bebé vai se desenvolvendo de acordo
com suas estruturas, partindo do motor para o légico e
abstrato. Para que este desenvolvimento aconteca de forma
natural e saudavel é preciso que a crianca seja estimulada
constantemente através de percepcdes tateis, auditivas, vi-
suais, motoras e afetivas. “A qualidade do pensamento ou
das emocdes, vai sendo elaborado a medida que o homem
tem controle sobre si mesmo, sendo capaz de controlar os
impulsos e as emogdes.” (VYGOTSKY apud ARANTES, 2003,
p. 21).

As fases de desenvolvimento cognitivo segundo Piaget:

Sensério motor ou pratico (0 — 2 anos): a crianca conhe-
ce o mundo através das a¢des que ela exerce sobre deter-
minados objetos e observa a reacdo destes. As acdes sdo
reflexos ou manipulacgdes.

Pré-operatorio ou intuitivo (2 — 6 anos): aparecimento
da linguagem que representa imagens e objetos. O pensa-
mento é intuitivo e egocéntrico.

Operatdrio-concreto (7 — 11 anos): ainda necessita do
concreto para fazer a abstracdo de seu pensamento.

Operacional-formal ou abstrato (11 anos): A operacao
se realiza através da linguagem. O raciocinio acontece com
o levantamento de hipdteses e possiveis solucdes.

Piaget defende que o desenvolvimento cognitivo acon-
tece através de estruturas pré-definidas e tem seu ponto
maximo por volta dos 15 anos, sendo que, até entdo a crian-
ca ou adolescente ja definiu o seu grau de erudicao.

Segundo Piaget, o conhecimento esta na interacado do
sujeito com o objeto. E na medida em que o sujeito interage
que vai produzindo sua capacidade de conhecer e vai pro-
duzindo também o préprio conhecimento. Mesmo que haja
diferencas nas vivencias das pessoas, ele sustentou o fato
de que o caminho do desenvolvimento é sempre 0 mesmo,
€ uma sequéncia necessaria. O meio pode acelerar, retardar,
ou impedir a sequéncia do desenvolvimento e a aquisicdo
do conhecimento. (apud FRANCO, 1993)

Segundo Vygotsky (1991), a aprendizagem e o desen-
volvimento estdo inter-relacionados desde o nascimento. O
individuo se apropria das formas culturais que ja existem e,
a partir de entdo, internaliza e elabora novos conceitos que
haverdo de dar-lhe possibilidades de um desenvolvimento
cada vez mais complexo. E na problematizacdo que se es-
tabelece uma facilitacdo a internalizacdo, isto sempre na
interacdo com outros sujeitos e o meio.
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Para que esta interacao se efetive, criou o que ele cha-
mou de ZDP - (Zona de Desenvolvimento Proximal), ou
seja: distancia entre o nivel de desenvolvimento real, de-
terminado pela capacidade de resolver um problema sem
ajuda, e o nivel de desenvolvimento potencial, determina-
do através de resolucdo de um problema sob a orientacdo
de um adulto ou em colaboragdo com outro companheiro.
Quer dizer, é através das informagdes adquiridas, que a
pessoa tem a potencialidade de aprender, mas ainda nédo
completou o processo, conhecimentos fora de seu alcance
atual, mas potencialmente atingiveis.

Vygotsky acredita que a possibilidade de desenvolvi-
mento cognitivo perdura para o resto da vida. Tanto um
adulto, quanto uma crianga tem as mesmas condicOes e
possibilidades de aprendizagem, e esta acontece através
do meio social e cultural, na interagdo com outros sujeitos.

Tanto Piaget como Vygotsky, acreditam que a inteli-
géncia é a capacidade de aprender sempre e renovar o co-
nhecimento com base em novos conceitos, superando as
novas situacoes.

A génese da inteligéncia para Wallon é genética e or-
ganicamente social.O desenvolvimento da crianca é des-
continuo, contraditério e conflituoso, demarcado pela con-
textualizacdo ambiental, social e familiar que a crianca esta
inserida.

Fases do desenvolvimento humano:

Impulsivo-emocional: ocorre no primeiro ano de vida,
a afetividade orienta o bebé quanto as suas acbes frente
as pessoas. Sensodrio-motor e projetivo: vai até os trés anos
de idade, é a fase onde a crianca aprende a manipular os
objetos e a expressar usando a linguagem e gestos. Perso-
nalismo: dos trés anos aos 6 anos, nesta fase a crianca de-
senvolve a consciéncia de si perante as mediagdes sociais.
Categorial: o progresso intelectual dirige a crianca para a
aprendizagem do mundo que o cerca. Predominancia fun-
cional: nesta fase ocorre uma reorganizagdo da persona-
lidade devido as alteracdes hormonais e transformacoes
fisicas, onde sdo trazidas & tona questdes morais e exis-
tenciais.

Deve-se ter cuidado para que as etapas de desenvolvi-
mento cognitivo ndo rotulem as individualidades de cada
crianca, pois cada ser tem suas proprias caracteristicas e
individualidades que apresentam um ritmo Unico para o
desenvolvimento. Cada fase de desenvolvimento depen-
de de multiplos fatores, tanto sociais, emocionais, fisicos,
guantos outros que interferem na passagem de uma fase
para outra.

Existe um grande debate sobre até que ponto a inte-
ligéncia é herdada. Parece claro que ndo nascemos com
um nivel pré-definido de inteligéncia e que muitos fatores
ambientais podem afetar o nivel da inteligéncia de uma
crianca durante o seu desenvolvimento. Hoje, alguns psico-
logos cognitivos acreditam que embora os limites externos
da inteligéncia possam ser fixados no nascimento, o am-
biente em que uma crianga vive pode fazer uma diferenca
de até 40 pontos no seu QI (quociente de inteligéncia, o
nimero que indica o nivel da inteligéncia de uma pessoa
e é avaliado em testes especiais). Este valor é espantoso se
considerarmos que é a mesma distancia entre o limite de




retardamento mental (80 pontos de Ql) e o valor médio de
um formando da faculdade (120 pontos). Outros psicolo-
gos que conduziram estudos classicos de gémeos idénti-
cos separados no nascimento foram mais conservadores,
dizendo que o ambiente pode causar uma diferenca de até
20 pontos. (MEYERHOFF, MICHAEL)

A entrada da crianca na escola traz muitas mudancas
emocionais, pois esta necessita se separar da familia e fazer
novas amizades, adaptando-se a outros ambientes. Neste
momento, tanto a familia quanto a escola devem ter cons-
ciéncia da situacdo e estarem preparadas para auxiliar a
crianca, amenizando os sintomas do afastamento familiar.

O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E A AFETIVIDA-
DE

Existe uma visdo cultural dualista, onde separa as emo-
¢Oes da razdo, tendo como base a separacao do corpo de
da mente. Mas, estudos mais recentes mostram que razao
e emocao estdo intimamente ligadas e dependentes.

O comportamento é o reflexo dos pensamentos, e este
tem relacdo intima com o afeto. Um depende do outro e
suas qualidades dependem da aprendizagem adquirida no
decorrer da vida.

Quem separa desde o comego o pensamento do afeto
fecha para sempre a possibilidade de explicar as causas do
pensamento, porque uma analise determinista pressupde
descobrir seus motivos, as necessidades e interesses, os
impulsos e tendéncias que regem o movimento do pen-
samento em um ou outro sentido. De igual modo, quem
separa o pensamento do afeto, nega de anteméo a pos-
sibilidade de estudar a influencia inversa do pensamento
no plano afetivo, volitivo da vida psiquica, porque uma
andlise determinista desta Ultima inclui tanto atribuir ao
pensamento um poder magico capaz de fazer depender
0 comportamento humano Unico e exclusivamente de um
sistema interno do individuo, como transformar o pensa-
mento em um apéndice inutil do comportamento, em uma
sombra sua desnecessaria e impotente. (VYGOTSKY apud
ARANTES, 2003, P. 18)

Em nossas escolas ainda é comum a divisdo de afeto e
aprendizagem cognitiva. Uma crianca pode ndo aprender
porque esta com problemas cognitivos ou afetivos. Separar
as emocdes da razdo € um mito. Acreditar que s6 o pen-
samento racional tem valor torna este pensamento frio e
calculista. Apenas o pensamento l6gico-matematico torna
o sujeito aprendente e inteligente. O pensamento emotivo
torna a pessoa fragil, seguindo as préprias emogdes.

Para que o aluno possa aprender de forma qualitativa e
significativa é necessario que as estruturas e organizacdes
internas possam absorver novos conhecimentos a partir de
outros ja assimilados, relacionando-os de forma substan-
cial, além disso, é necessario que o aluno queira aprender
novos conhecimentos. A aprendizagem e o interesse por
novos conhecimentos dependem do contexto interno, re-
lativo a individualidade de cada aluno e as condicGes exter-
nas no meio que este esta inserido. E neste contexto que o
professor aparece como facilitador e mediador, transmitin-
do e proporcionando ao aluno condicdes de aprendizagem
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que sera influenciado pela afetividade nas relacGes entre
professor e aluno. A falta de afetividade ndo irda determinar
o grau de inteligéncia cognitiva do individuo, mas pode
sim, retardar seu desenvolvimento.

Para alcancar esse objetivo, ndo podemos recorrer a
métodos antigos, mas desenvolver uma metodologia ima-
ginativa que ndo limite o novo a mesma coisa de sempre.
E necessario partir da ideia de que toda a aprendizagem é
um processo dinamico e, como tal, requer uma construcao,
e essa, por sua vez, requer algum tempo. Nesse proces-
so devem ser tecidas as relacdes entre aspectos cognitivos
e afetivos, entre fendmenos cientificos e cotidianos, entre
os aspectos considerados pertencentes a vida publica e
os considerados exclusivos da vida privada, para reunir o
que ja havia sido arbitrariamente separado e que provoca
cisbes, também arbitrarias, no psiquismo dos estudantes.
(ARANTES, 2003, p.143)

Desejamos preparar 0os nossos alunos para uma vida
em sociedade e esquecemos de prepara-los para uma vida
privada, onde conviverao consigo mesmos. Essa separagéo
entre a mente e a razdo, deixou uma heranca que ainda é
tida como verdadeira e que precisa ser desmistificada para
que possamos abrir novos caminhos rumo a formacao in-
tegral de nossos alunos.

Toda aprendizagem estd envolvida de inimeros sig-
nificados e sentimentos. O objeto da aprendizagem tem
significado relativo para cada individuo, sendo que cada
ser emprega em sua aprendizagem toda historia de vida e
todas as emocdes e sentimentos que o objeto desperta em
seu interior. Portanto, tanto o aspecto cognitivo quanto o
afetivo fazem parte da aprendizagem.

A AFETIVIDADE NA ESCOLA

Na atualidade a escola ainda apresenta o pensamento
dualista, valorizando o pensamento légico e desprezando
as emocdes e sentimentos. Em vista disto, muitas criancas e
adolescentes sentem-se deixados de lado ou tratados com
preconceito por exporem suas emogdes ou pensarem de
forma emotiva.

Passamos em média 20 anos de nossas vidas sendo
educados pela escola e saimos dela sem nos conhecermos.
A escola deveria ter como objetivo central, formar cidadaos
mais felizes e mentalmente saudaveis. A educacdo deveria
ser centrada no individuo e na sua formacao, ndo nas infor-
macoes repassadas a este.

Definitivamente, os alunos e as alunas aprendem tudo
aquilo que acreditamos prepara-los para a vida publica,
mas ndo compete ao sistema educativo prepara-los para
que tenham uma boa formacdo cognitiva, mas nao faze-
mos nada para que também tenham uma boa formacao
emocional; desenvolvemos o seu pensamento para que
possam entender o cientifico, mas ndo tentamos fazé-los
compreender o cotidiano. Preparamos os estudantes para
o publico, o cognitivo e o cientifico, mantendo-os na igno-
rancia quanto ao privado, ao emocional e ao cotidiano, isto
é, eles sdo mantidos na ignorancia em relagdo aos conhe-
cimentos tradicionalmente considerados pertencentes ao
universo feminino. (ARANTES, 2003, P. 134)




Um problema preocupante que as institui¢gdes escola-
res enfrentam hoje é a dificuldade na aprendizagem. Esse
problema ndo esta sozinho, traz consigo inUmeros outros
que se entrelacam e formam uma teia de dependéncias
produzindo o fracasso escolar. Muitas vezes o fracasso es-
colar é oriundo da forma como as criancas e adolescentes
sdo tratadas na escola, em casa e no meio social.

Sabe-se que a educacdo regular é, atualmente, uma
maquina de excluir os diferentes. Mais do que isso, as pra-
ticas educativas adotadas em nossas escolas sdao em reali-
dade fabricantes dessa nova categoria de criancas, as ex-
cluidas do sistema regular de ensino. (..) Tais criangas se
tornam fracassadas escolares pelo modo como a escola
aborda, ataca, nega e desqualifica o degrau, a diferenca
social, o desencontro de linguagens entre as criancas de
extracao pobre, de um lado, e a escola comprometida com
outras extracdes sociais, de outro. (ARANTES, 2003, P.49)

As relacoes interpessoais exigem trocas de afetos. Nas
relagdes, professor e aluno, por mais profissionais que se-
jam, também existem trocas de afetos. O professor é avalia-
do pelo aluno, com adjetivos que demonstram afetividade
(o professor é bonzinho, ndo grita, nos ajuda, querido, bem
humorado). Isso demonstra que a metodologia de ensino e
os conteldos ndo tém tanta importancia para as criancas,
mas sim, a atitude do professor em sala de aula. As inter-
vengoes feitas pelo professor, em sala de aula, como forma
de reforcar a aprendizagem, sdo avaliadas pelos alunos,
onde estes figuram como o professor inferiu © momento
e 0 motivo da intervencdo. Essas intervencdes sdo absor-
vidas pelos alunos de forma afetiva e pessoal, onde po-
dem ajudar no seu desenvolvimento ou atrasa-lo, podem
interferir na relagdo entre professor e aluno, influenciando
diretamente o processo de aprendizagem.

A afetividade ndo se restringe apenas ao carinho, to-
que fisico, e palavras de incentivo. O respeito, a oportuni-
dade de crescimento, a valorizacdo individual, a imposicdo
de limites, e a aceitagdo pessoal sdo demonstracdes de
afeto com a crianga. Mas ndo é so a relagdo verbal e sines-
tésica que demonstram importancia ao sujeito escolar, va-
lorizando seus interesses e ideais. A escola, como um todo,
deve estar preparada para receber o aluno, com condicbes
minimas de estrutura fisica e organizacdo curricular. Sabe-
-se, que o insucesso escolar, acontece quando o aluno nao
tem motivacdo para a aprendizagem. Duas questbes sdo
sugeridas como forma de amenizar o fato em questdo: o
professor deve ser mediador e o curriculo escolar deve es-
tar adequado aos interesses gerais do publico atendido na
instituicdo escolar. O professor mediador, deve investigar
o interesse do aluno, buscando alternativas para motiva-
-lo diante dos conteldos a serem oferecidos. Deve estar
atento a todos os alunos, para conhecer cada um nas suas
limitacoes e capacidades, e assim oferecer atividades ade-
quadas, a fim de ndo frustrar suas expectativas de apren-
dizagem. O curriculo adequado a instituicdo escolar, deve
ser construido observando os interesses do local onde a
escola esta inserida, proporcionando assim, a aproximacao
da escola com a sociedade, criando afinidade e interesses
comuns.
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A AFETIVIDADE NA FAMILIA

As sensacgoes obtidas pelo bebé, desde o nascimento,
sdo transmitidas principalmente pela mae, onde o recém
nascido recebe e interpreta essas emocdes construindo o
seu carater psicoldgico. O afeto adquirido na familia, na
primeira infancia, serve de aparato para as relacdes hu-
manas posteriores. O ser humano aprende da convivéncia
com outras pessoas e através da transmissao de valores
culturais a agir, pensar, falar e sentir. Sendo assim, o apren-
dizado das emocdes inicia-se ainda nas primeiras horas de
vida da crianca e se prolonga por toda sua existéncia.

As familias da atualidade estdo cada vez mais distan-
tes dos principios de formacdo éticos, morais e afetivos,
importando-se muito mais com valores econdmicos, em
vista de um modelo de sociedade baseado na teoria do
consumo. Essas familias trabalham para conseguir acom-
panhar as rapidas e constantes mudancas econdmicas.
N&do é mais possivel um Unico membro da familia prover
com sustento bésico para seus integrantes, é necessaria a
colaboracdo de outros membros familiares para garantir
uma vida familiar digna. Em vista disto, as criangas, sdo as
maiores prejudicadas, pois sdo afastadas do seio familiar
desde cedo, aprendendo a convier com outras pessoas
e outros conceitos de mundo. Esse afastamento traz um
distanciamento entre o grupo familiar, criando-se algumas
divergéncias quanto aos direitos e deveres familiares. A fa-
milia muitas vezes, encaminha a crianca para uma institui-
¢do escolar cuidar (creches, escolinhas, escola regular), pois
ndo dispde de tempo para ficar com a crianca, sendo que
necessita trabalhar. Nesta situacdo, muitas familias acredi-
tam que a escola compromete-se com todos os aspectos
educacionais e afetivos para o desenvolvimento da crianca.
Mas a escola ainda ndo apresenta condi¢cdes para assumir
tais compromissos de forma integral, assim sendo, nem a
escola e nem a familia apresentam condicdes ideais para a
formacao de sujeitos que saibam relacionar-se adequada-
mente no meio social.

A familia é a base mais importante para o desenvol-
vimento integral e saudavel da crianca. E nela, que o in-
dividuo vai adquirir o principio de toda a sua formacéo.
Uma familia ndo precisa ser necessariamente tradicional
(mae, pai e filhos), para que os seus integrantes sejam fe-
lizes e empreguem uma educacdo saudavel, preparando
as criancas para uma vida social harmoniosa. A mae, tem
papel importante na educagdo das emocdes, é através dela
que o bebé tem os primeiros contatos de troca de afeto.
A auséncia da mée e a sua ndo substituicdo pode acarre-
tar problemas diversos na crianca, como: trauma, choque,
angustia, neuroses, obsessdo, que reduzem a capacidade
de adaptacdo ao meio social. Se a auséncia da mae for
substituida brevemente, os sintomas podem desaparecer
ou diminuirem. As consequéncias das caréncias afetivas
pela falta da figura materna, tornam-se mais graves a me-
dida que a crianga for mais jovem, pois o traumatismo
afetivo atinge varias outras areas (psicomotor, intelectual
e fisico). Pesquisas mostram que criancas que tiveram uma
auséncia materna muito cedo, ndo conseguem relacionar-
-se afetivamente, mesmo quando submetidas a cuidados




afetuosos individuais, tornando-se indiferentes, agres-
sivas, destruidoras, hostis, deprimidas e tristes. A carén-
cia afetiva materna ndo sé produz choque imediato, mas
deterioracdo progressiva. Independente de outras condi-
¢Oes de ordem fisica e mental, a problemética emocional
deve ser considerada fator decisivo na adaptacdo e ren-
dimento do escolar, podendo trazer sérias consequéncias
ao desenvolvimento e progresso educacional, devendo
a escola oferecer condicbes de estabilidade emocional e,
através do diagnostico precoce, dos encaminhamentos
adequados, da programacdo adequada das atividades
escolares e da preparacdo dos professores, atender a esses
casos prontamente, trabalhando conjuntamente com os
pais. (NOVAES, 1986)

A escola, juntamente com o grupo familiar, deve buscar
0s mesmos objetivos, visando sempre a formacéo integral
do sujeito escolar. E necessario que a familia responsabili-
ze-se também, pela educacdo das criancas, pois a escola
sozinha ndo apresenta condicOes estruturais e pedagdgi-
cas necessarias para cumprir com tantas responsabilidades,
(curriculo, saude fisica e mental, ética, moral, valores, cultu-
ra, assisténcia social etc).

Art. 4° - E dever da familia, da comunidade, da socie-
dade em geral e do Poder Publico assegurar, com absolu-
ta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a li-
berdade e a convivéncia familiar e comunitaria. (ECA, 1990,
P.12)

Entende-se que todos somos responsaveis pela forma-
cdo integral e global da crianca e do adolescente, mas a
familia é a primeira que deve responsabilizar-se pelos indi-
viduos menores, sendo que na sua auséncia, a comunida-
de, a sociedade e o Poder Publico assumem as responsabi-
lidades que deveriam ser da familia.

Muitas familias, as vezes, por falta de informacdo ou
por descuido, ndo cumprem com seu papel, no que é as-
segurado como direito da crianca e do adolescente e pre-
judicam a formacao holistica do individuo. Sendo assim, a
escola, deve estar atenta e preparada para intervir nesta fa-
milia a fim de auxilid-la na superacdo de suas dificuldades.

A SOCIEDADE EM COLABORAGAO COM A FAMILIA

Antes da sociedade industrial, como j& vimos ante-
riormente, a crianca aprendia através da convivéncia com
adultos, ajudando no trabalho. Nesta forma coletiva de
aprendizagem, a familia ndo determinava a socializacdo da
crianca, esta se dava através das observacées e do proprio
fazer. Com o fortalecimento do capitalismo, a organizacdo
familiar foi se modificando, a educacéo e a socializacdo das
criancas passam a ser responsabilidades da escola e da fa-
milia.

O capitalismo transformou as relacdes sociais da fami-
lia com as criangas. Hoje, a familia é a primeira e principal
responsavel pela educagdo das criancas. Na sua auséncia,
o Poder Publico, ou seja, a sociedade direciona a formagéo
da crianca ou adolescente.
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A adolescéncia e a infancia tém grande relevancia em
nossa sociedade, sdo amparadas por leis especificas e po-
liticas publicas que auxiliam na melhor qualidade de vida
e na formacdo integral do sujeito. A grande importancia
para esta fase da vida tem fator decisivo em termos so-
ciais, ja que é na infancia e adolescéncia que construimos a
personalidade humana dos sujeitos que, futuramente farao
parte de uma sociedade, como agentes transformadores e
atuantes.

Tudo se relaciona determinando as caracteristicas da
sociedade. O sujeito que esta inserido nela, pode trans-
forma-la, e esta pode transformar o sujeito. A escola e a
familia devem funcionar como filtros desta troca, deixando
passar somente o que é considerado saudavel, para a for-
macao das criancas e adolescentes.

E facil imaginar como uma crianca aprende a sentir e a
reagir diante de tantas incertezas e varia¢cdes que vivencia.
Ao mesmo tempo em que instiga para o crescimento
intelectual, cria inseguranca e assusta. Essa ambiguidade
comportamental gera anseios e expectativas, que muitas
vezes atrapalha o desenvolvimento cognitivo da crianca ou
do adolescente. Repeténcia, desatencao, falta de concen-
tracao, desinteresse pela aquisicdo do novo, abandono es-
colar, violéncia, séo comuns em nossas escolas. Suas raizes,
muitas vezes, estdo na propria estrutura social.

Ainda que tenham sido por muito tempo portadores
dos mais representativos valores de sua sociedade, os pro-
fessores duvidam hoje de seu direito. Valorizar o trabalho
em uma sociedade em que se habitua a conviver com 10%
de desempregados é uma boa agdo? Em uma caricatura
recente, jovens perguntavam-se se a escola, mais do que
prepara-los para os exames, ndo deveria forma-los para o
“inquérito”, a fébrmula que se usa no direito francés para
designar a abertura de uma instrucéo judicial...[...]. (PERRE-
NOUD, 2000, p.153)

Na escola, o aluno aprende o respeito, a aceitagao, a ci-
dadania e, na medida do possivel, vivéncia essas experién-
cias, convivendo com colegas de diferentes, culturas. Acei-
tando as diferencas fisicas e mentais, através da inclusdo
social. Mas, além dos muros escolares, encontra preconcei-
to racial, social e cultural. Falta de ética, moral, cidadania,
humanismo. Se o individuo esta preparado para enfrentar
essa ambiguidade social, sabera viver plenamente.

GESTAO ESCOLAR EM BUSCA DE SOLUCOES

Algumas escolas preocupam-se somente com a quali-
dade das informagdes que irdo passar aos alunos. Nao es-
tdo dando atencdo aos interesses, sonhos, frustracoes, de-
sejos, anseios dos educandos. Isso transforma a instituicdo
escolar em um espaco sem sentido, onde a aprendizagem
dos conteldos oferecidos se modifica em algo sem signifi-
cado, sem proveito.

A escola deve fazer o papel de mediadora entre o su-
jeito, a familia e a sociedade, aproximando as realidades e
quebrando paradigmas de uma educacao conceitual e de
informacdes, para transformar-se em uma educacdo inte-
gral, onde valoriza o ser humano como um todo: mente,
corpo e alma.




Muitas escolas confundem a parceria com a familia, em
um relacionamento de cobrancas, onde a escola transfere
algumas responsabilidades para a familia e com isso a fa-
milia transfere outras responsabilidades para a escola. Esta
relagdo transforma-se em um jogo de empurra-empurra, e
ninguém assume suas reais funcdes. A escola ndo deve ser
s6 um local de aprendizagem, mas deve ser uma extensao
da familia, onde deve haver continuidade da vida afetiva e
a busca pela formacao de individuos sadios. Segundo De-
lors, a educacdo deve preparar os individuos para conhece-
rem-se a si e aos outros, através de uma nocao de mundo.

Para podermos compreender a crescente complexida-
de dos fendmenos mundiais, e dominar o sentimento de
incerteza que suscita, precisamos, antes, adquirir um con-
junto de conhecimentos e, em seguida, aprender a rela-
tivizar os fatos e a revelar sentido critico perante o fluxo
de informacdes. A educacdo manifesta aqui, mais do que
nunca, o seu carater insubstituivel na formacdo da capaci-
dade de julgar. Facilita uma compreensdo verdadeira dos
acontecimentos, para la da visdo simplificadora ou defor-
mada transmitida, muitas vezes, pelos meios de comunica-
¢ao social e o ideal seria que ajudasse cada um a tornar-se
cidaddo deste mundo turbulento e em mudanca, que nasce
cada dia perante nossos olhos. (DELORS, 1998, P.47)

A escola deve repensar seu curriculo para que seja
capaz de caminhar junto com as mudancas tecnolégicas,
sociais, politicas, ambientais, financeiras. Sendo assim, po-
dera transformar a educacao oferecida em conhecimento.

Devemos cultivar, como utopia orientadora, o propdsi-
to de encaminhar o mundo para uma maior compreensao
mutua, mais sentido de responsabilidade e mais solidarie-
dade, na aceitacdo das nossas diferencas espirituais e cultu-
rais. A educagao, permitindo o acesso de todos ao conhe-
cimento, tem um papel bem concreto a desempenhar no
cumprimento desta tarefa universal: ajudar a compreender
o mundo e o outro, a fim de que cada um se compreenda
melhor a si mesmo. (DELORS, 1998, P.50)

A afetividade aparece como forma de compreensdo
humana em busca de um mundo mais justo e solidario,
concretizado através da educacdo. A gestao escolar deve
estar preparada para assumir os desafios de uma educagédo
humanitaria.

A proposta apresentada busca reorganizar a escola no
tempo, e no espaco por meio de um curriculo com conteu-
dos ndo fragmentados e que sejam contextualizados com
as vivencias morais, culturais e étnicas, valorizando as emo-
¢oes e os sentimentos de cada individuo.™

19 Fonte: www.webartigos.com — Texto adaptado de
Adriane Masiero
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4. AVALIACAO.

4.1 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM COMO
PROCESSO: CONCEPCOES, PROCEDIMENTOS,
TECNICAS E INSTRUMENTOS.

4.2 FUNCOES DA AVALIACAO, DIAGNOSTICA,
FORMATIVA E SOMATIVA.

4.3 AVALIAGAO DO SISTEMA EDUCACIONAL
(PAEBES, SAEB E PROVA BRASIL), AVALIAGAO
INSTITUCIONALEO USODOSRESULTADOS DA
AVALIAGAO NO PLANEJAMENTO DE ENSINO.
4.4 O FRACASSO ESCOLAR: ABORDAGENS
ATUAIS.
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A avaliacdo se faz presente em todos os dominios
da atividade humana. O “julgar”, o “comparar”’, isto é, "o
avaliar” faz parte de nosso cotidiano, seja através das
reflexdes informais que orientam as frequentes op¢des do
dia-a-dia ou, formalmente, através da reflexdo organizada
e sistematica que define a tomada de decisdes (Dalben,
2005, p. 66).

Como pratica formalmente organizada e sistematizada,
aavaliacao no contexto escolar realiza-se segundo objetivos
escolares implicitos ou explicitos, que, por sua vez, refletem
valores e normas sociais. Segundo Villas-Boas (1998, p. 21),
as praticas avaliativas podem, pois, servir a manutengdo
ou a transformacdo social. Ainda para a referida autora, a
avaliagdo escolar ndo acontece em momentos isolados do
trabalho pedagdgico; ela o inicia, permeia todo o processo
e o conclui.

No entanto, em qualquer nivel de ensino em que
ocorra, a avaliacdo ndo existe e ndo opera por si mesma;
estd sempre a servico de um projeto ou de um conceito
tedrico, ou seja, é determinada pelas concepcdes que
fundamentam a proposta de ensino, como afirma Caldeira
(2000):

A avaliacdo escolar é um meio e ndo um fim em si
mesma; estd delimitada por uma determinada teoria e
por uma determinada prdtica pedagdgica. Ela ndo ocorre
num vazio conceitual, mas estd dimensionada por um
modelo tedrico de sociedade, de homem, de educagdo e,
consequentemente, de ensino e de aprendizagem, expresso
na teoria e na prdtica pedagégica. (p. 122)

Essa ideia de que avaliar o processo de ensino e de
aprendizagem ndo é uma atividade neutra ou destituida
de intencionalidade nos faz compreender que ha um
estatuto politico e epistemoldgico que da suporte a esse
processo de ensinar e de aprender que acontece na pratica
pedagdgica na qual a avaliacdo se inscreve.

AlvarezMéndez (2002), ao indagar arespeito do objetivo
da avaliacdo, ou sobre o porqué e para qué avaliar, sustenta
que a resposta nos remete, necessariamente, ao sentido
que tenha o conhecimento ou que a ele seja atribuido.
Segundo o autor, (...) o conhecimento deve ser o referente




tedrico que da sentido global ao processo de realizar uma
avaliagdo, podendo diferir segundo a percepcao tedrica
que guia a avaliagdo. Aqui esta o sentido e o significado da
avaliagdo e, como substrato, o da educacao. (p. 29)

Portanto, para esse autor, a avaliacdo esta estritamente
ligada a natureza do conhecimento, e uma vez reconhecida
essa natureza, a avaliacdo devera ajustar-se a ela se quiser
ser fiel e manter a coeréncia epistemoldgica.

Nessa direcdo, podemos partir do pressuposto de que
a avaliacdo, como pratica escolar, ndo é uma atividade
neutra ou meramente técnica, isto é, ndo se da num vazio
conceitual, mas é dimensionada por um modelo tedrico
de mundo, de ciéncia e de educacdo, traduzida em pratica
pedagogica.

Um segundo pressuposto é que a pratica de avaliacao
dos processos de ensino e de aprendizagem ocorre por
meio da relacdo pedagdgica que envolve intencionalidades
de acdo, objetivadas em condutas, atitudes e habilidades
dos atores envolvidos.

Na condicdo de avaliador desse processo, o professor
interpreta e atribui sentidos e significados a avaliacao
escolar, produzindo conhecimentos e representacdes a
respeito da avaliacdo e acerca de seu papel como avaliador,
com base em suas proprias concepcdes, vivéncias e
conhecimentos. Nesse sentido, Sordi (2001) afirma:

Uma avaliacdo espelha um juizo de valor, uma dada
concepcGo de mundo e de educacdo, e por isso vem
impregnada de um olhar absolutamente intencional que
revela quem é o educador quando interpreta os eventos da
cena pedagdgica. (p.173)

Considerando, entéo, essa condi¢ao do professor, como
avaliador, de atribuir sentidos e significados a avaliacao,
cabe-nos questionar: que concep¢des pedagdgicas
subjazem a atual pratica de avaliacdo do processo de
ensino e de aprendizagem no contexto escolar?

Para responder a essa indagacdo, nos propomos
a resgatar o significado de avaliacdo nas concepcdes
pedagodgicas dominantes no contexto escolar, a partir
dos séculos XVI e XVII, quando surge a pratica dos
exames escolares e, em seguida, analisar em que medida
tais concepcdes se encontram, ainda hoje, presentes e
dominantes, na atual pratica de avaliacdo do processo de
ensino e de aprendizagem no contexto escolar.

As concepcdoes pedagdgicas que permeiam a
avaliacao no contexto escolar

Utilizaremos quatro categorias para a analise da
relagdo entre concepcdes pedagogicas e os significados
de avaliacdo. Em um primeiro momento, situaremos os
exames e as provas escolares como praticas de avaliacao,
utilizadas a partir do século XVI, no que se convencionou
chamar de “Pedagogia Tradicional”, da qual decorre a
concepgao de que avaliagdo e exame se equivalem. Em um
segundo momento, analisaremos a concepcao de avaliagdo
como medida, que teve o seu auge com a denominada
"Pedagogia Tecnicista”. A seguir, passaremos a concepgao
da avaliacdo como instrumento para a classificacdo e
regulacdo do desempenho do aluno. Finalmente, em um
quarto momento, trataremos da concepcdo qualitativa da
avaliacao.
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Examinar para Avaliar

Numa perspectiva diacronica, podemos remontar as
praticas de avaliacdo sob a forma de exames e provas,
usadas em colégios catdlicos da Ordem Jesuitica e em
escolas protestantes, a partir do século XVI. Conforme
Luckesi (2003):

A tradi¢do dos exames escolares, que conhecemos hoje,
em nossas escolas, foi sistematizada nos séculos XVI e XV,
com as configuracées da atividade pedagdgica produzidas
pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pelo Bispo John Amds
Comeénio (fim do séc. XVI e primeira metade do século XVII).
(p. 16)

No entanto, ha registros de que tal pratica antecede
a esse periodo, pois, na China, trés mil anos antes de
Cristo, ja se usavam os exames para selecionar homens
para o exército. Todavia, os exames escolares, como
praticados hoje em nossas escolas, foram sistematizados
com o advento da modernidade e sua consequente pratica
educativa (Luckesi, 2003, p. 16).

A pratica dos exames atinge o seu apogeu com a
ascensao e consolidacdo da burguesia, uma vez que
desprovida dos privilégios garantidos por nascimento
e da fortuna da aristocracia recorre ao trabalho e os
estudos como forma de ascensdo social. Contudo, torna-
se importante ressaltar que a introducdo generalizada do
exame de admissdo para o servico publico foi um grande
passo na democratizacdo do Estado e na configuragdo de
uma sociedade meritocratica.

Mediante o desenvolvimento do modo de producdo
capitalista, o exame continuou a ser “uma das pecas do
sistema” e, nesse sentido, Afonso (2000) sustenta:

E, portanto, ao longo do século XIX que se assiste a
multiplicacdo de exames e diplomas, pondo em evidéncia
o continuo controle por parte do Estado dos processos de
certificacdo. Como Karl Marx observou, o exame passa a
mediar as rela¢cdes mais amplas da cultura com o Estado,
constituindo-se num vinculo objetivo entre o saber da
sociedade civil e o saber do Estado. (p. 30)

Defendendo a tese de que, ainda hoje, na escola
brasileira, publica e particular, do ensino bésico ao superior,
praticamos exames escolares em vez de avaliacdo da
aprendizagem, Luckesi (2003, p. 11) afirma:

historicamente, passamos a denominar a prdtica de
acompanhamento da avaliaco da aprendizagem do
educando de “AvaliacGo da aprendizagem escolar”, mas, na
verdade, continuamos a praticar "exames”. Por essa razdo,
o autor denomina de Pedagogia do Exame essa prdtica
que, segundo ele, ainda se faz presente em nossas escolas.
Para esse autor, também podemos verificar os resquicios
dessa Pedagogia do Exame em algumas prdticas nacionais
de avaliagéo, tais como o Exame Nacional do Ensino Médio
— Enem e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo
Superior — Sinaes (o extinto “Provdo”), e que, segundo ele,
mais reforcam a cultura do exame do que a cultura da
avaliacao (p.8).

Embora o autor reconheca a utilidade e a necessidade
dos exames nas situagdes que exigem classificacdo, como
os concursos, e naquelas que requerem certificacdo de




conhecimentos, para ele, a sala de aula é o lugar onde,
em termos de avaliacdo, deveria predominar o diagnéstico
como recurso de acompanhamento e reorientacdo da
aprendizagem, em vez de predominarem os exames como
recursos classificatorios (Luckesi, 2003, p. 47).

Essa breve analise a respeito da pratica de exames
possibilitou-nos identificar uma primeira concepcao sobre
a avaliacdo ainda presente em nossas escolas, ou seja, a de
que avaliar é examinar.

Outro conceito dominante é o de que avaliar é medir o
desempenho e, nessa perspectiva, sera discutido a seguir.

Medir para Avaliar

A concepcao de avaliacdo como processo de medida
teve sua origem no inicio do século XX, nos Estados
Unidos, com os estudos de Thorndike acerca dos testes
educacionais. Tais estudos prosperaram muito e resultaram
no desenvolvimento de testes padronizados para medir
habilidades e aptiddes dos alunos. Paralelamente, ha de
se considerar, no inicio do século XX, a contribuicdo da
Psicologia a avaliagdo educacional.

Essa contribuicdo pode ser vista sob dois angulos. O
primeiro diz respeito aos testes psicoldgicos, com base nos
estudos de Sperman (1904, 1907, 1913) sobre a Psicometria,
e de Binet e Simon (1905), que criaram o primeiro teste de
inteligéncia para criangas e adultos.

Essa possibilidade de mensuracdo de comportamentos
por meio de testes propiciou a expansao de uma cultura
dos testes e medidas na educacdo e, por essa razdo, Dias
Sobrinho (2003) afirma que, nas primeiras décadas do
século passado, avaliar se confundia com medir:

Embora consideremos hoje importante distinguir
avaliacdo e medida, naquele momento, esses termos se
tomavam um pelo outro. A avaliacdGo era eminentemente
técnica, consistindo basicamente em testes de verificacdo,
mensurac@o e quantificacdo de resultados. (p. 17)

O segundo angulo por meio do qual se pode focalizar
a contribuicdo da Psicologia a avaliagdo educacional
refere-se aos estudos da Psicologia Comportamental
sobre a aprendizagem. Essa abordagem considera que a
aprendizagem pode ser quantificada e, portanto, medida.
Tais estudos fundamentam a chamada “Pedagogia
Tecnicista”, conforme explica Caldeira (1997):

A Pedagogia Tecnicista busca sua concep¢Go de
aprendizagem na psicologia comportamental. Esta sempre
buscou adquirir o “status” de ciéncia, libertando-se da
introspeccdo e fundamentando-se na légica cientifica
dominante que lhe garantisse a objetividade das ciéncias
da natureza. Seu principal foco de preocupacdo sdo as
mudancas comportamentais que possam ser cientificamente
observadas, portanto, quantificadas. (p. 53).

A ideia de avaliar, ndo sé para medir mudancas
comportamentais, mas também a aprendizagem, portanto
para quantificar resultados, encontra-se apoiada na
racionalidade instrumental preconizada pelo Positivismo.

Coerente com essa visdo de quantificacdo de
resultados, a avaliacdo é conceituada como a sistematica
de dados por meio da qual se determinam as mudancas
de comportamento do aluno e em que medida estas
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mudancas ocorrem (Bloom et al., 1975, p. 23). Portanto,
ela visa a comprovar o rendimento do aluno com base nos
objetivos (comportamentos) predefinidos e, desse modo,
a avaliacdo é reduzida a medida e separa o processo de
ensino de seu resultado (Caldeira, 2000, p. 23).

Mas afinal o que é uma medida?

Segundo Hadji (2001), medir significa atribuir um
nimero a um acontecimento ou a um objeto, de acordo
com umaregralogicamente aceitavel (p.27). Para esse autor,
a ideia de que a avaliacdo é uma medida dos desempenhos
dos alunos encontra-se fortemente enraizada na mente
dos professores e, frequentemente, na mente dos alunos, e
a dificuldade para a superacado dessa concepgao reside na
suposta “confiabilidade” das medidas em educagao e nos
parametros “objetivos” utilizados pelos professores para
atribuir notas as tarefas dos alunos:

Uma medida é objetiva no sentido de que, uma vez
definida a unidade, deve-se ter sempre a mesma medida do
mesmo fenémeno. Certamente, um erro é sempre possivel,
devido as imperfeicées da instrumentacdo, pois ele resulta
entdo das condicbes de operacionalizacgdo dos instrumentos.
Ele provém da operacdo de medida. Por essa razdo, pode ser
calculado e, portanto, neutralizado. (p. 27)

Desse modo, para o referido autor, reduzir a avaliagdo
a medida ou mais especificamente a prova implica aceitar
a confiabilidade da prova como instrumento de medida
e desconsiderar que a subjetividade do avaliador pode
interferir nos resultados da avaliacao.

Em razdo disso, ele nos alerta:

(..) registraremos aqui o fato de que hoje se sabe
que a avaliacGo ndo é uma medida pelo simples fato de
que o avaliador ndo é um instrumento, e porque o que é
avaliado nédo é um objeto no sentido imediato do termo.
Todos os professores avaliadores deveriam, portanto, ter
compreendido definitivamente que a “nota verdadeira”
quase ndo tem sentido. (p. 34)

Avaliar para Classificar ou para Regular

Uma das concepgbes mais tradicionais sobre a
avaliagdo na escola refere-se a possibilidade de classificar
o desempenho do aluno por meio da avaliacdo. Nessa
perspectiva, Perrenoud (1999) declara:

A avalia¢do é tradicionalmente associada, na escola,
a criagdo de hierarquias de exceléncia [grifo do autor]. Os
alunos s@o comparados e depois classificados em virtude
de uma norma de exceléncia, definida em absoluto ou
encarnada pelo professor e pelos melhores alunos. (p. 11)

Para esse autor, outra funcdo tradicional que a
avaliagdo assume no contexto escolar é a certificagao, isto
é, o diploma garante que o seu portador recebeu uma
formacao e, portanto, ndo necessita se submeter a novos
exames.

Uma certificac@o fornece poucos detalhes dos saberes e
competéncias adquiridos e do nivel de dominio precisamente
adquirido em cada campo abrangido. Ela garante, sobretudo,
que um aluno sabe globalmente "o que é necessdrio saber”
para passar para a série seguinte no curso, ser admitido em




uma habilitacdo ou comecar uma profissao (...). A vantagem
de uma certificagdo instituida é justamente a de ndo precisar
ser controlada ponto por ponto, de servir de passaporte para
0 emprego ou para uma formagdo posterior. (p. 13)

Segundo Perrenoud (1999), nossas praticas de avaliacao
sdo atravessadas por duas ldgicas ndo necessariamente
excludentes: a formativa e a somativa. No que se refere a
l6gica da avaliagdo somativa, Sordi (2001), apoiando-se em
Perrenoud (1999), afirma:

Esta se relaciona mais ao produto demonstrado pelo
aluno em situacées previamente estipuladas e definidas
pelo professor, e se materializa na nota, objeto de desejo
e sofrimento dos alunos, de suas familias e até do proprio
professor.

Predomina nessa logica o viés burocrdtico que
empobrece a aprendizagem, estimulando acbes diddticas
voltadas para o controle das atividades exercidas pelo aluno,
mas ndo necessariamente geradoras de conhecimento. (p.
173)

J& a outra logica — a formativa — preocupa-se com
o processo de apropriagdo dos saberes pelo aluno,
os diferentes caminhos que percorre, mediados pela
intervencdo ativa do professor, a fim de promover a
regulacdo das aprendizagens, revertendo a eventual rota
do fracasso e reinserindo o aluno no processo educativo.

Assim, podemos depreender que a avaliagdo
somativa apoia-se em uma loégica ou em uma concepgao
classificatéria de avaliagdo cuja funcéo, ao final de uma
unidade de estudos, semestre ou ano letivo, é aonde
verificar se houve aquisicdo de conhecimento.

Quanto a essa modalidade de avaliacdo, Azzi (2001)
declara:

A avaliacdo que acontece ao final nos dd uma dimenséo
do significado e da relevancia do trabalho realizado.
Difundida nos meios educacionais com a denominag@o
de somativa, é sempre associada a ideia de classificagdo,
aprovacdo e reprovacdo. Tal associacGo tem sentido e ndo
é errada em uma proposta que tenha esses objetivos. Numa
proposta que vise a inclusGo do aluno, a avaliacéo final
necessita ser redimensionada, sem perder seu cardter de
seriedade e rigor. (p. 19)

Com relacdo a avaliacdo formativa, Hadji (2001, p. 19)
sustenta que sua funcdo principal é a de contribuir parauma
boa regulacdo da atividade de ensino (ou da formacdo, no
sentido amplo). Trata-se, portanto, de levantar informacées
Uteis a regulacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Todavia, ele nos lembra: uma avaliacdo ndo precisa
conformar-se a nenhum padrdo metodoldgico para ser
formativa (p. 19).

Nessa medida, observa-se que, na pratica, essas
|6gicas convivem entre si. Para Sordi (2001, p. 174), porém,
a diferenca reside na posicdo do educador diante delas, ou
seja, na coragem do professor em assumir a sua titularidade
e sua autonomia na definicdo do que vale em avaliacao.

Avaliar para Qualificar

Como reagao as concepcOes tecnicista e quantitativa
da avaliagdo, segundo Saul (1988), a partir da década de
1960, surgem inUmeras criticas sobre os modelos e praticas
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da avaliagdo em nossas escolas, verificando-se um rapido
desenvolvimento de enfoques de avaliagdo alternativos,
com pressupostos éticos, epistemoldgicos e tedricos bem
diferentes. Nesse sentido, a autora se refere a busca de
alternativa para a avaliagdo escolar:

Produziu-se um acelerado desenvolvimento do interesse
sobre a perspectiva chamada de avaliacdo “qualitativa”. Esse
movimento deveu-se em grande parte ao reconhecimento
de que os testes padronizados de rendimento néo ofereciam
toda a informacdo necessdria para compreender o que 0s
professores ensinavam e o que os alunos aprendem. (p. 45)

Caracteriza que na concepcdo qualitativa de avaliagdo:

Ha uma preocupagdo em compreender o significado
de produtos complexos a curto e a longo prazos, explicitos
e ocultos, o que requer uma mudanca de orientacdo, uma
troca de polo: da énfase nos produtos a énfase no processo.
(p. 46)

Por essa razdo, para a autora, a “avaliacdo qualitativa”
passa a incorporar um conjunto de técnicas, orientagdes e
pressupostos da metodologia etnogréfica, da investigacdo
de campo (p. 47).

Outra caracteristica dessa avaliacdo é o delineamento
flexivel que permita um enfoque progressivo, isto é, a
avaliacdo centrada em processos é em si mesma um
processo que evolui em virtude de descobertas sucessivas e
de transformacdes do contexto; supde, entdo, um enfoque
seletivo e progressivo (Saul, 1988, p. 47).

Na esteira de uma avaliagdo de cunho qualitativo,
a autora propde uma modalidade, por ela denominada
de avaliagdo emancipatoria, cujas trés vertentes tedrico-
metodolégicas sdo: a avaliagdo democratica; critica
institucional e criacdo coletiva; e a pesquisa participante (p.
53).

Observamos, portanto, que essa proposta de avaliagcdo
qualitativa surgiu a partir da necessidade de uma revisdo
e ultrapassagem das premissas epistemoldgicas até entdo
vigentes. Demo (2004) declara:

A avaliagdo qualitativa pretende ultrapassar a
avaliacdo quantitativa, sem dispensar esta. Entende que no
espaco educativo os processos sdGo mais relevantes que os
produtos, ndo fazendo jus a realidade, se reduzida apenas as
manifestacbes empiricamente mensurdveis. Estas sGo mais
fdaceis de manipular metodologicamente, porque a tradi¢do
cientifica sempre privilegiou o tratamento mensurado da
realidade, avancando, por vezes, de maneira incisiva em
algumas disciplinas sociais, como a economia e psicologia.
Todavia, ndo se pode transferir a limitacdo metodolégica a
pretensa reducéo do real. Este é mais complexo e abrangente
do que sua face empirica. A avaliacdo qualitativa gostaria de
chegar até a face qualitativa da realidade, ou pelo menos de
se aproximar dela. (p. 156)

Na opinido de Esteban (2003), a avaliacdo qualitativa
configura-se como um modelo em transicdo por ter como
centralidade a compreensdo dos processos dos sujeitos e da
aprendizagem, o que produz uma ruptura com a primazia
do resultado caracteristico do processo quantitativo. Nesse
sentido, a autora afirma:




A avaliagdo qualitativa tenta responder a imposicédo de a
avaliacdo qualitativa apreender a dindmica e a intensidade
da relacdo aprendizagem-ensino, porém articulada por
principios que sustentam o conhecimento-regulacgdo-
mercado, Estado e comunidade. (p. 26)

Suas pesquisas sobre a avaliacdo do rendimento
do aluno indicam que a construcdo de um modelo
hibrido, que mantém como perspectiva global o modelo
quantitativo, de alguma maneira suavizado pela inclusdo
da analise de alguns fatores subjetivos nessa avaliacdo, ndo
chega a significar uma real transformacdo no paradigma da
avaliacdo. Nesse sentido, Esteban (2001) assinala:

(..) Muitas vezes observamos, tanto na sala de aula
quanto nas propostas que chegam a escola, a manutengdo da
pratica de avalia¢do fundamentada na l6gica classificatoria
e excludente, ainda que a prdtica adquira uma aparéncia
inovadora e que o conceito de avaliag¢do escolar associado
a quantificacdo do rendimento do/a aluno/a seja objeto de
inumeras e profundas criticas. (p. 121)

De acordo com Santos Guerra, fala-se em avaliacdo
de conteldos, conceitos, procedimentos, atitudes, mas ha
que se sintetizar todo o processo num conceito ou niUmero
(apud Esteban, 2001, p. 121).

Desta analise, podemos depreender que embora ndo
se possa negar a incorporacdo da abordagem qualitativa
como um avangco na proposta de avaliacdo escolar ela
ainda ndo é suficiente para a reconstrucdo global da praxis
avaliativa. Segundo Esteban (2001),

As concepgdes qualitativa e quantitativa mantém o
sujeito individualizado e ndo consideram a dimenséo social
da constituicdo da subjetividade, de suas caracteristicas
peculiares, de suas possibilidades, de suas dificuldades, etc.;
conservam a concepc¢do de que é necessdrio harmonizar o
individuo as condig6es postas. (p. 122)

Ao abordar as concepcdes pedagdgicas que permeiam
a avaliacgdo no contexto escolar, pudemos verificar,
inicialmente, que avaliar e examinar se equivalem. Esteban
(2004, p. 86) declara: embora muito criticada, a avaliagdo
do desempenho escolar, como resultado do exame que
o professor ou professora realiza sobre o aluno ou aluna,
ainda é predominante.

Observa-se também que avaliar tem-se confundido com
a possibilidade de medir a quantidade de conhecimentos
adquiridos pelos alunos e alunas, considerando o que foi
ensinado pelo professor ou professora. Nesse sentido,
Gatti (2003) afirma:

E preciso ter presente, também, que medir é diferente
de avaliar. Ao medirmos um fendmeno por intermédio
de uma escala, de provas, de testes, de instrumentos
calibrados ou por uma classificacdo ou categorizacao,
apenas estamos levantando dados sobre uma grandeza
do fendmeno. (...) Mas, a partir das medidas, para termos
uma avaliacdo é preciso que se construa o significado
dessas grandezas em relacdo ao que esta sendo analisado
quando considerado com um todo, em suas relagées com
outros fendmenos, suas caracteristicas historicamente
consideradas, o contexto de sua manifestacado, dentro dos
objetivos e metas definidos para o processo de avaliacao,
considerando os valores sociais envolvidos. (p. 110)
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Outra concepgdo sobre a avaliacdo escolar refere-se
a classificacdo dos alunos e alunas em uma escala que
opera com pares excludentes, tais como: maduro/imaturo,
capaz/incapaz, forte/fraco, bom/mau, entre outros. Essa
classificacdo possibilita a delimitacdo dos lugares dos
estudantes na escola, seus limites e possibilidades de
aprendizagem. Para Esteban (2004, p. 85), a avaliacdo
classificatéria ndo é somente um elemento justificador
da inclusdo/exclusdo, ela esta constituida pela logica
excludente dominante em nossa sociedade.

O conceito de avaliar para qualificar exige que a
questdo metodoldgica da avaliacdo seja tratada com
pluralidade e maior flexibilidade, a fim de contemplar as
diferencas. Contudo, em relagdo ao processo de avaliacdo
qualitativa no cotidiano escolar, Esteban (2003) ssinala:

Ndo obstante a critica ao modelo quantitativo e a
redefinicéo das pradticas em consondncia ds novas perspectivas
teérico-metodoldgicas apresentadas, a avaliacéo qualitativa
continua sendo uma prdtica classificatéria. Vemos, na
escola, as provas unicas com questoes objetivas serem
substituidas por testes ou provas distribuidas ao longo de
um periodo letivo trazendo questées mais abertas, que
solicitam opinibes e reflexées dos estudantes, que propéem
o estabelecimento de questées mais amplas. As questdes
pretendem estimular uma maior participacéo do sujeito que
aprende na elaboracdo de respostas e captar o processo de
aprendizagem, os exames passam a ser complementados
pela observacdo da professora sobre o movimento dos
alunos e alunas que aprendem. (p. 27)

Assim, ha evidéncias de que a vertente qualitativa da
avaliacdo introduz aspectos que nos conduzem a reflexdo
epistemoldgica sobre a praxis da avaliacdo escolar, pois,
embora a pratica pedagdgica permaneca delimitada pelo
modelo positivista, observamos o movimento que denuncia
sua insuficiéncia para responder as demandas cotidianas.

Portanto, a andlise do contexto escolar aponta o
esgotamento do modelo tedrico-epistemoldgico que
define a avaliacdo e confirma a ideia apresentada por
Barriga (1982) segundo a qual é indispensavel a ruptura
com o paradigma epistemoldgico que circunscreve o
processo avaliativo, para que se possa formular uma teoria
de avaliacdo que ultrapasse os limites da teoria da medida e
implemente préaticas pedagdgicas com novos significados.

Além disso, com base nesta andlise acerca das
concepgdes que permeiam a avaliagdo no contexto escolar,
concluimos que elas estdo intimamente relacionadas as
mudancas que vém ocorrendo em relacdo as concepgoes
de educacdo que orientam as praticas pedagdgicas desde
que a escola foi instituida como espaco de educacao formal.

Nessa perspectiva, o processo escolar, constituido sob
o prisma do pensamento liberal e do paradigma positivista,
determinou uma pratica de avaliacdo essencialmente
classificatéria.

Por essa razdo, consideramos que a implementacdo
de politicas educativas, aliada a uma atuagdo pedagodgica
atenta a conflitos, contradig¢des, fissuras, fragmentos, vozes
que constituem o panorama escolar, podera dar novos
sentidos a praxis da avaliacao.




As miltiplas dimensées do olhar avaliativo

Avaliar, em sua totalidade, implica em prestar atengdo
aos seus fundamentos. Como um grande iceberg do qual
sé se percebe os registros, precisamos construir olhares
mais profundos, para poder ter acesso as suas dimensdes
sobre:

- 0s registros obtidos;

- 0 processo de avaliagao;

- as concepgoes de avaliacao;

- os valores sociais e éticos.

Avaliagdo é controle. No ambito escolar, isso reverte o
compromisso do profissional do educador: quais os princi-
pios e valores morais, sociais, educacionais que fundamen-
tam as tomadas de decisdes com base nos processos de
avaliagdo realizados; quais os critérios utilizados, até que
ponto sdo claros e transparentes para todas a comunida-
de (escola, familia, os prdprios alunos); quais os beneficios
ou prejuizos que podem advir desse processo de controle
outorgado a escola e aos professores. Surge ai o compro-
misso ético implicito no processo de avaliagdo mediadora.
Avaliar para reprovar ndo é indicador da qualidade da es-
cola ou do professor. Isso s6 tem sentido dentro de uma
perspectiva classificatéria e seletiva.

A finalidade do controle deve ser entendida a favor do
aluno e ndo como obrigagdo imposta pelo sistema. Os tra-
jetos de cada aprendiz sdo Unicos, obedecem a ritmos e
interesses diversos, mesmo vivendo a mesma experiéncia,
cada um a experimenta de uma forma singular, o que im-
plica em aprendizagens diferentes dentro de um mesmo
contexto.

Delineando objetivos.

Definir os rumos, delinear o norte, o destino essencial
das agdes educativas precisa ser o compromisso funda-
mental do educador no processo de avaliagdo da apren-
dizagem. "Entretanto, este trabalho se da em um contexto
escolar concreto em que” a escola enfrenta muitos limites
nesse sentido: behaviorismo, taxionomias interminaveis,
excessivo fracionamento dos objetivos, e permanente ten-
sdo no ambiente escolar entre os que querem transmitir
conhecimentos e os que querem desenvolver praticas
sociais”"(Perrenoud, 2000).

Metas e objetivos ndo se constituem em pontos de
chegada absolutos, mas pontos de passagem, novos ru-
mos para a continuidade do trabalho educativo. Avaliar
segundo esses principios implica refletir sobre as crencas,
intencdes, ideias, estratégias, a quem se destinam, quais
as condi¢des existentes, quais possibilidades e alternativas
que pode ser citadas em favor do aprendiz.

O plano epistemolagico.

A intervencdo pedagdgica é determinada pela com-
preensdo dos processos realizados pelo aprendiz em sua
relagdo com o objeto de conhecimento. Aprender exige
engajamento do aprendiz na construgao de sentidos o
que implica busca de informacdes pertinentes momen-
tos diversificados de aprendizagem continua. Isso resulta
em que o trabalho do professor acerca dos conceitos que
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pretende ensinar consiste em provocar gradativamente os
aprendizes, oferecendo oportunidade para que estabele-
cam relacGes entre conceitos e entre as varias areas do co-
nhecimento. Assim, interdisciplinaridade e transversalidade
sdo inerentes ao processo educativo. A compreensao que o
aluno tem de uma dada disciplina interfere em sua apren-
dizagem em outras disciplinas.

Os contetudos

Cabe ao professor:

- atentar as concepgdes prévias dos alunos e seus mo-
dos de expressarem-se sobre elas para poder organizar
situagdes de aprendizagem capazes de envolver esses alu-
nos;

« estar alerta aos desdobramentos dos objetivos tra-
cados inicialmente, que constituirdo diversos rumos de
prolongamento dos temas em estudo, dentro de uma vi-
sdo interdisciplinar, e diversificacdo dos procedimentos de
aprendizagem;

« organizar momentos de estruturacdo do pensamen-
to, favorecendo aos alunos oportunidades para objetivacao
de suas ideias e a consolidacdo dos conceitos e nocdes de-
senvolvidas.

O planejamento pedagdgico revela multiplos direcio-
namentos e esta diretamente vinculado ao processo avalia-
tério, uma vez que as decisdes metodoldgicas estabelecem
as condicoes de aprendizagem ampliando ou restringindo
0 processo de conhecimento. A intervencdo pedagdgica
deve estar comprometida com a superacdo de desafios
que possam ser enfrentados pelos alunos, favorecendo-os
avancar sempre. Perguntar mais do que responder, avaliar
é questionar, formular perguntas, propor tarefas desafiado-
ras em processo consecutivo/continuo.

A avaliacdo continua significa acompanhamento da
construcdo do conhecimento por parte do aprendiz, exi-
gindo altera¢bes qualitativas nas formas registro e tomadas
de decisdo sobre aprovagdo. Cabe ao professor perguntar
mais do que responder, oferecendo ao aluno multiplas
oportunidades de pensar, buscar conhecimentos, engajar-
-se na solucdo de problemas, repensar, comprometer-se
com seus préprios avancos e dificuldades. Transformar res-
postas em novas perguntas. Cada resposta deve suscitar
mais perguntas, tanto por parte dos aprendizes como do
proprio professor.

A continuidade da acdo pedagdgica condiciona-se
aos processos vividos, interesses, avancados e necessida-
des dos alunos. Assim: experiéncias coletivas resultam em
construgdes individuais (cada aluno aprendera a seu jeito,
em seu tempo, respondera a sua maneira). A interpretacdo
das respostas dos alunos possibilita ao professor perceber
necessidades e interesses individuais de mdultiplas dimen-
sbes (analise qualitativa).

Novas experiéncias educativas, enriquecedoras e com-
plementares, articuladas as observacoes feitas, sdo pro-
postas e/ou negociadas com os alunos (explicagdes do
professor, atividades que podem ser para todo o grupo,
em pequenos grupos ou especificas para determinados




alunos).Novas tarefas e/ou atividades sdo propostas para
acompanham o aluno em sua evolucado (preferencialmente
tarefas avaliativas individuais).

Avaliacdo e mediacdo

De acordo com a autora, os melhores guias sdo os
proprios peregrinos, que percorrem o caminho conosco,
enfrentando as mesmas dificuldades e provocando-nos a
andar mais depressa. Avaliacdo mediadora é um proces-
so interativo, de troca de mensagens e de significados,
de confronto. A mediacdo, conforme Vygotsky e Piaget é
essencial na construcdo do conhecimento. Para Vygotsky
a reconstrucdo é importante porque, no processo de in-
ternalizagdo o aluno atribui sentido a informacdo criando
e recriando significados com o uso e a audicdo/leitura da
lingua falada e escrita.

Para Vygotsky e Piaget, a linguagem é a mediacdo do
pensamento. Note-se ainda que a interacdo social é funda-
mental, pois nela se dara a aprendizagem. A avaliacdo é um
processo dinamico e espiralado que acompanha o proces-
so de construcdo do conhecimento, sendo uma interpre-
tacdo que assume diferentes significados e dimensdes ao
longo do processo educacional, tanto por parte do profes-
sor como do aluno. A dinamica do processo avaliativo. A
dindmica da avaliacdo é complexa, uma vez que o processo
de aprendizagem, entendido como constru¢do do conhe-
cimento, é ao mesmo tempo individual e coletivo, pois re-
sulta da acdo do aprendiz sobre o objeto de conhecimento
e da interacdo social, que o leva a uma interpretacdo que
necessita, e pode ser reformulada, ampliada progressiva-
mente, tornando-o capaz de pensar sobre seus proprios
pensamentos elaborando seus conceitos e reelaborando
outros. Através mobilizacdo, chegamos a expressdo do
conhecimento, realizamos a experiéncia educativa, o que
nos possibilita mobilizar novas competéncias adquiridas no
processo.

Mediando a mobilizagdo.

A expressao/construcao da “aprendizagem significati-
va" pode se realizar de multiplas formas e em diferentes
niveis de compreensdo. A avaliacdo mediadora destina-se
a mobilizar, favorecer a experiéncia educativa e a expressdo
do conhecimento e a abertura a novas possibilidades por
parte do aprendiz. Ndo ha sentido em avaliar tarefas cole-
tivas atribuindo valores individuais ou somar pontos por
participacdo e outras atividades, uma vez que essas ativi-
dades sao oportunidades de interacdo em meio ao proces-
so e nado pontos de chegada. Para Charlot, o conceito de
mobilizacdo implica a ideia do movimento. Qual o papel
do educador/ avaliador? E o papel de mediador, exigindo-
-lhe manter-se flexivel, atento, critico sobre seu planeja-
mento. E preciso que ele seja propositivo, sem delimitar,
consiga questionar e provocar, sem antecipar respostas
prontas; articular novas perguntas a um processo continuo
de construcao do conhecimento. O papel do educador ao
desencadear processos de aprendizagem é o de mediador
da mobilizacdo para aprendé-lo.
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A investigacdo de concepcées prévias.

A analise das concepcdes prévias dos alunos ndo pode
ser confundida com as condig¢bes prévias do aluno. O que
o aluno ja sabe é baseado em elaboracdes intuitivas so-
bre dados da realidade, que necessita ser aperfeicoado. As
condicdes prévias referem-se a historia escolar e de vida de
cada aluno, que devem ser conhecidas em favor do alunos
e ndo para fortalecer pré-conceitos sobre ele. A finalidade
da avaliacdo no que se refere a mobilizacdo é de adequar
as propostas e as situacdes as necessidades e possibilida-
des dos alunos, para poder fornecer-lhes a aprendizagem
significativa.

Conhecer as concepcdes prévias do aluno favorece o
planejamento em termos de pontos de partida, e os possi-
veis rumos a seguir, mas estes necessitam ser redimensio-
nados continuamente ao longo do processo. Conhecer as
condigdes prévias permite planejar tempos de descobertas,
de dialogos, de encontros, de interacao de trocas, de ex-
pressdo, ao longo do periodo letivo. Os processos de edu-
cacdo e de avaliagcdo exigem do professor a postura inves-
tigativa durante todo o percurso educativo. Como mediar
o desejo e a necessidade de aprender?

O trabalho do professor consiste em:

» mediar o desejo e a necessidade de aprender;

« mediar as experiéncias educativas;

« mediar as estratégias de aprendizagem no meio de
atividades diversificadas e diferenciadas;

« mediar a expressdo do conhecimento ao longo de
tarefas gradativas e articuladas.

Mediar a mobilizacdo significa suscitar o envolvimento
do aluno no processo de aprendizagem, criando pergun-
tas mobilizadoras, experiéncias interativas e oportunidades
de expressao do pensamento individual, mesmo que as
respostas ndo sejam ainda corretas. Mediando a experién-
cia educativa. Mediar as experiéncias educativas significa
acompanhar o aluno em acdo-reflexdo-acdo, nos proces-
sos simultaneos de busca informacdes, refletir sobre seus
procedimentos de aprendizagem, interagir com os outros,
refletir sobre si proprio enquanto aprendiz. Duas pergun-
tas se tornam essenciais na mediacao: Qual a dimenséo
do envolvimento do aluno com a atividade de aprender?
Como ele interage com os outros? As estratégias de apren-
dizagem.

Mediar as estratégias de aprendizagem significa inter-
vir no processo de aprendizagem provocando no aprendiz,
e no préprio professor, diferentes graus de compreenséo,
levando a refletirem sobre seus entendimentos no didlogo
educativo. Significa oferecer aos aprendizes: experiéncias
necessarias e complementares (diversificadas no tempo),
com diversos graus de dificuldades, de forma individual,
em parcerias, em pequenos grupos, em grandes grupos
para promover confronto de ideias entre aprendizes e entre
estes e o professor, por meio de diversos recursos didaticos
e de diversas formas de expressdo do conhecimento, por
meio de diferentes linguagens. Os desafios propostos du-
rante a atividade educativa sdo observados por Hoffmann:




» Nem sempre o que o professor diz ao estudante é
entendido como ele gostaria;

- A estratégia utilizada pelo aluno, ao fazer algo, so
pode ser intuida pelo professor e ajuda-lo ou confundi-lo;

O professor sabe onde o aluno podera chegar, mas
nao deverd dizé-lo assim suas orientacdes serdo sempre
incompletas.

« O aluno nem sempre expressa suas dlvidas ou as ex-
pressa claramente, uma vez que “sao duvidas” - o professor
precisa interpretar perguntas.

* Ouvir o aluno antes de intervir assegura melhores in-
terpretacdes sobre suas estratégias.

« Posturas afetivas, nessas intervengdes, minimizam a
pressdo exercida pelo questionamento do professor. Esses
desafios possibilitam a aquisicdo de competéncias neces-
sarias aos professores/profissionais reflexivos. Atividades
diversificadas ou diferenciadas? Diversificar experiéncias
educativas representa alguns principios importantes em
avaliacdo mediadora: diversifica-las em tempo, graus de
dificuldade, termos de realizacao individual, termos dos re-
cursos didaticos e termos da expressdo do conhecimento.
Diferenciar experiéncias educativas atende aos pressupos-
tos basicos da acao docente:

* Aprender sobre o aprender;

 Reconhecer que o processo de conhecimento é qua-
litativamente diferente;

» Mediar o desenvolvimento de aprendizagens coleti-
vas e de atendimento individual;

* Valorizar a heterogeneidade os grupo no processo de
formacéo a diversidade;

« Oferecer ajuda especifica se discriminar; sem desres-
peitar; sem subestimar. Mediando a expressdo do conhe-
cimento.

Mediar a expressdo do conhecimento implica a reutili-
zagao de instrumentos de avaliagdo como desencadeado-
res da continuidade da acdo pedagdgica, sendo o desem-
penho do aluno considerado como provisoério, uma vez que
estd em processo de aprendizagem. Nesse sentido, notas
ou conceitos ndo podem ser consideradas definitivas, mas
apenas relativas ao conjunto de aprendizagens ocorridas
em um dado periodo. Implica também refletir sobre as
condi¢bes oferecidas para que tal conjunto de aprendiza-
gem ocorra. Tarefas gradativas e articuladas.

Para Hoffmann, a avaliacdo mediadora é mais exigen-
te e rigorosa para alunos e professores porque suscita a
permanente andlise do pensamento em construcdo, o
que significa muitas tarefas individuais e anélise imediata
do professor. O que o aluno fala, escreve ou faz ndo é seu
pensamento, mas sua expressao, que também evolui e se
aprimora progressivamente e necessita ser trabalhada. Os
instrumentos de avaliacdo devem respeitar as diferentes
formas de expressao do aluno, ao mesmo tempo em que
definem a dimens&o do didlogo entre alunos e professor.

A interpretacdo que o professor faz das expresses
do aluno esta sempre sujeita a ambiguidades, inseguran-
cas, indefinices, dai a necessidade do didlogo, da troca
de ideias que favoreca a convergéncia de significados. Na
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perspectiva mediadora, toda avaliagcdo, desde um simples
comentario do professor até o uso de instrumentos for-
mais, tem por finalidade a evolu¢do do aluno em termos
de postura reflexiva sobre o que aprende, as estratégias
que utiliza e sua interacdo com os outros. Isso sé ocorre
mediante a postura igualmente reflexiva do educador. Res-
peito as diferentes formas de expressao.

Os instrumentos de avaliacdo, em termos do plane-
jamento e analise, definirdo a dimensdo do didlogo entre
alunos e professor. O principio fundamental da expressdo
do conhecimento: o que ouvimos, vemos ou lemos néo é o
pensamento do aluno, mas a sua expressdo, que também
evolui, se aprimora e precisa ser trabalhada. Os limites no
didlogo entre professores e alunos devem ser considerados
como positivos na busca de sintonia.

A interpretacdo dos sentidos, expressos por ambos,
estd sempre sujeita a ambiguidade, insegurancas e indefi-
nicdes. Uma postura reflexiva do aluno e do professor. As
tarefas avaliativas operam funcdes de reflexdo que possi-
bilitam:

« para o professor: elemento de reflexdo sobre os co-
nhecimentos expressos pelos alunos x elemento de refle-
xdo sobre o sentido da sua acdo pedagdgica;

« para o aluno: oportunidade de reorganizacdo e ex-
pressdo de conhecimentos x elemento de reflexao sobre os
conhecimentos construidos e procedimentos de aprendi-
zagem. Mediar a aprendizagem significa, favorecera toma-
da de consciéncia do aluno sobre limites e possibilidades
no processo de conhecimento, possibilitando ao educando
refletir sobre sua apropria aprendizagem, a partir de agdes
do cotidiano, originando significativas praticas de autoa-
valiacdo.

Registros em avalia¢cdo mediadora

Se estivermos contando uma histéria, precisamos agir
como historiadores, registrando e organizando dados da
nossa memdria, para ndo cairmos no erro do esquecimen-
to. Os registros em avaliacdo mediadora envolvem desde
o uso de instrumentos comumente utilizados, tais como:
provas (objetivas e dissertativas) exercicios, preenchimen-
to de lacunas, escolha de afirmagdes verdadeiras ou falsas,
itens de multipla escolha, questdes combinadas, etc., pois
o que verdadeiramente importa é a clareza da tarefa para
o aluno e a reflexao do professor sobre a interpretacédo que
sera dada as expressées dos alunos em termos de encami-
nhamentos pedagdgicos a serem realizados a seguir.

A organizacdo de dossiés dos alunos, portfolios, relatd-
rios de avaliacdo envolve meios de registro de um conjunto
de aprendizagem do aluno que permitam ao professor, ao
proprio aluno e a suas familias uma visdo evolutiva do pro-
cesso. Esses instrumentos tornam-se mediadores na medi-
da em que contribuem para entender a evolucao do aluno
e apontar ao professor novos rumos para sua intervencgao
pedagdgica sempre o mais favoravel possivel a aprendi-
zagem do aluno, de todos os alunos, de acordo com suas
necessidades e possibilidades.




Os registros escolares precisam refletir com clareza os
principios de avaliacdo mediadora delineados, de tal for-
ma que registros classificatérios sejam superados em favor
de registros que assumam o carater de experiéncias em
construcdo, confiantes em sua perspectiva ética e huma-
nizadora. Nada, em avaliacdo, serve como regra geral, ou
vale para todas as situacdes, em termos de procedimento.
O processo de avaliagao precisa ser coerente com todo o
processo de aprendizagem, desde sua concepcao, defini-
¢do de sua finalidade, planejamento de estratégias de in-
tervencdo, compreensdo do processo de construcdo esta
atrelado as concepgoes sobre a finalidade de educacao, as
quais determinam as estratégias metodoldgicas de ensino.
Instrumentos a servico das metodologias.

Quando a autora se refere a instrumentos de avaliacao,
esta falando sobre testes, trabalhos e todas as formas de
expressao do aluno que me permitam acompanhar o seu
processo de aprendizagem - tarefas avaliativas. Instrumen-
tos de avaliacdo sao registros de diferentes naturezas. Ora
€ o aluno que ¢é levado a fazer os préprios registros, expres-
sando o seu conhecimento em tarefas, testes, desenhos,
trabalhos e outros instrumentos, ora é o professor quem
registra o que observou do aluno, fazendo anotacdes e ou-
tros apontamentos. Critérios de correcdo de tarefas.

Critérios de avaliacdo podem ser entendidos por orien-
tacbes didaticas de execucdo de uma tarefa, por seus as-
pectos formais: nUmero de paginas, organizacdo no papel,
itens de resposta, normas de redacdo técnica, etc. Tarefas
avaliativas, numa visdo mediadora, sdo planejadas tendo
como referencia principal a sua finalidade, a clareza de in-
tencbes do professor sobre o uso que fara dos seus resul-
tados, muito mais do que embasados em normas de ela-
boracdo. O significado dos registros para os professores. A
pratica classificatdria assumiu “status” de precisdo, objeti-
vidade e cientificidade, sendo necessario, para sua supera-
cdo, a reflexdo em acdo e a reflexdo sobre a acdo (trocando
ideias com outros colegas). Os registros ndo necessitam ser
genéricos, nem de ordem atitudinal, nem devem ser cen-
trados em cumprimento de tarefas quantitativos ou orga-
nizagdo de cadernos e materiais.

A Avaliacao da Aprendizagem Escolar

A avaliacao da aprendizagem escolar adquire seu senti-
do na medida em que se articula com um projeto pedago-
gico e com seu consequente projeto de ensino. A avaliacao,
tanto no geral quanto no caso especifico da aprendizagem,
nao possui uma finalidade em si; ela subsidia um curso de
acgdo que visa construir um resultado previamente definido.
No caso que nos interessa, a avaliacao subsidia decisdes a
respeito da aprendizagem dos educandos, tendo em vista
garantir a qualidade do resultado que estamos construin-
do. Por isso, ndo pode ser estudada, definida e delineada
sem um projeto que a articule.

Para os desvendamentos e proposigdes sobre a avalia-
¢ao da aprendizagem, que serdo expostos neste texto, te-
remos sempre presente este fato, assumindo que estamos
trabalhando no contexto do projeto educativo, que priori-
za o desenvolvimento dos educandos - criancas, jovens e
adultos - a partir de um processo de assimilacdo ativa do
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legado cultural jé produzido pela sociedade: a filosofia, a
ciéncia, a arte, a literatura, os modos de ser e de viver. Deste
modo, os encaminhamentos que estaremos fazendo para a
pratica da avaliacdo da aprendizagem destinam-se a servir
de base para tomadas de decisdes no sentido de construir
com e nos educandos conhecimentos, habilidades e habi-
tos que possibilitem o seu efetivo desenvolvimento, através
da assimilacao ativa do legado cultural da sociedade.

Tendo por base a compreensdo exposta neste texto,
abordaremos a pratica da afericdo do aproveitamento es-
colar, tendo como matriz de abordagem os conceitos de
verificacdo e avaliacdo, na perspectiva de, ao final, retirar
proveitos para a pratica docente. Importa enfatizar que
estaremos trabalhando com os conceitos de verificacado e
avaliacdo, e ndo com os termos verificacdo e avaliacdo. Isso
significa que iremos trabalhar com esses conceitos a partir
de suas “determina¢des” no movimento real da pratica es-
colar com a qual convivemos.

O conceito é uma formulagdo abstrata que configura,
no pensamento, as determinaces de um objeto ou feno-
meno. No contexto do pensamento marxista, o conceito
equivale a uma categoria explicativa, que ordena, com-
preende e expressa uma realidade empirica concreta, como
um “concreto pensado”, “sintese de multiplas determina-
¢des’. O nosso esforco, ao longo deste texto, é expor os
elementos do movimento real na préatica escolar, relativos
ao tratamento dos resultados da aprendizagem dos alunos,
tentando responder a seguinte pergunta: a configuracdo
formada pelos dados da pratica escolar, referentes aos re-
sultados da aprendizagem dos educandos, define-se como
verificacdo ou como avaliacao?

Da resposta que pudermos dar a esta questdo, estare-
mos retirando consequéncias para a pratica docente, acre-
ditando que o esforco cientifico visa fundamentar a acédo
humana de forma adequada. A ciéncia constitui um ins-
trumento com o qual se trabalha no desvendamento dos
objetos e, por isso, ela nos permite, com alguma seguranca,
escolher um caminho de acdo. No caso deste texto, no limi-
te do possivel, a andlise critica que pretendemos proceder
da pratica avaliativa, identificando-a com o conceito de ve-
rificacdo ou de avaliacdo, deixa-nos aberta a possibilidade
de encaminhamentos, que cremos serem coerentes e con-
sistentes.

Fenomenologia da Afericdo dos Resultados da
Aprendizagem Escolar

Na préatica da afericdo do aproveitamento escolar, os
professores realizam, basicamente, trés procedimentos su-
cessivos:

« medida do aproveitamento escolar;

« transformacdo da medida em nota ou conceito;

« utilizacdo dos resultados identificados.

Iniciaremos nossa andlise pela descricdo fenomeno-
l6gica dessas trés condutas dos professores. Tal descricao
delimita um quadro empirico, que nos permitira, posterior-
mente, abstrair caracteristicas que nos indicardo se os atos
de afericdo do aproveitamento escolar, praticados pelos
professores, sdo de verificacdo ou de avaliacao.




Transformacdao da Medida em Nota ou Conceito
Outra conduta do professor no processo de afericdo

do aproveitamento escolar tem sido a conversao da me-
dida em nota ou conceito. Com o processo de medida, o
professor obtém o resultado - por suposto, objetivo - da
aprendizagem do educando que, por sua vez, é transfor-
mado ou em nota, adquirindo conotacdo numérica, ou em
conceito, ganhando conotacdo verbal. Neste Ultimo caso,
o resultado é expresso ou por simbolos alfabéticos, tais
como SS = superior, MS = médio superior, ME = médio,
MI = médio inferior, IN = inferior, SR = sem rendimento, ou
por palavras denotativas de qualidade, tais como Excelente,
Muito Bom, Bom, Regular, Inferior, Péssimo.

A transformacdo dos resultados medidos em nota ou
conceito da-se através do estabelecimento de uma equi-
valéncia simples entre os acertos ou pontos obtidos pelo
educando e uma escala, previamente definida, de notas
ou conceitos. Um exemplo é suficiente para compreender
como se da esse processo. Para um teste de dez questdes,
as correspondéncias entre acertos e notas sdo simples:
cada questdo equivale a um décimo da nota maxima, que
seria dez. Assim, um aluno que acertou oito questdes ob-
tém nota oito. A transformacgdo de acertos em conceitos
poderia ser feita por uma escala como a que segue: SR
(sem rendimento) = nenhum acerto; IN (inferior) = um ou
dois acertos; M| (médio inferior) = trés ou quatro acertos;
ME (médio) = cinco ou seis acertos; MS (médio superior) =
sete ou oito acertos; SS (superior) = nove ou dez acertos.
As escalas de conversdo poderdo ser mais complexas que
estas, mas sem nenhuma grande dificuldade.

Para proceder a essa transformacdo tem-se estabele-
cido variadas tabelas de conversdo. Se ndo ha uma tabela
oficial na escola, cada professor cria a sua, em funcdo do
instrumento de coleta de dados que constroi ou utiliza.
Notas e conceitos, em principio, expressam a qualidade
que se atribui a aprendizagem do educando, medida sob a
forma de acertos ou pontos. Caso o professor, por decisdo
pessoal ou por norma escolar, multiplique as situagdes e
os momentos de afericdo do aproveitamento escolar, para
obter o resultado final de um bimestre ou ano letivo, ele se
utiliza da média de notas ou conceitos.

No caso das notas, a média é facilitada pelo fato de
se estar operando com numeros, que de simbolos qualita-
tivos se transformam indevidamente em quantitativos; no
caso dos conceitos, a média é obtida apds a conversdo dos
conceitos em numeros. Por exemplo, pode-se estabelecer
a equivaléncia entre S e a nota dez, entre MS e a nota oito,
e assim sucessivamente. A partir dai, basta fazer uma mé-
dia simples ou ponderada, conforme a decisdo, obtendo-
-se 0 que seria a média da aprendizagem do educando
no bimestre ou no semestre letivo. Aqui também ocorre
a transposicdo indevida de qualidade para quantidade, de
tal forma que se torna possivel, ainda que impropriamente,
obter uma média de conceitos qualitativos.

Utilizacdo dos Resultados

Com o resultado em méos, o professor tem diversas
possibilidades de utiliza-lo, tais como:

- registra-lo, simplesmente, no Diario de Classe ou Ca-
derneta de Alunos;

so o
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- oferecer ao educando, caso ele tenha obtido uma
nota ou conceito inferior, uma “oportunidade” de melho-
rar a nota ou conceito, permitindo que ele faga uma nova
afericéo;

- atentar para as dificuldades e desvios da aprendiza-
gem dos educandos e decidir trabalhar com eles para que,
de fato, aprendam aquilo que deveriam aprender, cons-
truam efetivamente os resultados necessarios da aprendi-
zagem.

Se os dados obtidos revelarem que o educando se
encontra numa situacdo negativa de aprendizagem e, por
isso, possui uma nota ou um conceito de reprovacdo, usual-
mente tem-se utilizado a primeira e, no maximo, a segunda
opgao; neste caso, no minimo registram-se os dados em
cadernetas e, no maximo, chama-se a atencdo do aluno,
pedindo-lhe que estude para fazer uma segunda afericéo,
tendo em vista a melhoria da nota e, nesta circunstancia,
deve-se observar que a orientacdo, no geral, ndo é para
que o educando estude a fim de aprender melhor, mas
para que estude "tendo em vista a melhoria da nota”.

A partir dessa observacdo, poder-se-a arguir: estudar
para melhorar a nota ndo possibilita uma aprendizagem
efetiva? E possivel que sim; contudo, importa observar que
0 que estd motivando e polarizando a acdo nédo é a apren-
dizagem necessaria, mas sim a nota. E isso, do ponto de
vista educativo, € um desvio, segundo nossa concepcao.
A terceira opcao possivel de utilizacdo dos resultados da
aprendizagem é a mais rara na escola, pois exige que este-
jamos, em nossa acdo docente, polarizados pela aprendi-
zagem e desenvolvimento do educando; a efetiva aprendi-
zagem seria o centro de todas as atividades do educador.
Contudo, esta ndo tem sido a nossa conduta habitual de
educadores escolares; usualmente, estamos preocupados
com a aprovacdo ou reprovacgao do educando, e isso de-
pende mais de uma nota que de uma aprendizagem ativa,
inteligivel, consistente.

Em sintese, as observacdes até aqui desenvolvidas de-
monstram que a afericdo da aprendizagem escolar é utili-
zada, na quase totalidade das vezes, para classificar os alu-
nos em aprovados ou reprovados. E nas ocasides onde se
possibilita uma revisdo dos conteldos, em si, ndo é para
proceder a uma aprendizagem ainda ndo realizada ou ao
aprofundamento de determinada aprendizagem, mas sim
para “melhorar” a nota do educando e, por isso, aprova-lo'.

A Escola Opera Com VerificacGo e Ndo Com Avaliacdo
da Aprendizagem

Iniciemos pelos conceitos de verificacdo e avaliacdo,
para, a seguir, identificarmos se a fenomenologia da afe-
ricdo do aproveitamento escolar, descrita no item anterior,
se configura como verificacdo ou avaliagdo. O termo veri-
ficar provém etimologicamente do latim - verum facere - e
significa “fazer verdadeiro”. Contudo, o conceito verificacdo
emerge das determinagdes da conduta de, intencional-
mente, buscar “ver se algo é isso mesmo”, “investigar a ver-
dade de alguma coisa”. O processo de verificar configura-
-se pela observacao, obtencéo, analise e sintese dos dados
ou informacgdes que delimitam o objeto ou ato com o qual




se esta trabalhando. A verificagdo encerra-se no momento
em que o objeto ou ato de investigacdo chega a ser confi-
gurado, sinteticamente, no pensamento abstrato, isto é, no
momento em que se chega a conclusdo que tal objeto ou
ato possui determinada configuracéo.

A dinamica do ato de verificar encerra-se com a obten-
¢do do dado ou informagdo que se busca, isto é, "vé-se”
ou "ndo se vé&" alguma coisa. Por si, verificacdo ndo implica
que o sujeito retire dela consequéncias novas e significati-
vas. As entrelinhas do processo descrito no tépico anterior
demonstram que, no geral, a escola brasileira opera com
a verificacdo e ndo com a avaliagdo da aprendizagem. A
partir dessas observa¢des, podemos dizer que a pratica
educacional brasileira opera na quase totalidade das vezes,
como verificacdo. Por isso, tém sido incapaz de retirar do
processo de afericdo as consequéncias mais significativas
para a melhoria da qualidade e do nivel de aprendizagem
dos educandos. Ao contrario, sob a forma de verificagao,
tem-se utilizado o processo de afericdo da aprendizagem
de uma forma negativa, a medida que tem servido para
desenvolver o ciclo do medo nas criancas e jovens, através
da constante "ameaca” da reprovacao.

Em sintese, o atual processo de aferir a aprendizagem
escolar, sob a forma de verificagdo, além de nao obter as
mais significativas consequéncias para a melhoria do ensi-
no e da aprendizagem, ainda impde aos educandos conse-
quéncias negativas, como a de viver sob a égide do medo,
através da ameaca de reprovacao - situagdo que nenhum
de nds, em sa consciéncia, pode desejar para si ou para
outrem.

O modo de trabalhar com os resultados da aprendi-
zagem escolar - sob a modalidade da verificagdo- reifica a
aprendizagem, fazendo dela uma “coisa” e ndo um proces-
so. O momento de afericdo do aproveitamento escolar ndo
é ponto definitivo de chegada, mas um momento de parar
para observar se a caminhada esta ocorrendo com a qua-
lidade que deveria ter. Neste sentido, a verificagdo trans-
forma o processo dinamico da aprendizagem em passos
estaticos e definitivos. A avaliacdo, ao contrario, manifesta-
-se como um ato dinamico que qualifica e subsidia o reen-
caminhamento da acdo, possibilitando consequéncias na
direcdo da construcdo, dos resultados que se deseja.

Diante do fato de que, no movimento real da afericdo
da aprendizagem escolar, nos deparamos com a pratica es-
colar da verificacdo e ndo da avaliacao, e tendo ciéncia de
que o exercicio efetivo da avaliacdo seria mais significati-
vo para a construcdo dos resultados da aprendizagem do
educando, propomos, neste segmento do texto, algumas
indicagdes que poderdo ser estudadas e discutidas na pers-
pectiva de gerar encaminhamentos para a melhor forma de
condugao possivel do ensino escolar.

Funcoes da avaliacdo

A principal funcdo da forma de avaliacdo é verificar o
que o aluno aprendeu e tomar uma base de decisdo para
aperfeicoar subsequentemente o processo ensino-apren-
dizagem na busca de melhores resultados. Os resultados
obtidos pelos alunos na aprendizagem, nos mais diferen-
tes momentos do trabalho, estdo diretamente ligados aos
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procedimentos de ensino utilizados pelo professor. A ve-
rificacdo e a qualificacdo dos resultados da aprendizagem
no inicio, durante e o final das unidades didaticas visam
sempre a diagnosticar e superar dificuldades, corrigir falhas
e estimular os alunos a que continuem dedicando-se ao es-
tudo. Podemos dizer que o aproveitamento do aluno refle-
te, em grande parte, a atuacdo didatica do professor. Dessa
forma, o ato de avaliar fornece informacdes importantes
que permitem verificar diretamente o nivel de aprendiza-
gem dos alunos e também, indiretamente, determinar a
qualidade do processo de ensino e, consequentemente,
o sucesso do trabalho docente. Nesse sentido, a avaliacao
tem uma funcdo de retroalimentacao (feedback) dos pro-
cedimentos de ensino, ou seja, fornece dados ao professor
para repensar e replanejar sua atuacdo didatica, visando o
aperfeicoamento e tendo melhores resultados no ensino
—aprendizagem.

A avaliacdo antes possuia um carater seletivo, porque
era vista como uma forma de classificar e promover o aluno
de uma série para outra. Atualmente, a avaliagdo assume
novas fun¢des, sendo um meio de diagnosticar e de verifi-
car em que medida os objetivos propostos para o processo
ensino-aprendizagem estdo sendo atingidos, logo, a ava-
liagdo assume uma dimensao orientadora.

“No que se refere as fun¢bes da avaliacdo da aprendi-
zagem, importa ter presente que ela permite o julgamento
e a consequente classificagdo, mas essa nao é a sua fungéo
constitutiva. E importante estar atento a sua funcdo ontolo-
gica (constitutiva), que é de diagnostico, e, opor isso mes-
mo, a avaliacdo cria a base para a tomada de decisdo, que
€ o meio de encaminhar os atos subsequentes, ma pers-
pectiva de busca de maior satisfatoriedade nos resultados”.
(Luckesi 2003, p. 176).

De acordo com os estudos de Bloom (1993) a avaliacao
do processo ensino-aprendizagem, apresenta trés tipos de
funcbes: diagnostica (analitica), formativa (controladora) e
somativa (classificatoria).

a) A avaliacao diagnéstica é aquela que ao se iniciar
um curso ou um periodo letivo, dado a diversidade de sa-
beres, o professor deve verificar o conhecimento prévio
dos alunos com a finalidade de constatar os pré-requisitos
necessarios de conhecimento ou habilidades imprescindi-
veis de que os educandos possuem para o preparo de no-
vas aprendizagens.

“Para que a avaliacdo diagnostica seja possivel, é pre-
ciso compreendé-la e realizd-la comprometida com uma
concepcdo pedagodgica. No caso, considerarmos que ela
deva estar comprometida com uma proposta pedago-
gica histérico-critica, uma vez que esta concepcdo esta
preocupada com a perspectiva de que o educando devera
apropriar-se criticamente de conhecimentos e habilidades
necessarias a sua realizacdo como sujeito critico dentro
desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista
de producao. A avaliacao diagnostica ndo se propde e nem
existe uma forma solta isolada. E condicdo de sua existén-
cia e articulagdo com uma concepcado pedagogica progres-
sista”. (Luckesi 2003, p.82)




Este tipo de avaliacdo é utilizado objetivando deter-
minar a forma pela qual o educador devera encaminhar,
através do planejamento, sua acdo educativa. Estabele-
cerd os marcos para tornar o processo de aprendizagem
mais exeqivel e eficaz. Pode ser considerado como sendo
o ponto de partida para todo trabalho a ser desenvolvi-
do pelo educador. Em fun¢do de ocorrer antes e durante
0 processo ensino-aprendizagem e tendo diferentes finali-
dades. Sendo realizada antes do processo, objetiva sondar
se 0 aluno apresenta os comportamentos necessarios para
que a aprendizagem possa ser iniciada. Ocorrendo duran-
te o processo, sera utilizada para identificar as causas das
falhas de aprendizagem e possibilitar a implementagao de
recursos para corrigi-las.

Podemos observar que a avaliagdo diagndstica pos-
sui trés objetivos. O primeiro, é identificar a realidade dos
alunos que irdo participar do processo. O segundo, é ve-
rificar se os alunos apresentam ou ndo habilidades e/ou
pré-requisitos para o processo. O terceiro proposito esta
relacionado com a identificacdo das causas, de dificuldades
recorrentes na aprendizagem. Assim o educando podera
rever sua agao educativa para sanar os problemas.

b) A avaliacdo formativa é aquela com a fungdo
controladora sendo realizada durante todo o decor-
rer do periodo letivo, com o intuito de verificar se os
alunos estdo atingindo os objetivos previstos. Logo, a ava-
liagdo formativa visa, basicamente, avaliar se o aluno do-
mina gradativamente e hierarquicamente cada etapa da
aprendizagem, antes de prosseguir para uma outra etapa
subsequiente de ensino-aprendizagem, os objetivos em
questdo. E através da avaliacdo formativa que o aluno toma
conhecimento dos seus erros e acertos e encontra estimulo
para um estudo sistematico. Essa modalidade de avaliacdo
é orientadora, porque orienta o estudo do aluno ao tra-
balho do professor . E motivadora porque evita as tensdes
causadas pelas avaliages.

Pellegrini (2002, p.26) informa que: “No modelo de
avaliagdo, a énfase esta no aprender, gerando uma mudan-
¢a em todas os niveis educacionais: curriculo, gestdo esco-
lar, organizacao da sala de aula, tipos de atividades e o proé-
prio jeito de avaliar a turma. Na avaliagdo formativa ndo ha
como pressuposto ou premiacdo. Prevé que os estudantes
possuem processo e ritmos de aprendizagem diferentes”.

A avaliagdo formativa permite ao professor detectar e
identificar deficiéncias na forma de ensinar, orientando-o
na reformulacdo do seu trabalho didatico, visando aper-
feicoa-lo. Ela deve ser planejada em funcdo dos objeti-
vos, deste modo o docente continuara seu trabalho ou ira
direciona-lo, de modo que a maioria dos alunos alcance.
“E formativa no sentido em que indica como os alunos se
modificando em direcdo aos desejados”. (Bloom, Benjamin
1971). Logo, para que a avaliacdo formativa possa se pro-
cessar, devemos:

- Saber o que se quer avaliar e a finalidade dos
resultados. Nesse sentido deve-se avaliar os objetivos
atingidos pelos alunos e quais os resultados que alcanca-
ram;

: ®
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- Obter as evidéncias que descrevem os even-
tos que nos interessa. Goldberg (1978, p.15), faz a se-
guinte argumentacdo: “A avaliacdo educacional é o pro-
cesso de coletar, analisar e interpretar evidéncias relativas
a eficacia e eficiéncia de programas educacionais”.

- Determinar critérios conforme os niveis de apro-
veitamento e diagnosticar os resultados corrigindo as
falhas do processo ensino-aprendizagem. Landsheere
(1976, p. 254), faz a seguinte explanacdo: “Seja qual for, a
avaliagdo formativa tem por Unico fim reconhecer
onde e em que o aluno sente dificuldade e procurar in-
forma-lo. Esta avaliacdgo ndo se traduz em nota, nem
muito menos em “scores”. Trata-se de um “feedback para
o aluno e para o professor”.

- Emitir um juizo de valor que sirva de base para
acoes futuras. Neste aspecto, Nérice (1992) faz a seguinte
consideragao:

“Avaliacdo é o processo de ajuizamento, apreciacao,
julgamento ou valorizagdo do que o educando revelou ter
aprendido durante um periodo de estudo ou de desenvol-
vimento do processo ensino-aprendizagem. Pode-se dizer,
entdo, que nao pode haver avaliagdo sem que antes tenha
havido verificacdo. Verifica-se antes de avaliar. Uma pro-
va, seja de que modalidade for, tem por objetivo fornecer
dados sobre os quais se possa emitir um juizo de valor”.
Nérice (1992. p. 311).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), é determinado que a avaliacdo seja conti-
nua e cumulativa e que os aspectos qualitativos prevalecam
sobre os quantitativos.

Nesse sentido a avaliacdo é um meio ou instrumento
de controle da qualidade objetivando um ensino de exce-
léncia em todos os niveis de todos os cursos.

) A avaliacdo somativa tem por funcao basica a clas-
sificacdo dos alunos, sendo realizada ao final de um curso
ou unidade de ensino, classificando os alunos de acordo
com os niveis de aproveitamento previamente estabeleci-
dos.

No momento atual a classificacdo do aluno se processa
segundo o rendimento alcancado, tendo por parametro os
objetivos previstos. Para Bloom (1983), a avaliagdo soma-
tiva "objetiva avaliar de maneira geral o grau em que os
resultados mais amplos tém sido alcangados ao longo e
final de um curso”. Essas trés formas de avaliacdo devem
ser vinculadas ou conjugadas para se garantir a eficiéncia
do sistema de avaliacdo e a exceléncia do processo ensino-
-aprendizagem.

Qualquer decisao nas formas de como avaliar é preciso
envolver direcdo, professor, alunos e responsaveis (quando
é 0 caso). Se entendermos que a forma atual de avaliacdo
estd ruim, todos precisam se comprometer com o novo
processo de melhora-la, e isso envolve muitas mudanca,
sendo o processo longo, assim como todo processo de
ensino-aprendizagem.

Por fim, pretendeu-se aqui apresentar a nova visdo da
avaliacao escolar, onde os alunos passam a contribuir para
o desenvolvimento da aprendizagem, que passa a assumir
novos papeis buscando identificar os conhecimentos ad-
quiridos ao longo da etapa escolar, bem como as dificulda-
des que cada educando vem apresentar.




A avaliagdo escolar fornece informagdes muito impor-
tantes para o educador, pois a partir das respostas dadas
pelos alunos o professor consegue reavaliar alguns concei-
tos e muitas vezes repensar a sua didatica de trabalho, para
que assim haja um maior aproveitamento da turma e uma
troca de conhecimentos entre colegas e educadores.

A partir dos estudos de Bloom, a avaliagdo possui trés
funcdes principais, que consiste em funcdo de diagnosticar
os conhecimentos prévios dos alunos, para planejar incu-
tindo o conhecimento anterior de cada um, também tem
como funcdo a avaliacdo formativa que preza controlar ve-
rificando se os alunos estdo atingindo os objetivos propos-
tos anteriormente auxiliando o professor na identificacdo
de deficiéncias, e por ultimo temos a funcdo somativa que
tem como objetivo a classificacdo dos alunos no final de
um médulo ou curso de acordo com o rendimento de cada
aluno.?

PAEBES, SAEB, PROVA BRASIL

PAEBES - Programa de Avaliacdo da Educagdo Basica
do Espirito Santo (PAEBES).

Desde 2009, a Secretaria de Estado da Educacdo do
Espirito Santo (SEDU) realiza parceria técnico-pedagdgica
com o Centro de Politicas Publicas e Avaliagcdo da Educagéo
da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF), tendo
como objeto a operacionalizagdo do PAEBES, cujos dados
divulgados neste site subsidiardo a implementacao, a (re)
formulacdo e o monitoramento de politicas educacionais,
contribuindo ativamente para a melhoria da qualidade da
educacao no estado e promocdo da equidade.

Possuindo um desenho transversal, ou seja, que realiza
uma coleta periddica de um determinado recorte da Edu-
cacao Basica em busca de informagdes que, ao serem con-
frontadas mostram se houve progresso escolar ao longo de
um determinado espaco de tempo, o PAEBES avalia anual-
mente o nivel de apropriacdo dos estudantes em Lingua
Portuguesa e Matematica (de todas as etapas avaliadas) e,
em anos alternados, em Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza (a partir do 9° ano EF).

Em 2014, o PAEBES implementou no teste do 5° ano
do Ensino Fundamental a avaliacdo de escrita, por meio da
tarefa de producao de texto (em uma derivacao do teste de
Lingua Portuguesa), a partir da qual avaliou-se o desempe-
nho dos estudantes em quatro competéncias especificas,
conforme Matriz de Correcdo presente na aba “"AVALIACAO
EDUCACIONAL" (submenu “MATRIZ DE REFERENCIA"):

e REGISTRO (dominio da norma padrdo da lingua
escrita esperada para a etapa de escolaridade — ortografia,
pontuacdo, sintaxe, adequacdo vocabular, segmentacao
de palavras, formacdo de palavras e concordancia verbal/
nominal de género, niUmero e pessoa);

e COERENCIA TEMATICA (compreensdo da proposta
de producdo textual e a aplicacdo conceitos das vérias areas
de conhecimento para desenvolver o tema);

20  Fonte: www.recantodasletras.com.br - Por Everaldo
Cerqueira
Fonte: www.pedagogia.com.br

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

@ NovA ;

CONCURSOS

e TIPOLOGIA TEXTUAL (conhecimentos relativos aos
elementos organizacionais do texto narrativo, tipologia
predominante nas atividades de producdo textual nessa
etapa de escolaridade);

e COESAO (conhecimento acerca do emprego dos
mecanismos linguisticos necessarios ao encadeamento
textual).

O PAEBES apresenta a seguinte série histdrica (anos e
disciplinas avaliadas):

2009

Etapa de escolaridade | Disciplina(s) avaliada(s)
5° ano EF - Lingua Portuguesa e Matematica

9° ano EF - Lingua Portuguesa e Matematica

1° ano EM - Lingua Portuguesa e Matematica

2010

Etapa de escolaridade | Disciplina(s) avaliada(s)
5° ano EF - Lingua Portuguesa e Matematica

9° ano EF - Lingua Portuguesa e Matematica

1° ano EM - Lingua Portuguesa e Matematica

3° ano EM - Lingua Portuguesa e Matematica

2011

Etapa de escolaridade | Disciplina(s) avaliada(s)

5° ano EF - Lingua Portuguesa e Matematica

9° ano EF - Lingua Portuguesa e Matematica

3° ano EM - Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
da Natureza (Quimica/Fisica/Biologia)

2012

Etapa de escolaridade | Disciplina(s) avaliada(s)

5° ano EF - Lingua Portuguesa e Matematica

9° ano EF - Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Humanas (Histéria/Geografia)

2° ano EF - Lingua Portuguesa e Matematica

3° ano EM - Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Humanas (Historia/Geografia)

2013

Etapa de escolaridade | Disciplina(s) avaliada(s)

5° ano EF - Lingua Portuguesa e Matematica

9° ano EF - Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
da Natureza (Quimica/Fisica/Biologia)

3° ano EM - Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
da Natureza (Quimica/Fisica/Biologia)

2014

Etapa de escolaridade | Disciplina(s) avaliada(s)

5° ano EF - Lingua Portuguesa, Producdo de Texto e
Matematica

9° ano EF - Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Humanas (Histéria/Geografia)

3° ano EM - Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Humanas (Histéria/Geografia)




2015

Etapa de escolaridade | Disciplina(s) avaliada(s)

5° ano EF - Lingua Portuguesa, Producdo de texto e
Matematica

9° ano EF - Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
da Natureza (Quimica/Fisica/Biologia)

3°ano EM - Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
da Natureza (Quimica/Fisica/Biologia)

2016

Etapa de escolaridade | Disciplina(s) avaliada(s)

5° ano EF - Lingua Portuguesa, Producdo de Texto e
Matematica

9° ano EF - Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Humanas (Histéria/Geografia)

3° ano EM - Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Humanas (Histéria/Geografia)

PAEBES - TRI

A Teoria de Resposta ao Item (TRI) é um conjunto de
modelos estatisticos capaz de determinar um valor/peso
diferenciado para cada item que o estudante respondeu
no teste de proficiéncia. Produz, assim, uma medida
determinante para o desempenho do estudante, pois leva
em consideracdo as habilidades demonstradas e o grau de
dificuldade dos itens que compdem os testes. A TRI pode
levar em conta trés parametros dos itens na producdo do
resultado final da proficiéncia do estudante:

1. O primeiro deles leva em conta o grau de dificuldade
dos itens, sejam eles faceis, médios ou dificeis. Os itens
estdo distribuidos de forma equanime entre os diferentes
cadernos de testes, possibilitando a criacdo de diversos
cadernos com o mesmo grau de dificuldade;

2. O segundo parametro diz respeito a capacidade de
um item discriminar, entre os estudantes avaliados, aqueles
que desenvolveram as habilidades avaliadas daqueles que
ndo as desenvolveram;

3. Através do terceiro parametro, é possivel analisar as
respostas do estudante e, se for constatado que ele errou
muitos itens de baixo grau de dificuldade e acertou outros
com grau elevado, considera-las como estatisticamente
improvavel, deduzindo que ele marcou a alternativa mesmo
sem saber que ela era a correta. Esse parametro é chamado
de probabilidade de acerto ao acaso. Nao é possivel dizer
com certeza se o estudante realmente ndo fez um item,
mas, baseado no grau de dificuldade, é possivel ter uma
estimativa da probabilidade disso ter acontecido.

PAEBES — MATRIZ

Uma Matriz de Referéncia é composta por um conjunto
de descritores que explicitam dois pontos basicos do que
se pretende avaliar: o conteldo a ser avaliado em cada
periodo de escolarizacdo e o nivel de operagdo mental
necessario para a realizacdo de determinadas tarefas. Os
descritores sdo selecionados para compor a matriz consi-
derando-se aquilo que pode ser avaliado por meio de um
teste de multipla escolha, cujos itens implicam a selegéo
de uma resposta em um conjunto dado de respostas pos-
siveis. A relevancia de se adotar uma Matriz também reside
no seu carater de universalidade e transparéncia que ela
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estabelece para todo o processo avaliativo. A seguir, estdo
disponiveis as Matrizes de Referéncia em Lingua Portugue-
sa, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza
do PAEBES.

5° Ano do Ensino Fundamental

Lingua Portuguesa

v" | - PROCEDIMENTOS DE LEITURA

DO Compreender frases ou partes que compdem um
texto.

D1 Localizar informacdes explicitas em um texto.

D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 Inferir uma informacdo implicita em um texto.

D6 Identificar o tema de um texto.

D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

v" Il - IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/
OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DE TEXTOS

D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico
diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

D23 Identificar o género de textos variados.

D12 Identificar a finalidade de textos de géneros dife-
rentes.

v ol - RELACAO ENTRE TEXTOS

D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma in-
formacao na comparagao de textos que tratam do mesmo
tema.

v" IV - COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMEN-
TO DO TEXTO

D2 Estabelecer relagdes entre partes de um texto,
identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem
para a continuidade de um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os ele-
mentos que constroem uma narrativa.

D11 Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre
partes e elementos do texto.

D15 Estabelecer relagbes l6gico-discursivas presentes
no texto, marcadas por conjungdes, advérbios, etc.

vV - RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E
EFEITOS DE SENTIDO

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos
variados.

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do
uso da pontuacdo e de outras notac¢des.

v VI - VARIACAO LINGUISTICA
D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o
locutor e o interlocutor de um texto.

Matemadtica

v" | - ESPACO E FORMA

D01 Identificar a localizagdo/movimentacdo de objetos
em mapas, croquis e outras representacdes graficas.

D02 Identificar propriedades comuns e diferencas en-
tre poliedros e corpos redondos, relacionando figuras tridi-
mensionais com suas planificacdes.




D03 Identificar propriedades comuns e diferencas en-
tre figuras bidimensionais pelo nimero de lados, pelos ti-
pos de angulos.

D04 Identificar quadrilateros observando as posi¢des
relativas entre seus lados (paralelos, concorrentes, perpen-
diculares).

D05 Reconhecer a conservagdo ou modificacdo de me-
didas dos lados, do perimetro, da area em ampliacdo e/
ou redugdo de figuras poligonais usando malhas quadri-
culadas.

v" Il - GRANDEZAS E MEDIDAS

D07 Resolver problemas significativos utilizando uni-
dades de medida padronizadas como km/m/cm/mm,
kg/g/mg, L/mL.

D08 Estabelecer relagdes entre as unidades de medida
de tempo.

D09 Estabelecer relaces entre o horario de inicio e tér-
mino e/ou o intervalo da duracdo de um evento ou acon-
tecimento.

D10 Num problema, estabelecer trocas entre cédulas
e moedas do sistema monetéario brasileiro, em funcdo de
seus valores.

D11 Resolver problema envolvendo o calculo do pe-
rimetro de figuras planas, desenhadas em malhas quadri-
culadas.

D12 Resolver problemas envolvendo o calculo ou esti-
mativa de areas de figuras planas, desenhadas em malhas
quadriculadas.

v" Il - NUMEROS, OPERACOES E ALGEBRA

D13 Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de
numeracao decimal, tais como agrupamentos e trocas na
base 10 e principio do valor posicional.

D14 Identificar a localizacdo de nimeros naturais na
reta numérica.

D15 Reconhecer a decomposicdo de nimeros naturais
nas suas diversas ordens.

D16 Reconhecer a composicdo e a decomposicdo de
ndmeros naturais em sua forma polinomial.

D17 Calcular o resultado de uma adicdo ou subtracdo
de nimeros naturais.

D18 Calcular o resultado de uma multiplicagao ou divi-
sdo de nimeros naturais.

D19 Resolver problema com numeros naturais, en-
volvendo diferentes significados da adicdo ou subtracdo:
juntar, alteracdo de um estado inicial (positiva ou negati-
va), comparac¢do e mais de uma transformacéao (positiva ou
negativa).

D20 Resolver problemas com nimeros naturais, envol-
vendo diferentes significados da multiplicacdo ou divisdo:
multiplicagdo comparativa, idéia de proporcionalidade,
configuracgdo retangular e combinatéria.

D21 Identificar diferentes representacdes de um mes-
mo numero racional.

D22 Resolver problemas utilizando a escrita decimal de
cédulas e moedas do sistema monetério brasileiro.

D23 Identificar fracdo como representacdo que pode
estar associada a diferentes significados.
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D24 Resolver problemas com numeros racionais ex-
pressos na forma decimal envolvendo diferentes significa-
dos da adicdo ou subtracao.

D25 Resolver problema envolvendo no¢des de porcen-
tagem (25%, 50%, 100%).

D26 Associar a escrita de um ndmero no sistema de
numeracao indo-arabico com a escrita deste nimero no
sistema de numeracdo romano.

v' IV - TRATAMENTO DA INFORMACAO

D32 Ler informacoes e dados apresentados em tabelas.

D33 Ler informacdes e dados apresentados em gréfi-
cos (particularmente em gréaficos de colunas).

9° Ano do Ensino Fundamental

Lingua Portuguesa

v" | - PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informacdes explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 Inferir uma informacao implicita em um texto.
D6 Identificar o tema de um texto.

D14 Distinguir fato da opinido relativa a esse fato.

v" Il - IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU
DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DE TEXTOS

D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico di-
verso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

D23 Identficar o género de textos variados.

D12 Identificar a finalidade de textos de géneros dife-
rentes.

v" Il - RELACAO ENTRE TEXTOS

D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma in-
formagdo na comparagdo de textos que tratam do mesmo
tema.

D21 Reconhecer posig¢des distintas entre duas ou mais
opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

v" IV - COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO
DE TEXTOS

D2 Estabelecer relagbes entre partes de um texto, iden-
tificando repeti¢des ou substituicdes que contribuem para
a continuidade de um

texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos
oferecidos para sustenta-la.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em
um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os ele-
mentos que constroem a narrativa.

D11 Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre
partes e elementos do texto.

D15 Estabelecer relagdes légico-discursivas presentes
no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.

vV - RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E
EFEITOS DE SENTIDO

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos
variados.




D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso
da pontuacao e de outras notagdes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da es-
colha de uma determinada palavra ou expressao.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da ex-
ploragdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

D22 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da ex-
ploracdo de recursos estilisticos.

v" VI - VARIACAO LINGUISTICA
D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o
locutor e o interlocutor de um texto.

Matemadtica

v' | - PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informacdes explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 Inferir uma informacdo implicita em um texto.
D6 Identificar o tema de um texto.

D14 Distinguir fato da opinido relativa a esse fato.

v Il - IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU
DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DE TEXTOS

D5 Interpretar texto com auxilio de material gréfico di-
verso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

D23 Identificar o género de textos variados.

D12 Identificar a finalidade de textos de géneros dife-
rentes.

v Il - RELACAO ENTRE TEXTOS

D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma in-
formacao na comparacdo de textos que tratam do mesmo
tema.

D21 Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais
opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

v IV - COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO
DE TEXTOS

D2 Estabelecer relagdes entre partes de um texto, iden-
tificando repetigdes ou substituicbes que contribuem para
a continuidade de um

texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos
oferecidos para sustenta-la.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em
um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os ele-
mentos que constroem a narrativa.

D11 Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre
partes e elementos do texto.

D15 Estabelecer relagdes l6gico-discursivas presentes
no texto, marcadas por conjuncgdes, advérbios, etc.

vV - RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E
EFEITOS DE SENTIDO

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos
variados.

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso
da pontuacao e de outras notacdes.
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D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da es-
colha de uma determinada palavra ou expressao.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da ex-
ploracdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

D22 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da ex-
ploracdo de recursos estilisticos.

v" VI - VARIACAO LINGUISTICA
D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o
locutor e o interlocutor de um texto.

Ciéncias Humanas

82 SERIE/9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

v DOMINIO | - FORMAS DE CONHECER E SUAS
APROPRIACOES

D01 Analisar a importancia do conhecimento geografi-
co na interpretacdo do mundo

D02 Analisar diferentes tipos de representacdo carto-
gréfica

D03 Operar com diferentes tipos de representacdo da
superficie terrestre

D04 Correlacionar diferentes tipos de linguagens e ex-
pressoes artisticas com a Geografia

v DOMINIO II - ESPACIALIDADES, TEMPORALIDA-
DES E SUAS DINAMICAS

DO5 Identificar situagbes representativas do processo
de globalizacao

D06 Analisar as transformacdes socioespaciais relacio-
nadas a globalizacdo

D07 Reconhecer as transformacgdes geograficas advin-
das da logica do funcionamento dos fluxos e de redes

v DOMINIO Il - MEMORIA, IDENTIDADES E REPRE-
SENTACOES SOCIOCULTURAIS

D08 Reconhecer as territorialidades como expressdes
de grupos diversos

v DOMINIO IV - RELACOES E FORMAS DE PODER

D09 Relacionar as transformacdes do espaco geografi-
co as a¢oes dos diversos agentes (Estado, empresas, ONGs,
organismos internacionais, etc.)

D10 Reconhecer as diferentes regionaliza¢des do espa-
¢o geogréfico

v DOMINIO V - MEIO AMBIENTE E CULTURA

D11 Identificar os impactos no meio ambiente cau-
sados pelas organizacdes politicas, econdmicas, sociais e
culturais

D12 Relacionar a dindmica do meio fisico (relevo, clima,
vegetacdo, hidrologia e solos) com as transformacdes do
espaco geografico

D13 Relacionar as questdes ambientais contempora-
neas as alteracdes das dinamicas naturais e socioculturais

v DOMINIO VI - TRABALHO, ECONOMIA E SOCIE-
DADE

D14 Relacionar os diferentes tipos de atividade econ6-
mica as transformacdes do espago geografico




D15 Analisar a divisdo internacional do trabalho e suas
relacbes com o espaco geografico

D16 Compreender o desenvolvimento técnico-cientifi-
co-informacional e suas implicacdes socioespaciais

v DOMINIO VII - ETICA, CIDADANIA E DIREITO
D17 Analisar praticas de preservacdo e conservacao
ambiental

v' MATRIZ DE REFERENCIA DE HISTORIA - PAEBES
82 SERIE/9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

v DOMINIO | - FORMAS DE CONHECER E SUAS
APROPRIACOES

D01 Reconhecer a Histéria como produto histérico,
social e cultural e suas implicagdes na produgdo historio-
gréfica

D02 Reconhecer o oficio do historiador como produtor
do conhecimento histérico

D03 Identificar diferentes abordagens existentes em
fontes historicas diversas

D04 Reconhecer os diferentes recursos e linguagens na
producao do conhecimento historico

D05 Compreender a produgdo do conhecimento histo-
rico e sua relacdo com diferentes fontes e discursos

v DOMINIO II - ESPACIALIDADES, TEMPORALIDA-
DES E SUAS DINAMICAS

D06 Compreender a nocao de tempo e suas dimensdes

D07 Identificar diferentes ritmos e duracbes temporais
em momentos histéricos distintos

D08 Reconhecer as diferentes sequéncias de marcacdo
do tempo instituidas socialmente

v DOMINIO Il - MEMORIA, IDENTIDADES E REPRE-
SENTACOES SOCIOCULTURAIS

D09 Compreender o conhecimento histérico como re-
gistro e memoria individual e coletiva

D10 Associar operacdes da memdria a objetos da cul-
tura material e imaterial

D11 Reconhecer as representacdes e manifestagdes
sociais e culturais sob o principio da diversidade

v DOMINIO IV - RELACOES E FORMAS DE PODER

D12 Reconhecer as diferentes formas e relagdes de po-
der ao longo da Histéria

D13 Caracterizar as diferentes formas, regimes e siste-
mas de governo, em momentos histéricos distintos

D14 Compreender os conflitos politicos, sociais e cul-
turais no dominio das relacdes de forca e poder

v DOMINIO V - TRABALHO, ECONOMIA E SOCIEDA-
DE

D15 Reconhecer a importancia do trabalho humano e
suas formas de organizacdo em diferentes contextos his-
toricos

D16 Relacionar os diferentes processos de producdo
as formas de organizacdo do trabalho ao longo da Histéria

D17 Compreender o impacto das tecnologias na orga-
nizagdo das sociedades
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v DOMINIO VI - ETICA, CIDADANIA E DIREITO

D18 Reconhecer direitos e deveres dos individuos-ci-
dadaos como forma de constituicdo da cidadania

D19 Reconhecer a relagdo existente entre legislacéo e
cidadania no decorrer da Histéria

Ciéncias da Natureza

v MATERIA E ENERGIA

D01 Reconhecer os fluxos de matéria e de energia em
modelos de cadeias e teias alimentares.

D02 Reconhecer a composicao ou as propriedades do
ar atmosférico.

D03 Diferenciar os tipos de solo.

D04 Identificar as etapas e a importancia do ciclo da
agua.

DO5 Diferenciar transformacdes quimicas de transfor-
magdes fisicas da matéria.

D06 Reconhecer as propriedades gerais da matéria em
situacbes do cotidiano.

D07 Reconhecer a natureza particulada da matéria,
considerando as ideias iniciais de Dalton.

D08 Distinguir os conceitos de calor e temperatura em
fendmenos cotidianos.

D09 Reconhecer reacbes quimicas comuns no cotidia-
no.

D10 Reconhecer os principais processos de separacao
de misturas.

D11 Reconhecer a diferenca entre os conceitos de mas-
sa e peso de um corpo.

D12 Reconhecer diferentes fontes de energia analisan-
do sua utilizacdo quanto a sustentabilidade.

D13 Reconhecer o principio da conservagdo de ener-
gia.

D14 Identificar processos de transformacao de energia.

D15 Identificar as Leis dde Newton em situaces do
cotidiano.

v" TERRA E UNIVERSO

D16 Identificar os polos de um ima e sua capacidade
de atrair objetos metalicos.

D17 Relacionar as grandezas (distancia, tempo, veloci-
dade e aceleragao) em operacgdes algébricas nos movimen-
tos retilineos e circulares.

v VIDA E AMBIENTE

D18 Identificar as relacdes ecoldgicas estabelecidas
entre os seres Vivos.

D19 Identificar comportamentos individuais e coletivos
voltados para a preservacdo do meio ambiente.

D20 Reconhecer a interferéncia do ser humano na di-
namica das cadeias alimentares.

D21 Reconhecer causas/consequéncias de problemas
ambientais.

v SER HUMANO E SAUDE

D22 Identificar as principais doengas humanas causa-
das por virus, bactérias, protistas, fungos e helmintos bem
como formas de evita-las.




D23 Identificar 6rgéos e sistemas do corpo humano,
relacionando-os as suas funcées.

D24 Reconhecer conceitos basicos de genética.

D25 Reconhecer comportamentos de risco a satde co-
letiva e individual.

D26 Reconhecer a importancia da producéo e do des-
tino adequado do lixo para a preservacdo da saude indivi-
dual e coletiva.

v" TECNOLOGIA E SOCIEDADE

D27 Identificar materiais isolantes e condutores de ele-
tricidade em situacdes cotidianas.

D28 Reconhecer dispositivos mecanicos que facilitam a
realizagdo de trabalho.

3° Ano do Ensino Médio

Lingua Portuguesa

v' | - PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informacdes explicitas em um texto.

D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 Inferir uma informacédo implicita em um texto.

D6 Identificar o tema de um texto.

D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

v Il - IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU
DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAQ DE TEXTOS

D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico di-
verso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

D23 Identificar o género de textos variados.

D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes gé-
neros.

v" Il - RELACAO ENTRE TEXTOS

D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma in-
formacao na comparacdo de textos que tratam do mesmo
tema.

D21 Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais
opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

v IV - COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO
DE TEXTOS

D2 Estabelecer relacdes entre partes de um texto, iden-
tificando repeti¢des ou substituicdes que contribuem para
a continuidade de um

texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos
oferecidos para sustenta-la.

D24 Reconhecer diferentes estratégias de argumenta-
cao.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em
um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os ele-
mentos que constroem a narrativa.

D11 Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre
partes e elementos do texto.

D15 Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes
no texto, marcadas por conjuncgdes, advérbios, etc.

ss o

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

NOVA

CONCURSOS

v V- RELAC()ES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E
EFEITOS DE SENTIDO

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos
variados.

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso
da pontuacdo e de outras notacdes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da es-
colha de uma determinada palavra ou expressao.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da ex-
ploracdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

D22 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da ex-
ploracdo de recursos estilisticos.

v" VI - VARIACAO LINGUISTICA
D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o
locutor e o interlocutor de um texto

Matematica

v' |- ESPACO E FORMA

D01 Identificar triangulos semelhantes mediante o re-
conhecimento de relagdes de proporcionalidade.

D02 Relacionar diferentes poliedros ou corpos redon-
dos com suas planificacdes ou vistas.

D03 Identificar a relacdo entre o nimero de vértices,
faces e/ou arestas de poliedros expressa em um problema.

D04 Reconhecer aplicacbes das relagdes métricas do
triangulo retangulo em um problema que envolva figuras
planas ou espaciais.

D05 Resolver problema que envolva razdes trigonomé-
tricas no triangulo retangulo (seno, cosseno, tangente).

D06 Identificar a localizagdo de pontos no plano car-
tesiano.

DO7 Interpretar geometricamente os coeficientes da
equacdo de uma reta.

D08 Identificar a equagdo de uma reta apresentada a
partir de dois pontos dados ou de um ponto e sua incli-
nagao.

D09 Relacionar a determinagdo do ponto de intersec-
¢do de duas ou mais retas com a resolucdo de um sistema
de equagdes com duas incognitas.

D10 Relacionar as representacgdes algébricas e graficas
de uma circunferéncia.

v" Il - GRANDEZAS E MEDIDAS

D11 Resolver problema envolvendo o céalculo de peri-
metro de figuras planas.

D12 Resolver problema envolvendo o célculo de area
de figuras planas.

D13 Resolver problema envolvendo a area total e/ou
volume de um sdlido.

v" Il - NUMEROS, OPERACOES E ALGEBRA

D14 Resolver problema que envolva porcentagem.

D15 Resolver problema que envolva variagdo propor-
cional, direta ou inversa, entre grandezas.

D17 Resolver problema envolvendo equagdo do 2°
grau.

D18 Reconhecer expressdo algébrica que representa
uma funcado a partir de uma tabela.




D19 Resolver problema envolvendo uma fungdo do 1°
grau.

D20 Analisar crescimento/decrescimento, zeros de fun-
¢Oes reais apresentadas em graficos.

D23 Identificar o grafico que representa uma situacdo
descrita em um texto.

D24 Resolver problema envolvendo P.A./P.G.

D25 Relacionar as representacdes algébricas e graficas
da funcdo do 1° grau.

D26 Resolver problemas que envolvam os pontos de
maximo ou de minimo de uma fungéo do 2° grau.

D27 Identificar graficos de fungbes trigonométricas
(seno, cosseno, tangente) reconhecendo suas proprieda-
des.

D28 Resolver problema envolvendo sistema linear.

D29 Resolver problema de contagem utilizando o prin-
cipio multiplicativo ou nocdes de permutacgado simples, ar-
ranjo simples ou combinagao simples.

D30 Resolver problema envolvendo o célculo da pro-
babilidade de um evento.

v IV - TRATAMENTO DA INFORMACAO

D34 Resolver problemas envolvendo dados apresenta-
das em tabelas e/ou graficos.

D35 Associar dados apresentados em listas e/ou tabe-
las simples aos graficos que as representam e vice-versa.

Ciéncias Humanas X
v/ MATRIZ DE REFERENCIA DE GEOGRAFIA — PAEBES
- 32 SERIE DO ENSINO MEDIO

v DOMINIO | - FORMAS DE CONHECER E SUAS
APROPRIACOES

D01 Analisar a importancia do conhecimento geografi-
co na interpretacao do mundo.

D02 Reconhecer caracteristicas do trabalho de campo
como possibilidade metodologica de conhecimento do
mundo.

D03 Analisar diferentes tipos de representagdo carto-
grafica.

D04 Operar com diferentes tipos de representagdo da
superficie terrestre.

D05 Correlacionar diferentes tipos de linguagens e ex-
pressdes artisticas com a Geografia.

D06 Reconhecer novas tecnologias cartograficas.

v DOMINIO Il - ESPACIALIDADES, TEMPORALIDA-
DES E SUAS DINAMICAS

D07 Compreender as multiplas interrelacdes dos pro-
cessos de globalizacdo e fragmentacédo do espaco geogra-
fico.

D08 Compreender as transformacdes dos espacos
geograficos como produtos-produtores das relagdes so-
cioecondmicas e culturais de poder.

D09 Compreender as diferentes territorialidades (re)
construidas pelas diferentes ordens mundiais através do
papel exercido pelas poténcias hegemonicas e contra-he-
gemonicas.

D10 Reconhecer as transformagdes geograéficas advin-
das da logica do funcionamento dos fluxos e de redes.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

@ NovA

CONCURSOS

v DOMINIO Il - MEMORIA, IDENTIDADES E REPRE-
SENTACOES SOCIOCULTURAIS

D11 Reconhecer as territorialidades como expressoes
de grupos diversos.

v DOMINIO IV - RELACOES E FORMAS DE PODER

D12 Relacionar as transformacdes do espaco geografi-
co as acoes dos diversos agentes (Estado, empresas, ONGs,
organismos internacionais, etc.).

D13 Compreender as dinamicas e processos dos confli-
tos territoriais em diferentes escalas geograficas.

D14 Reconhecer as diferentes regionaliza¢cdes do espa-
¢o geogréfico.

v DOMINIO V - MEIO AMBIENTE E CULTURA

D15 Analisar os impactos das transformagdes no meio
ambiente pelas organizac¢des politicas, econdmicas, sociais
e culturais.

D16 Analisar as relacdes entre os impactos ambientais
e as praticas de preservacdo e conservacdo em diferentes

v CONTEXTOS E ESCALAS GEOGRAFICAS.

v DOMINIO VI - TRABALHO, ECONOMIA E SOCIE-
DADE

D17 Relacionar os diferentes tipos de atividade econ6-
mica as transformacdes do espaco geografico.

D18 Analisar a divisdo internacional do trabalho e suas
relagdes com o espaco geografico.

D19 Entender o papel do Estado, das grandes corpo-
ragoes e de organizagdes politicas na dinamica econdmica
nas escalas local, regional, nacional e global.

D20 Compreender o desenvolvimento técnico-cientifi-
co-informacional e suas implica¢bes socioespaciais.

v DOMINIO VII - ETICA, CIDADANIA E DIREITO
D21 Compreender o papel do cidadao na preservacao
do meio ambiente.

v' MATRIZ DE REFERENCIA DE HISTORIA — PAEBES -
32 SERIE DO ENSINO MEDIO

v" DOMINIO | - FORMAS DE CONHECER E SUAS
APROPRIACOES

D01 Reconhecer a Histéria como produto histérico,
social e cultural e suas implicacdes na producdo historio-
grafica

D02 Reconhecer o oficio do historiador como produtor
do conhecimento histérico

D03 Identificar diferentes abordagens existentes em
fontes historicas diversas

D04 Reconhecer os diferentes recursos e linguagens na
producdo do conhecimento historico

D05 Compreender a produc¢do do conhecimento histé-
rico e sua relacdo com diferentes fontes e discursos

v DOMiNIp [l - ESPACIALIDADES, TEMPORALIDA-
DES E SUAS DINAMICAS
D06 Compreender a nocao de tempo e suas dimensoes
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D07 Identificar diferentes ritmos e duracdes temporais
em momentos histéricos distintos

D08 Reconhecer as diferentes sequéncias de marcacdo
do tempo instituidas socialmente

v DOMINIO Il - MEMORIA, IDENTIDADES E REPRE-
SENTACOES SOCIOCULTURAIS

D09 Compreender o conhecimento histérico como re-
gistro e memoria individual e coletiva

D10 Associar operacdes da memdria a objetos da cul-
tura material e imaterial

D11 Analisar as representac¢des artisticas e culturais de
diferentes sociedades como produtos da memoria

D12 Reconhecer as representacdes e manifestacdes
sociais e culturais sob o principio da diversidade

D13 Reconhecer as diferentes manifestacdes sociais e
culturais como produtos e praticas materiais e discursivas

D14 Reconhecer a construcdo dos sujeitos, identida-
des, alteridades e diversidade em suas dimensbes

v DOMINIO IV - RELACOES E FORMAS DE PODER

D15 Reconhecer as diferentes formas e rela¢gdes de po-
der ao longo da Histéria

D16 Caracterizar as diferentes formas, regimes e siste-
mas de governo, em momentos histéricos distintos

D17 Compreender as rela¢es entre Estado e socieda-
de

D18 Analisar discursos e praticas politicas dos diferen-
tes grupos e movimentos sociais

D19 Reconhecer as diversas instituicdes sociais produ-
zidas e legitimadas pelas relacbes de forca e poder

D20 Reconhecer diferencas entre publico e privado nas
relagdes sociais

v DOMINIO V - TRABALHO, ECONOMIA E SOCIEDA-
DE

D21 Reconhecer a importancia do trabalho humano e
suas formas de organizacdo em diferentes contextos his-
toricos

D22 Relacionar os diferentes processos de producdo
as formas de organizacdo do trabalho ao longo da Histéria

D23 Analisar o impacto das tecnologias na organizacdo
das sociedades

v DOMINIO VI - ETICA, CIDADANIA E DIREITO

D24 Reconhecer direitos e deveres dos individuos-ci-
dadaos como forma de constituicdo da cidadania

D25 Reconhecer a relagdo existente entre legislacao e
cidadania no decorrer da Histéria

D26 Compreender a construcao da cidadania como re-
sultado das lutas e dos conflitos sociais ao longo do tempo

Ciéncias da Natureza

v MATRIZ DE REFERENCIA CIENCIAS DA NATUREZA
32 SERIE EM MATERIA E ENERGIA

DO1 B Reconhecer os fluxos de matéria e de energia
nos ecossistemas.
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CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

NOVA

CONCURSOS

D02 B Compreender o processo da fotossintese e da
respiracdo, reconhecendo seus reagentes, produtos e fases.

D03 B Interpretar, em diferentes formas de linguagem,
os ciclos do nitrogénio, do carbono, do oxigénio e da agua,
reconhecendo sua importancia para a vida no planeta.

D04 B Classificar os seres vivos quanto ao nivel tréfico
que ocupam e ao habito alimentar em cadeias e teias ali-
mentares.

D05 B Interpretar os diferentes tipos de piramides eco-
l6gicas, relacionando-as as cadeias alimentares.

D06 F Aplicar as Leis de Newton em situagdes de inte-
ragoes simples entre corpos.

D07 F Reconhecer as diferencas dos conceitos de mas-
sa e peso de um corpo.

D08 F Aplicar o conceito de poténcia em situa¢des do
cotidiano envolvendo fenémenos elétricos e mecanicos.

D09 F Reconhecer as relacdes entre a diferenca de po-
tencial, resisténcia e intensidade de corrente elétrica em
circuitos simples.

D10 F Aplicar o principio de conservacao da energia
mecanica em situacdes do cotidiano, envolvendo trabalho
e maquinas simples: alavanca, plano inclinado e roldanas.

D11 F Identificar o principio geral de conservagdo da
energia em processos térmicos, elétricos e mecanicos.

D12 F Identificar fendmenos ondulatérios (difracao,
interferéncia, reflexdo e refracdo) em situacGes cotidianas.

D13 F Estabelecer relagdes entre frequéncia, periodo,
comprimento de onda e velocidade de propagacao de uma
onda.

D14 F Aplicar a Primeira e a Segunda Lei da Termodina-
mica em situa¢des que envolvam transformacdes térmicas.

D15 F Distinguir os conceitos de calor e temperatura
em fendmenos cotidianos.

D16 F Reconhecer calor como energia térmica e suas
formas de propagacdo (condugdo, conveccao e radiacao).

D17 F Analisar situacbes cotidianas que envolvam fe-
némenos de dilatacdo e contracdo térmica de materiais.

D18 Q Reconhecer os critérios utilizados na organiza-
¢do da Tabela Periddica.

D19 Q Identificar as propriedades periddicas dos ele-
mentos (raio atdbmico, eletronegatividade, potencial de io-
nizacdo, afinidade eletronica).

D20 Q Reconhecer as propriedades das substancias i6-
nicas, covalentes e metalicas.

D21 Q lIdentificar reacbes de neutralizacdo acido e
base.

D22 Q Calcular a quantidade de matéria, relacionando-
-a com o nUmero de particulas, massa ou volume.

D23 Q Balancear equacdes quimicas por meio do mé-
todo das tentativas.

D24 Q Reconhecer as relacbes estequiométricas que
ocorrem em uma reacdo quimica.

D25 Q Classificar as solu¢des de acordo com o coefi-
ciente de solubilidade.

D26 Q Determinar as diferentes concentracoes de solu-
¢oes (mol/L, ppm e %).

D27 Q Identificar fenébmenos quimicos ou fisicos em
que ocorrem trocas de calor (endotérmico ou exotérmico).




D28 Q Calcular a variagdo de entalpia de transforma-
¢Oes quimicas ou fisicas.

D29 Q Calcular a energia envolvida na formacao e no
rompimento de ligagdes quimicas.

D30 Q Identificar os fatores que alteram a velocidade
de uma reacdo quimica.

D31 Q Reconhecer a cinética do consumo de reagentes
ou da formacdo de produtos a partir de situacées-proble-
ma ou da analise de graficos ou dados tabelados.

D32 Q Reconhecer as caracteristicas do estado de
equilibrio.

D33 Q Compreender o fenébmeno do deslocamento do
equilibrio em reagdes quimicas.

D34 Q Determinar o valor de pH (ou pOH) de uma so-
lugdo a partir do equilibrio idnico da agua.

D35 Q Caracterizar os processos de oxidacao e redu-
cao.

D36 Q Reconhecer o principio de funcionamento das
pilhas.

D37 Q Calcular a diferenca de potencial das células ele-
troquimicas.

D38 Q Reconhecer o principio de funcionamento da
eletrolise.

D39 Q Classificar cadeias carbdnicas.

D40 Q Reconhecer os compostos organicos de acordo
com os grupos funcionais hidrocarbonetos, alcodis, fenois,
aldeidos, cetonas, éteres, ésteres, aminas e amidas.

v MATRIZ DE REFERENCIA CIENCIAS DA NATUREZA
32 SERIE EM TERRA E UNIVERSO

D41 B Reconhecer as principais teorias sobre a origem
e evolucdo dos seres vivos e suas caracteristicas.

D42 F Identificar as principais unidades de medidas fi-
sicas no Sistema Internacional de Unidades.

D43 F Reconhecer as caracteristicas das grandezas fisi-
cas escalares e vetoriais.

D44 F Realizar operacbes basicas com grandezas ve-
toriais.

D45 F Relacionar as grandezas (distancia, tempo, ve-
locidade e aceleracdo) em operacdes algébricas nos movi-
mentos retilineos e circulares.

D46 F Aplicar a Lei da Gravitacdo Universal ao movi-
mento de planetas e satélites (naturais e artificiais) e feno-
menos naturais.

D47 F Compreender as propriedades dos imas e o fun-
cionamento das agulhas magnéticas nas proximidades da
Terra.

v" VIDA E AMBIENTE

D48 B Identificar a importancia e o significado da no-
menclatura e das classificagdes bioldgicas.

D49 B Identificar os grupos de seres vivos dos reinos
Monera, Protista, Fungi, Animallia e Plantae , quanto as ca-
racteristicas morfofisioldgicas e evolutivas.

D50 B Reconhecer a importancia econdmica e ecolégi-
ca dos seres vivos dos reinos Monera, Protista, Fungi, Ani-
mallia e Plantae.

D51 B Caracterizar a estrutura morfofisiolégica dos vi-
rus.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

@ NovA ;

CONCURSOS

D52 B Reconhecer a importancia da reproducao sexua-
da e assexuada nos seres vivos.

D53 B Reconhecer os processos de formacgdo dos ga-
metas.

D54 B Identificar os componentes bioquimicos da célu-
la e suas principais fungdes.

D55 B Identificar a importancia das organelas e do nu-
cleo para o metabolismo celular.

D56 B Associar caracteristicas adaptativas dos animais
vertebrados a diferentes ambientes.

D57 B Reconhecer os processos de divisao celular.

D58 B Compreender processo de sintese proteica.

D59 B Identificar as relacdes ecoldgicas entre os seres
Vvivos.

D60 B Reconhecer causas de desastres ecoldgicos, re-
lacionadas a acdo antropica.

D61 B Compreender os conceitos basicos de genética.

D62 B Identificar as principais etapas do desenvolvi-
mento embrionario.

v SER HUMANO E SAUDE

D63 B Reconhecer as estruturas e as organelas que
comp&em as células e sua importancia.

D64 B Resolver problemas que envolvam a Primeira Lei
de Mendel, grupos sanguineos, heranca ligada, influencia-
da e restrita ao sexo.

D65 B Associar estrutura e fungédo dos tecidos, 6rgados
e sistemas do organismo humano.

D66 B Caracterizar as principais doengas que afetam a
populacdo brasileira, destacando entre elas as infectocon-
tagiosas, parasitarias, degenerativas, ocupacionais, carén-
cias, sexualmente transmissiveis e provocadas por toxinas
ambientais.

v" TECNOLOGIA E SOCIEDADE

D67 B Reconhecer os impactos negativos e positivos da
biotecnologia para o ambiente e a saide humana.

D68 F Interpretar grandezas fisicas (poténcia, volta-
gem, intensidade de corrente, entre outros) em aparelhos
eletroeletronicos.

D69 F Determinar o consumo de energia elétrica em
aparelhos eletroeletronicos.

D70 F Reconhecer a Lei de Indugao Eletromagnética no
funcionamento de motores e geradores.

D71 F Identificar processos de producdo de energia
elétrica.

D72 F Identificar a presenca de radiacGes em situagoes
cotidianas raios x, radiacdo solar, micro-ondas, entre ou-
tros).

D73 Q Reconhecer a evolucdo historica dos modelos
atémicos.

D74 Q Relacionar alguns agentes poluidores de nature-
za quimica e seus efeitos no ambiente.

D75 Q Identificar a aplicagcdo de algumas das principais
substancias organicas com uso especial para a vida cotidia-
na, tais como metano, butano, propanona, etanol, metanol,
éter etilico, aldeido férmico, acido acético.




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

PAEBES — PADROES DE DESEMPENHO

5° Ano do Ensino Fundamental
Lingua Portuguesa
Matematica

9° Ano do Ensino Fundamental
Lingua Portuguesa

Matematica

Ciéncias Humanas

Ciéncias da Natureza

3° Ano do Ensino Médio
Lingua Portuguesa
Matematica

Ciéncias Humanas
Ciéncias da Natureza

Para ver na integra o contetdo de padrao de desempenho de cada referencia acima acesse o link a seguir:

http://www.paebes.caedufjf.net/avaliacao-educacional/padroes-de-desempenho/

Fonte: http.//www.paebes.caedufjf.net/

Prova Brasil x SAEB
O INEP publicou, em seu site, um quadro que estabelece claramente as principais diferencas entre os dois exames que

compdem o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica brasileira: Prova Brasil e SAEB. Confira no quadro abaixo e saiba um
pouquinho mais sobre esses dois exames:

Quadro comparativo

Prova Brasil SAEB

A prova foi criada em 2005. A primeira aplicagdo ocorreu em 1990.

A Prova Brasil avalia as habilidades em Lingua Portuguesa
(foco em leitura) e Matematica (foco na resolucéo de
problemas).

Alunos fazem prova de Lingua Portuguesa (foco em
leitura) e Matematica (foco na resolugédo de problemas).

Avalia estudantes de 4.2 e 8.2 séries do Ensino

. . a
Avalia apenas estudantes de Ensino Fundamental, de 4. Fundamental e também estudantes do 3.° ano do Ensino

e 8.2 séries. L

Médio.
A Prova Brasil avalia as escolas publicas localizadas em Avalia alunos da rede publica e da rede privada, de
area urbana. escolas localizadas nas areas urbana e rural.

A avaliacdo é quase universal: todos os estudantes das
séries avaliadas, de todas as escolas publicas urbanas
do Brasil com mais de 20 alunos na série, devem fazer a
prova.

A avaliagdo é amostral, ou seja, apenas parte dos
estudantes brasileiros das séries avaliadas participam da
prova.

Por ser universal, expande o alcance dos resultados
oferecidos pelo SAEB. Como resultado, fornece as
médias de desempenho para o Brasil, regides e unidades
da Federacéo, para cada um dos municipios e escolas
participantes.

Por ser amostral, oferece resultados de desempenho
apenas para o Brasil, regides e Unidades da Federacao.

Aplicacdo: novembro. Aplicacdo: novembro.

Parte das escolas que participarem da Prova Brasil
ajudara a construir também os resultados do SAEB, por
meio de recorte amostral.

Todos os alunos do SAEB e da Prova Brasil fardo uma
Unica avaliacao.

www.educacional.com.br
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Uso da Avaliagdo

Em primeiro lugar, propomos que a avaliagao do apro-
veitamento escolar seja praticada como uma atribuicdo de
qualidade aos resultados da aprendizagem dos educandos,
tendo por base seus aspectos essenciais e, como objetivo
final, uma tomada de decisdo que direcione o aprendizado
e, consequentemente, o desenvolvimento do educando.
Com isso, fugiremos ao aspecto classificatério que, sob a
forma de verificagdo, tem atravessado a afericdo do apro-
veitamento escolar. Nesse sentido, ao avaliar, o professor
devera:

« coletar, analisar e sintetizar, da forma mais objetiva
possivel, as manifestacdes das condutas cognitivas, afeti-
vas, psicomotoras - dos educandos, produzindo uma con-
figuracdo do efetivamente aprendido;

« atribuir uma qualidade a essa configuracdo da
aprendizagem, a partir de um padrao (nivel de expectativa)
preestabelecido e admitido como valido pela comunidade
dos educadores e especialistas dos contelidos que estejam
sendo trabalhados;

- a partir dessa qualificacdo, tomar uma decisao sobre
as condutas docentes e discentes a serem seguidas, tendo
em vista:

- a reorientacdo imediata da aprendizagem, caso sua
qualidade se mostre insatisfatoria e o conteldo, habilidade
ou habito, que esteja sendo ensinado e aprendido, seja efe-
tivamente essencial para a formacdo do educando;

- 0 encaminhamento dos educandos para passos sub-
sequentes da aprendizagem, caso se considere que, quali-
tativamente, atingiram um nivel da satisfatoriedade no que
estava sendo trabalhado.

Assim, o objetivo primeiro da afericdo do aproveita-
mento escolar ndo serd a aprovagdo ou reprovacao do
educando, mas o direcionamento da aprendizagem e seu
consequente desenvolvimento.

Padrao Minimo de Conduta: Para que se utilize corre-
tamente a avaliagdo no processo ensino-aprendizagem, no
contexto escolar, importa estabelecer um padrdo minimo
de conhecimentos, habilidades e habitos que o educando
deverd adquirir; um padrdo minimo de conhecimentos,
habilidades e habitos e ndo uma média minima de notas,
como ocorre hoje na pratica escolar.

Estar interessado que o Educando Aprenda e Desen-
volva: A pratica da avaliacdo da aprendizagem, em seu sen-
tido pleno, sé serad possivel na medida em que se estiver
efetivamente interessado na aprendizagem do educando,
ou seja, ha que se estar interessado em que o educando
aprenda aquilo que esta sendo ensinado. Parece um contra
senso essa afirmacdo, na medida em que podemos pensar
que quem esta trabalhando né ensino esta interessado em
que os educandos aprendam. Todavia, ndo é o que ocorre.

O sistema social ndo demonstra estar tao interessado
em que o educando aprenda a partir do momento que
investe pouco na Educagdo. Os dados estatisticos educa-
cionais estdo ai para demonstrar o pequeno investimento,
tanto do ponto de vista financeiro quanto do pedagdgico,
na efetiva aprendizagem do educando. No caso da avalia-
¢ao da aprendizagem, vale lembrar o baixo investimento
pedagogico. Nos, professores, assim como normalmente
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os alunos e seus pais, estamos interessados na aprovagao
ou reprovacao dos educandos nas séries escolares; porém,
estamos pouco atentos ao seu efetivo desenvolvimento. A
nossa pratica educativa se expressa mais ou menos da se-
guinte forma: “Ensinamos, mas os alunos ndo aprenderam;
0 que é que vamos fazer"?

De fato, se ensinamos, os alunos ndo aprenderam e
estamos interessados que aprendam, ha que se ensinar
até que aprendam; ha que se investir na construgdo dos
resultados desejados. A avaliagdo sé pode funcionar efeti-
vamente num trabalho educativo com estas caracteristicas.
Sem esta perspectiva dinamica de aprendizagem para o
desenvolvimento, a avaliagdo ndo tera espaco; tera espaco,
sim, a verificacdo, desde que ela sé dimensione o fendme-
no sem encaminhar decisdes. A avaliacdo implica a retoma-
da do curso de acdo, se ele nao tiver sido satisfatorio, ou
a sua reorientacdo, caso esteja se desviando. A avaliagdo é
um diagndstico da qualidade dos resultados intermediarios
ou finais; a verificacdo é uma configuracdo dos resultados
parciais ou finais. A primeira é dinamica, a segunda, esta-
tica.

Rigor Cientifico e Metodoldgico: Para que a avaliacao
se tome um instrumento subsidiario significativo da prati-
ca educativa, é importante que tanto a pratica educativa
como a avaliagdo sejam conduzidas com um determinado
rigor cientifico e técnico. A ciéncia pedagdgica, hoje, esta
suficientemente amadurecida para oferecer subsidios a
conducdo de uma pratica educativa capaz de levar a cons-
trucdo de resultados significativos da aprendizagem, que
se manifestem em prol do desenvolvimento do educando.
N&o caberia tratar desta questdo neste texto; todavia, ndo
poderiamos deixar de menciona-la, pois sem ela a avalia-
¢do ndo alcangara seu papel significativo na producdo de
um ensino-aprendizagem satisfatorio.!

Fracasso Escolar

As causas para o fracasso escolar sdo inimeras e mui-
tas delas ja bastante conhecidas através de publicagdes de
autores consagrados que se dedicam ao assunto. Este es-
tudo visa fazer um apanhado dessas causas, mas também
ir um pouco além, procurando avaliar as causas especificas
do fracasso escolar de uma certa localidade.

A questdo é que as razbes para o fracasso escolar ndo
sdo poucas e nao estdo isoladas umas das outras. Pode ser
pelo aspecto pedagdgico, apropriado ou ndo a crianca, pe-
las politicas educacionais que nem sempre tem a educacao
como meta principal, ou ainda pela situacdo geral pela qual
passa a economia do pais, e como resultado, o ambiente
onde vivem milhares de criancas, inadequados para o seu
desenvolvimento e crescimento.

A escola conta com uma equipe que podera estar aten-
ta a problemas sociais dos alunos. O supervisor pedagogi-
co tem a fun¢do de auxiliar o professor orientando-o em
praticas pedagdgicas que poderdo superar o problema do
fracasso escolar, e uma a¢do que pode ser significativa é
manter contato com a familia do ‘aluno-problema’ na bus-
ca de entender o porque do ‘nao aprender’. E fundamental
no processo aprendizagem conhecer o aluno e sua origem

21 Texto Adaptado de Mary Stela Ferreira Chueiri




para escolher a melhor forma de trabalhar com ele, neste
sentido, o educador propiciard excelentes oportunidades
para elevar o rendimento escolar dos educando, elevando
também o autoconceito deste, tornando a aprendizagem
mais agradavel.

Existem vérias razdes para o fracasso escolar, assim
como existem varias razGes para se desenvolver um traba-
Iho neste sentido. E um dos motivos, é a preocupacao dos
educadores em geral em achar uma solugéo cabivel para
amenizar o problema do fracasso escolar.

Sendo assim, foi desenvolvida essa pesquisa nas esco-
las da cidade de Alto Rio Doce no intuito de investigar o
que faz a escola no sentido de amenizar o problema do
fracasso escolar. O trabalho se justifica pela necessidade
que se tem de entender quais sdo as dificuldades encon-
tradas pelos educadores em geral, em buscar a inovacao
para auxilid-los nas praticas pedagdgicas, bem como pelo
fato de ser um tema muito polemico. Acredita-se ainda,
que esse estudo contribuird com outros professores que se
interessam pelo tema em questao.

Neste sentido, os estudos tedricos que se pretende
realizar possibilitardo reunir um maior nUmero de concep-
¢Oes teodricas e praticas para uma melhor compreensdo do
fendmeno, na busca de entender as causas e possiveis in-
tervencgdes para a solugdo do problema.

I. BUCANDO EXPLICAGOES PARA O FRACASSO ES-
COLAR

Uma das explicacbes dadas para o fracasso esco-
lar no Brasil é que a democratizacdo do acesso a escola,
ocorrida a partir dos anos 70 do século passado, levou a
escola a lidar com criangas que teriam, em razado de suas
condi¢es de vida, sérias deficiéncias culturais e linguisti-
cas que acarretariam dificuldades de aprendizagem. Teriam
problemas de indisciplina e nao valorizariam a escola. Sua
linguagem oral seria muito distante da lingua escrita. Em
seu ambiente familiar, ndo vivenciaram usos da escrita
nem um ambiente que as valorizasse e motivasse seu
aprendizado.

De fato, os dados estatisticos (SAEB) mostram que o
fracasso tende a se concentrar nas criancas oriundas de
meios menos favorecidos. No entanto, diferentes estudos
mostram também que, ao contrario do que em geral se
afirma, essas criangas possuem um adequado desenvolvi-
mento cultural e linguistico e que a a escola que apresenta
sérias dificuldades para lidar com a diversidade cultural,
linguistica e mesmo étnica da populacdo brasileira.

Esse trabalho tematiza justamente o fracasso escolar
de criancas de meio menos favorecidos. Seus principais
objetivos sdo: discutir as diferentes explicagdes para esse
fracasso; mostrar que, mesmo experimentando dificeis
condicbes de existéncia, essas criancas apresentam um
adequado desenvolvimento cultural e linguistico.

Reflexdo sobre diferentes explicagbes para o
fracasso escolar

Possivelmente, vocé ja deparou em sua escola, em sala
de aula com criangas que apresentas problemas de apren-
dizagem, particularmente na aquisicdo da leitura e da es-
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crita. Com certeza essas criancas ndo sd@o os Unicos casos
de “criangas problemas” existentes por ai: as criancas que
estdo diante de nds — ndo estdo sozinhas... na minha esco-
la, na sua escola, na escola vizinha, naquela escola da outra
cidade e ainda na escola vizinha dessa escola — encontra-
mos inUmeras criancas que nao estdo tendo sucesso, que
fracassam em seu aprendizado. Por vezes, essas criangas
passam anos frequentando a escola, até que um dia de-
sistem “entendem” que ndo tem “cabeca para o estudo”, é
melhor fazer “um bico” e arranjar "um trocado” para ajudar
em casa.

Assim como o problema de criangas que fracassam na
escola ndo acontece apenas em sua escola, ele também néo
é problema que surgiu somente agora, nos dias atuais. Pelo
contrario um problema cuja histéria se inicia com a propria
histéria da escolarizagdo publica. Com a institucionalizacdo
do ensino obrigatério, surgem, tanto historias de sucesso
de alguns, como histéria de fracasso de muitos outros.

Segundo GRIFFO (1996):

Débil, deficiente mental educavel, anti intelectual, crian-
¢a com desvio de conduta, crianca lenta, crianca com reper-
torio comportamental limitado, crianca com disturbios de
aprendizagem, carente linguistico, carente cultural, crianca
com pobreza vocabular, com atraso de maturacéo, com dis-
turbio psicomotor, com problemas de socializacéo, hiperati-
vidade, disléxica, portadora de necessidades especiais (p.23).

Esses sdo alguns nomes criados ao longos dos anos,
segundo o autor acima, para identificar aqueles que fra-
cassam na escola. E evidente que tais nomeacdes ndo sur-
gem do acaso. Elas expressam diferentes perspectivas de
entendimento das causas do fracasso escolar ao longo da
historia.

Ao longo do século passado, varias hipdteses causais
foram apresentadas como explicacdo para o fracasso esco-
lar, dando origem a consolidac¢éo de cinco diferentes abor-
dagens para a interpretacdo desse fendmeno: organicista,
instrumental cognitiva, afetiva, questionamento da escola e
handicap sociocultural (Fijalkow, 1989).

Essas abordagens organizam-se em torno de ques-
tdes, hipoteses explicativas, metodologias de pesquisa que
orientam os profissionais de diversas areas — médicos, pro-
fessores, supervisores, psicologos, etc. — em seu processo
de estudo e intervencdo junto a criancas com problemas de
aprendizagem. Apresentamos, a seguir, uma breve caracte-
rizacdo de cada uma dessas abordagens.

A primeira teorizagdo sobre as dificuldades de apren-
dizagem, surgiu na Franga, no final do século XIX, ficou co-
nhecida como Abordagem Organicista (Fijalkow, 1989), por
investigar as causas do fracasso escolar levantando hipé-
teses sobre os possiveis distUrbios e doengas neuroldgicas
do aluno. As pesquisas realizadas nessa linha de investiga-
¢do promoveram uma verdadeira classificagdo médica dos
problemas de aprendizagem.

Nos dias de hoje, quando se encaminha um aluno para
uma avaliagdo neuroldgica, buscando apoio na contribui-
¢do da medicina para a compreensado das dificuldades de
aprendizagem, o resultado do diagnostico aponta, geral-
mente, como causa do problema escolar o quadro de dis-
lexia, disfuncao cerebral minima ou hiperatividade.




Vérias criticas sdo apresentadas, atualmente, a essa
abordagem do fracasso escolar e das dificuldades de
aprendizagem. A abordagem organicista é sempre citada
como a grande responsavel pela medicalizagdo generali-
zada do fracasso escolar, pois o tratamento proposto para
sanar as dificuldades de aprendizagem da crianca € o uso
de remédios psiquiatricos. Uma das consequiéncias mais in-
desejadas da utilizagdo dessa abordagem ¢ a identificagdo
do aluno como alguém que possui uma falha organica, ou
seja, um déficit neuroldgico. Ao se empregar termos como
dislexia, hiperatividade e disfuncdo cerebral minima, tende-
se a ver o aluno como o Unico responsavel pelo seu préprio
fracasso.

Segundo VIDAL (1990; CYPEL, 1993)

A facilidade com que esse diagnostico é utilizado nas es-
cola cria um quadro de encaminhamento para atendimento
médico e prescricGo de medicamentos, levando a biologiza-
¢Go de um fenémeno da esfera escolar, produzindo geracées
que acabam por se tornar conhecidas como “geracéo garde-
nal” (p.43).

Como consequéncia, limita-se, assim, o campo de
investigacdes do fracasso escolar, uma vez que outros
fatores intervenientes na producdo desse fendbmeno sdo
desconsiderados.

A segunda abordagem do fendmeno do fracasso esco-
lar surgiu do desenvolvimento de pesquisas no campo da
psicologia cognitiva. Trata-se de uma abordagem instru-
mental cognitiva, assim designada por buscar as causa das
dificuldades de aprendizagem em possiveis disfuncées re-
lativas a um dos quatro processos psicolégicos fundamen-
tais: a percepc¢do, a memdria, a linguagem e o pensamento.

Segundo SENA (1999),

...0 diagndstico realizado utiliza-se basicamente do pro-
cesso de investigacdo diferencial (comparando um grupo
considerado normal a outro considerado atrasado) e busca
identificar os seguintes sintomas de lateralizagdo, o desen-
volvimento inadequado da linguagem, os transtornos per-
ceptivos visuais e auditivos, os déficits de atengdo seletiva, os
problemas de memoria (p.62).

Mas Fijalkow (1989), Nunes, Buarque e Bryant (1992)
analisam um grande conjunto de pesquisas desenvolvidas
a partir dessa perspectiva e apontam alguns problemas
que precisam ser considerados aos interpretar os resulta-
dos das mesmas. Um desses problemas diz respeito, por
exemplo, a ndo neutralidade e objetividade das situaces
de teste a que as criangas sdo submetidas, a dificuldade de
se isolar variaveis para que essas possam ser testadas inde-
pendentemente uma das outras. Além disso, deve-se con-
siderar que a abordagem cognitivista, como a organicista,
procura causas do fracasso das criangas apenas em suas
caracteristicas individuais, desconsiderando possibilidades
explicativas em outras esferas.

A abordagem afetiva caracteriza-se por privilegiar
como explicacdo causal do fracasso escolar os transtornos
afetivos da personalidade. Partidarios dessa abordagem
defendem que a ideia de que as causas das dificuldades
de aprendizagem devem ser buscadas em perturbac¢des
no estado socioafetivo da crianca e ndo em supostos pro-
blemas neuroldgicos ou cognitivos. Nessa perspectiva, o

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

@ NovA =

CONCURSOS

atraso do aluno é uma manifestacdo de suas dificuldades
originadas de algum conflito emocional (consciente ou in-
consciente), cuja origem encontra-se na dinamica familiar.
Por meio da utilizacdo do método clinico, propde-se, pri-
meiro investigar se a dificuldade é de fato um problema de
ordem pedagdgica ou psicoldgica, para, posteriormente,
buscar compreender porque uma determinada crianca ele-
ge um determinado sintoma e ndo outro como expressao
de suas dificuldades emocionais. Uma das criticas feitas a
essa abordagem decorre do fato de que essa acaba por dar
subsidios para que se responsabilize a crianca e sua familia
por dificuldades que surgem na esfera escolar, transferindo
para fora da escola — para as familias, para as clinicas — a
busca de solucdes para os problemas da crianca.

A abordagem denominada questionamento da escola
relne estudos que investigam diferentes fatores escolares
como intervenientes na producéo do fracasso dos alunos.
Entre esses destacam-se, por exemplo, a inadequacdo dos
métodos pedagdgicos, as dificuldades na relacdo profes-
sor-aluno, a precéria formacéo do professor, a falta de in-
fraestrutura das escolas da rede publica de ensino.

Segundo Sena (1999: p. 35) “deslocando a questdo do
aluno que ndo aprende para a escola que ndo ensina”, se-
guidores dessa abordagem propdem modificacdes na es-
trutura e organizacdo da escola, afim de que essa institui-
¢do cumpra seu papel social.

A abordagem denominado Handicap sociocultural
identifica no meio sociofamiliar a origem do fracasso das
criancas na escola. Adeptos dessa abordagem consideram
a bagagem sociocultural dos alunos e de seus familiares
um fator decisivo, tendo em vista que a maioria dos alunos
que fracassam na escola é oriunda das camadas populares.
Um argumento central na articulacdo dessa abordagem é
que essas criangas apresentam uma linguagem deficitaria
0 que, em consequéncia, implicaria em déficit cognitivo.
Segundo Soares (1987), teorias do déficit cultural, linguistico
e cognitivo ocultam a verdadeira causa da discriminagdo
das criancas das camadas populares na escola — a desigual
distribuicdo de riqueza numa sociedade capitalista — e ter-
minam por responsabilizar as criancas e suas familias por
suas dificuldades e isentar de responsabilidade a escola e
a sociedade.

De acordo com SENA (1999),

...apenas do numero significativo de pesquisas compro-
vando o cardter ideoldgico do discurso que fundamenta essa
abordagem, ainda hoje podemos constatar como seus pres-
supostos estdo presentes e influenciam fortemente a opinido
dos profissionais da educac@o” sobre possiveis causas do fra-
casso escolar (p.64).

Elementos para o questionamento de teorias do dé-
ficit.

A breve caracterizacdo das diferentes abordagens do
fracasso escolar apresentada, permite constatar, que os
fracassados sdo situados em uma mera posicdo de objeto
do conhecimento, marcados por um processo diagndstico
que, embora oscile entre oferecer como explicacdo causal
do fracasso escolar ora uma disfun¢éo neuroldgica ora cog-
nitiva, ora um transtorno afetivo, ora problemas linguisti-
cos, ndo vacila em apontar esses sujeitos como deficitarios.




Um mito se faz especialmente presente na escola em
relagdo as criancas das camadas populares: o mito da exis-
téncia de um déficit linguistico e cultural por parte dessas
criancas e de seus familiares.

SOARES (1987) explica que o mito da deficiéncia lin-
guistica e cultural baseia-se na suposicdo de que:

...as criangas das camadas populares chegam a escola
com uma linguagem deficiente, que as impede de obter
sucesso nas atividades e aprendizagem: sua linguagem
é pobre — ndo sabem o nome dos objetos comuns;, usam
frases incompletas, curtas, monossildbicas, sua sintaxe é
confusa e inadequada a expressGo do pensamento logico;
cometem ‘errosde concorddncia, de regéncia, de pronuncia;
comunicam-se muito através de recursos néo verbais do que
de que recursos verbais. Em sintese sGo criancas deficitdrias
linguisticamente (p.20).

Essa suposta deficiéncia linguistica seria atribuida a
‘pobreza’ do contexto linguistico familiar em que vive a
crianca. Adeptos dessa abordagem associam a essa visao de
um contexto familiar deficiente linguistica e culturalmente
a ideia de que os familiares dessas criancas (seus pais ou
responsaveis) ndo demonstrariam interesse por seu desen-
volvimento escolar e ndo se empenhariam em dar suporte
para que elas tenham condicdes de aprender na escola.

Diversas pesquisas, desenvolvidas a partir dos anos
70 do século passado, fornecem elementos para se refu-
tar a hipotese do déficit como causal do fracasso escolar.
O trabalho de Labov (Soares, 1987) por exemplo, forneceu
elementos para que o questionamento das situacdes de
teste a criancas negras, moradores de guetos em gran-
des cidades americanas eram submetidas. Segundo ele,
a artificialidade, diferenca de classes do entrevistador e
dos entrevistados comprometeria o desempenho dessas
criancas, levando-as a se mostrarem desarticuladas e mo-
nossiladbicas nas situacdes de entrevista. A analise da pro-
ducéo linguistica dessas criancas em interacdo com seus
pares ou em entrevistas feitas por pessoas do seu proprio
grupo social revelou que essas criangas possuiam uma
gramatica sistematica, coerente e logica. Segundo Soares,
Labov adotaria uma posicdo contraria as dos partida-
rios da teoria do déficit linguistico. Para ele, criancgas das
camadas populares “narram, raciocinam e discutem com
muito mais eficiéncia que os falantes pertencentes ds classes
mais favorecidas, que contemporizam, qualificam, perdem-
se num excesso de detalhes irrelevantes” (Soares, 1987, p.47).

Segundo estudos sobre a relacdao entre linguagem,
cultura e escolarizagdo, alguns levam em conta a exis-
téncia de diferencas linguisticas e cultural entre criangas
das camadas populares, minorias étnicas e criancas das
camadas economicamente favorecidas da populacdo, o
fato da escola ndo estar preparada para lidar com essas
diferencas seria um dos principais fatores que contribuem
para a producdo do fracasso escolar.

Estudos de Fijalkow (1989) apresentam evidéncias con-
trarias a ideia de que existe desinteresse por parte dos fa-
miliares das criancas das camadas populares em relacdo a
sua carreira escolar, pois para essas familias o sucesso na
escola representaria a possibilidade de um futuro melhor
para seus filhos.
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Estudos desenvolvidos por Griffo (1996) e Costa (1993)
demonstram o empenho dos familiares em contribuir para
areversdo da situacdo de fracasso em que seus filhos se en-
contravam. Castanheira (1991) apresenta analise de como
criancas das camadas populares, moradores de um bairro
da periferia de Belo Horizonte, eram preparados para o in-
gresso na 12 série por seus pais ou por seus irmaos mais
velhos. As interagdes dessas criangas com a escrita criavam
oportunidades de um contato cotidiano com esse objeto
de conhecimento, fosse em brincadeiras de ruas, aulinhas
com os amigos ou atividades orientadas por seus pais ou
irmaos mais velhos. Essas experiéncias com a escrita pre-
paravam essas criangas para o seu ingresso na escola em
melhores condigdes para a aquisicdo da leitura e da escri-
ta. Em muitos casos, ao preparo e envolvimento da crianga
com a escrita antes do ingresso na escola de 1° grau ndo se
seguiria uma continuidade do ensino de forma adequada
dentro da instituicao.

Essas formas de suporte variam de familia para fami-
lia e incluem desde a preocupagdo em garantir que se te-
nham livros de referéncia para consulta na hora dos estu-
dos em casa, como atitudes persuasivas como conversas
ou castigos. Os dados nos levam a conclusdo de que nédo
existe uma relacado causal direta entre o sucesso escolar e
empenho das familias em acompanhar os filhos em suas
atividades escolares. Observa-se que em alguns casos a in-
tervencdo familiar, embora positiva, tem efeito limitado so-
bre a aprendizagem do aluno, como, por exemplo, quando
se garante a posse de livros de referéncia, mas esses ndo
sdo efetivamente utilizados pelos adultos da familia. Além
disso, demonstrou-se que as diferentes atitudes tomadas
pelas familias ndo sdo valorizadas da mesma forma nas di-
versas escolas onde esses alunos sao atendidos.

1l. ANALISANDO O FRACASSO ESCOLAR

Este trabalho busca fundamentacdo tedrica que mostra
e justifica muitas razdes para o fracasso escolar, mas fica
ressalvado que, muitas das constatacdes citadas foram fei-
tas numa localidade, embora ndo sejam necessariamente
demonstraveis através de nimeros e dados estatisticos.

E nas tramas do fazer e do viver o pedagdgico quo-
tidianamente nas escolas, que se pode perceber as reais
razdes do fracasso escolar das criangas advindas dos meios
sécio culturais mais pobres.

No desenrolar de nossa pesquisa de campo, o que
temos ouvido e observado nas escolas visitadas reforca a
afirmacao (...) de que se imputa o fracasso dessas criancas,
oriundas das classes trabalhadoras, a desnutricao, as vermi-
noses, enfim, a uma condicdo adversa de salde. Ignora-se
o fato de que estas estudam em escolas de periferia, onde
se concentram todos os vicios e distor¢cdes do sistema so-
cial e, especificamente, do educacional, e tenta-se encon-
trar nestas criangas, causas organicas, inerentes a elas, que
justifique o seu mau rendimento.

Quiais sdo as criancas desnutridas que estdo hoje fre-
quentando nossas escolas? Sdo aquelas portadoras de des-
nutricao leve, a chamada pelos especialistas de desnutrigcdo
de primeiro grau. Ndo estamos aqui afirmando que este
tipo de desnutricdo ndo tem importancia, ela a tem tanto




gue constantemente é apontada como forte indicador da
situacdo de pendria e miséria em que vive grande segmen-
to de nossa populacéo.

Entretanto, o que estamos querendo enfatizar é que
este grau de desnutricdo [leve] ndo afeta o desenvolvimen-
to do sistema nervoso central, ndo o lesa irreversivelmente
e, portanto, ndo torna a crianca deficiente mental, incapaz
de aprender o que a escola tem a lhe ensinar.

A crianca portadora de desnutricao leve apenas sacri-
fica o seu crescimento fisico para manter o seu metabolis-
mo. Exames clinico e laboratorial indicam que a crianca é
normal, com excecdo de um déficit de peso e estatura em
relacdo a sua idade.

E necessario que desmistifiquemos as ‘famosas’ causas
externas desse fracasso escolar, pela articulacdo aquelas
existentes no proprio ambito escolar, e que tenhamos
clareza dos fatores que as determinam e as articulam.

Analisando as causas do fracasso escolar na
localidade pesquisada
O drama do insucesso escolar é relativamente recente.
E a partir dos anos sessenta que encontramos as suas pri-
meiras manifestacdes. Foi entdo que se comecou a exigir
que as escolas, por razdes econdmicas e igualitarias, en-
contrassem formas de garantir o sucesso escolar de todos
os seus alunos. O que era atribuido até entdo ao foro indi-
vidual, tornou-se subitamente um problema insuportavel
sob o ponto de vista social. A preguica, a falta de capaci-
dade ou interesse, deixou de ser aceitas como explicagdo
para o abandono todos os anos de milhares e milhares de
criancas e jovens do sistema educativo. A culpa do seu in-
sucesso escolar passou a ser assumida como um fracasso
de toda a comunidade escolar. O sistema ndo fora a capaz
de os motivar, reter, fazer com que tivessem éxito. O desa-
fio tornou-se tremendo, j& que todos os casos individuais
se transformaram em problemas sociais. A escola secun-
déria era a menos preparada para a mudanca. Durante sé-
culos assumira como sua vocagado hierarquizar os alunos
de acordo com o seu rendimento escolar, selecionando
0s mais aptos e excluindo os que ndo fossem capazes de
acompanhar as exigéncias que ela mesma impunha. A sua
nova missdo era agora igualizar todos no sucesso educa-
tivo, garantindo 0% de negativas. Este era o novo padrdo
que permitia aferir o sucesso de cada escola.

E em grande parte por esta razédo que hoje principal
problema educativo é o de identificar as manifestacoes e as
causas do insucesso escolar. A listagem destas ndo para de
aumentar a medida que prosseguem os estudos.

Manifestagoes

As manifestacoes de insucesso escolar sdo multiplas,
mas trés delas sdo particularmente referidas pela possibili-
dade que oferecem de se poder medir a prépria eficacia do
sistema educativo:

-Abandono da escola antes do fim do ensino obriga-
torio;

— As reprovagdes sucessivas que dao lugar a grandes
desniveis entre a idade cronoldgica do aluno e o nivel es-
colar; Os niveis de fracasso que podem ser totais (em todas
as disciplinas ou quase) ou parciais (numa ou duas disci-
plinas).
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— A passagem dos alunos para tipos de ensino menos
exigentes, que conduzem a aprendizagens profissionais
imediatas, mas os afasta do ingresso no ensino superior.

Causas

E na listagem das causas onde aparecem naturalmente
as maiores controversas, o que se compreende ja que a sua
propria realizacdo pressupde que se identifiquem também
0os seus responsaveis. Neste ponto ninguém se acha
inteiramente culpado, o que em certo sentido é mesmo
verdade. A grande dificuldade destas analises, como
veremos, reside na impossibilidade de se isolar as causas
que sado determinantes em todo o processo.

Alunos

-Atrasos do desenvolvimento cognitivo. As escalas psi-
cométricas de inteligéncia tem sido apontadas como um
bom indicador para identificar estas causas individuais de
insucesso escolar. O problema é que a grande maioria dos
alunos que falham nos resultados escolares, tem um desen-
volvimento normal. Ha que nao abusar desta explicacao...

-A instabilidade caracteristica na adolescéncia, consta
entre as muitas causas individuais do insucesso. Ela conduz
muitas vezes o aluno a rejeitar a escola, a desinvestir no
estudo das matérias, e frequentemente a indisciplina.

Familias

— Pais autoritarios, conflitos familiares, divorcios litigio-
sos, fazem parte de um extenso rol de causas que podem
levar a que o aluno se sinta rejeitado, e comece a desinte-
ressar-se pelo seu percurso escolar, adaptando um com-
portamento indisciplinado.

-O ciime e a vinganca dos pais contribuem também
para fazer estragos nos resultados escolares dos alunos.
Muitas vezes com medo que os filhos Ihes deixem de ma-
nifestar afeto, trocando-os pela escola ou os professores,
adotam atitudes que contribuem para os afastar dos estu-
dos. Outras vezes, fazem-no para se vingarem de néo lhes
terem sido proporcionado também na infancia as mesmas
oportunidades.

-A origem social dos alunos tem sido a causa mais usa-
da para justificar os piores resultados, sobretudo quando
sdo obtidos por alunos originarios de familias de baixos
recursos econdmicos, onde, alids, se encontra a maior per-
centagem de insucessos escolares. Os socidlogos construi-
ram a partir desta relacdo causa-efeito uma verdadeira pa-
néplia, determinantes sociais que permitem explicar quase
tudo:

a) Nas familias desfavorecidas, por exemplo, os pais
tendem a ser mais autoritarios, desenvolvendo nos filhos
normas rigidas de obediéncia sem discussdo. Ora, quando
estes chegam & adolescéncia revelam-se pior preparados
para enfrentarem as crises de identidade-identificacdo, na
afirmacdo da sua independéncia. A sua instabilidade emo-
cional torna-se mais profunda, traduzindo a auséncia de
modelos e valores estaveis, levando-os a ndo investir na
escola;




b) Os alunos oriundos destas familias raramente séo
motivados pelos pais para prosseguirem os seus estudos;
pelo contrario, ao mais pequeno insucesso, estes colocam
logo a questdo da saida da escola, o que explica as mais
elevadas taxas de abandono por parte destes alunos;

) A linguagem que estes alunos sdo obrigados a uti-
lizar nos niveis mais elevados de ensino, sendo cada vez
mais afastada da que utilizavam no seu meio familiar, au-
menta-lhes progressivamente as suas dificuldades de com-
preensao e integracdo, levando-os a desinteressarem-se
pela escola. Para prosseguirem nos estudos sdo obrigados
a renunciarem a linguagem utilizada no seio familiar.

d) Os valores culturais destas familias sdo, segundo al-
guns socidlogos, opostos aos que a escola propde e supde
(mérito individual, espirito de competicdo, etc). Perante
este confronto de valores, os alunos que séo oriundos des-
tas familias estdo por isso pior preparados para os parti-
Iharem. O resultado é nédo se identificarem com a escola.
Nesta linha de idéias, Holligshead, afirmou que os mais
desfavorecidos norteam-se por objetivos a curto prazo (o
presente), o que estaria em contradicdo com os objetivos
visados pela educacdo (a longo prazo). Esta diferenca de
objetivos (e valores) acaba por os conduzir a um menor
investimento escolar.

— A demissdo dos pais da educacdo dos filhos, é hoje
uma das causas mais referidas. Envolvidos por inUmeras
solicitagbes quotidianos, muitas vezes nem tempo tem
para si proprios, quanto mais para dedicarem a educacao
dos filhos. Quando se dirigem as mesmas, raramente é para
colaborarem, quase colocam-se na atitude de meros com-
pradores de servicos, exigindo eficiéncia e poucos incomo-
dos na sua prestagéao.

Professores

— Métodos de ensino, recursos didaticos, técnicas de
comunicac¢do inadequadas as caracteristicas da turma ou
de cada aluno, fazem parte igualmente de um vasto leque
de causas que podem conduzir a uma deficiente relagdo
pedagogica e influéncia negativamente os resultados.

— A gestdo da disciplina na sala de aula, é outro fator
que condiciona bastante o rendimento escolar dos alunos.
Mas estamos longe de poder afirmar que uma aula com-
pletamente disciplinada, seja aquela onde o insucesso es-
colar desapareca.

— Os professores no inicio do ano criam expectativas
positivas ou negativas sobre os alunos que acabam por in-
fluenciar o seu desempenho escolar. Embora ndo sejam os
professores a inventar os bons e os maus alunos, as inves-
tigacoes de Rosenthal e Jacobson, demonstraram que os
preconceitos destes sdo muitas vezes inconscientes, pre-
judicando muitas vezes os alunos sem que os professores
se apercebam. Uma coisa parece certa, os alunos de baixa
expectativa sdo mais prejudicados do que sdo favorecidos,
os altamente expectados. Ora, acontece que os alunos de
estatuto sécio-cultural mais baixo sdo os mais negativa-
mente considerados, tornando-se as principais vitimas das
expectativas negativas ou baixas. Os alunos mais baixa-
mente expectados sdo em geral mais mal tratados pelos
professores .
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— Existe na cabeca da maioria dos professores, um pa-
dréo de avaliacdo que tende a coincidir com uma curva
normal. Assim, na avaliacdo que produzem, partem em ge-
ral do pressuposto que apenas alguns sdo bons, a maioria
sdo médios, e proporcionalmente ao nimero dos primei-
ros, existem uns quantos que sdo mesmo maus e tem que
ser eliminados.

— A avaliacdo, conforme demonstram inimeros estu-
dos nunca é absoluta, pelo contrario varia em funcédo de
uma multiplicidade de fatores. As modas pedagdgicas, o
contexto escolar, os métodos de avaliagdo, as disciplinas, os
professores, os critérios utilizados, 0o modo como estes sdo
interpretados, etc. Em resumo: a avaliacdo da também um
forte contributo para o insucesso escolar.

— A dificuldade dos professores em lidarem com fen6-
menos de transferéncia, conduz por vezes a situagdes com
graves reflexos no aproveitamento dos alunos. O docente
ao ser identificado com o pai (mé&e) que o aluno se deseja
afastar, torna-se alvo contra o qual o aluno dirige toda a
sua agressividade, gerando deste modo permanentes con-
flitos na sala de aula, conduzindo-o ao insucesso.

— A crescente feminizacdo do ensino sdo igualmente
atribuidas culpas pelo insucesso. As professoras, conforme
apontam alguns estudos, parecem ter uma maior preferén-
cia pelas raparigas, o que podera explicar o melhor apro-
veitamento destas face ao conseguido pelos rapazes, os
mais penalizados.

Escolas

A organizacdo escolar pode contribuir de diferen-
tes formas para o insucesso dos alunos. Frequentemente
esquece-se esta dimensdo do problema, vejamos alguns
casos tipicos.

— O estilo de lideranca do diretor, presidente do con-
selho executivo, etc. A questdo ndo é displicente, nem
mesmo nas nossas escolas burocratizadas e muito de-
pendentes do Ministério. Todos conhecemos diretores ou
presidentes que quase sempre conviveram com excelentes
resultados nas escolas por onde passaram, e outros que
parecem atrair problemas ou maus resultados coletivos.

— Expectativas baixas dos professores e dos alunos em
relacdo a escola. Nas escolas onde isto acontece os resulta-
dos tenderdo a confirmar o que todos afinal estao a espera.

— Clima de irresponsabilidade e de falta de trabalho.
Os exemplos abundam para que esta afirmacéo careca de
grandes justificacoes.

— Objetivos ndo partilhados. Se sé alguns conhecem
0s objetivos prosseguidos pela escola, ninguém se pode
identificar com ela. Nado tarda que alguns se sintam como
corpos estranhos, contribuindo para a sua desagregacado
enquanto organizagdo, provocando a desmotivagdo gene-
ralizada.

— Falta de Avaliagdo. Ninguém sabe o que anda a fa-
zer, numa organizagdo que sistematicamente ndo avaliam
os seus resultados em funcdo dos objetivos que definiu,
e muito menos se nao procura identificar as causas dos
seus problemas. O clima de irresponsabilidade néo tarda a
instalar-se e com ele os maus resultados.




— A deficiente orientacdo vocacional que muitos alunos
revelam no ensina pds-obrigatério, é agravada pela au-
séncia nas escolas de servicos de informacdo e orientacdo
adequados. Quem pode negar a pertinéncia desta causa?

— O elevado nimero de alunos por escola e turma, ten-
de igualmente ndo apenas a provocar o aumento dos con-
flitos, mas sobretudo a diminuir o rendimento individual.

— A organizacdo de turmas demasiado heterogéneas,
nao apenas dificulta a gestdo da aula pelo professor, mas
também a sua coesdo do grupo, traduzindo-se no incre-
mento de conflitos internos. Tudo somado tem mais uma
causa para o insucesso.

— O clima escolar, isto é, a qualidade do meio interno
gue se vive numa organizacao, é consensual que influéncia
bastante o comportamento dos seus membros contribuin-
do para o seu sucesso ou fracasso. O problema é que o
clima escolar resulta de uma enorme variedade de fato-
res, sobretudo dos que sdo de natureza imaterial como as
atitudes, esperancas, valores, preconceitos dos professores
e alunos, o tipo de gestdo etc, e ndo tanto do ambiente
fisico (instalacdes, localizagdo da escola, etc). O problema é
identificar quais sdo as causas determinantes para um mau
clima escolar. Uma coisa é certa, os alunos que trabalham
num bom clima tendem a obter melhores resultados que
os restantes.

— As culturas organizacionais, sucedaneas no plano
tedrico do conceito de clima escolar, tém obviamente as
suas cotas parte no insucesso escolar. O problema é que
desde os anos 60 que ndo param de se identificar novos
tipos de culturas escolares.

No inicio apenas se diferenciou a culturas das escolas
urbanas (antigas) e das suburbanas (recentes). Concluiu-
-se entdo que nas primeiras a questdo da disciplina sobre-
punha-se a preocupacdo com os resultados. As relacdes
professor-aluno eram marcadas pela dureza, formalismo,
etc. Nas segundas, talvez porque as instalagdes sdo mais
recentes, e o corpo docente mais novo, respirava-se um
certo ar de descontracdo, o que conduzia a que os resul-
tados escolares fossem postos em primeiro lugar face aos
problemas disciplinares.

A partir deste modelo, comecaram a ser construido
outro, entendido como mais adequados para explicarem a
diversidade das realidades escolares. Hoje temos modelos
para todos as perspectivas ideoldgicas:.

a) Na Escola Civica, onde tudo esta subordinado aos di-
plomas oficiais, ndo ha lugar para as diferencas individuais,
muito menos para a inovacao pedagdgica, o que conta sao
os regulamentos, as ordens dimanadas do Estado. Nesta
escola, os que podem ter éxito sdo os mais obedientes, do-
ceis, ou seja, 0s que continuamente se anulam a si mesmos,
na sua individualidade e nas suas aspiracdes.

b) Na Escola Doméstica, o estatuto de cada um depen-
de da sua posicdo numa hierarquia definida por uma rede
de dependéncias pessoais. Os lagos pessoais, a importancia
relativa do grupo de pertenca, a antiguidade no territério,
estes sdo os Unicos dados que contam para se ter éxito ou
nao.
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¢) Na Escola Industrial e de Mercado levam-se a sério
os grandes desafios da atual sociedade, privilegiando-se
valores como “competéncia”, "especializacdo” e “capacida-
de de inovacao”. Estamos perante uma escola tecnocratica,
apostada em responder de forma adequada as crescentes
exigéncias do mercado. Os menos aptos, ou 0s que pos-
suem ritmos de aprendizagem mais lentos sdo natural-
mente sacrificados em nome das exigéncias impostas pela
competitividade.

d) A Escola Narcisica esta sobretudo interessada na
imagem de si a partir do reflexo que produz nos outros.
Trata-se de uma escola construida a partir da producao de
uma imagem de marca (“fachada”), onde tudo é feito em
funcao deste objetivo mobilizador. Os resultados concretos
do ensino sdo claramente subalternizados, por um discurso
retorico de autossatisfacao.

Em todas as culturas, uns sdao beneficiados, outros sdao
conduzidos para o fracasso.

Curriculos

— Defasagem no curriculo escolar dos alunos. Os alu-
nos ingressam em novos ciclos, sem que possuam 0s pré-
-requisitos necessarios. Ndo ha documento sobre a ava-
liacdo curricular que nao tenha uma referéncia critica esta
questao.

— Curriculos demasiado extensos que ndo permitem
que os professores utilizem metodologias ativas, onde os
alunos tenham o lugar central. A necessidade de cumprir
os programas inviabiliza a ado¢do de estratégias mais ati-
vas, mas sobretudo retira tempo ao professor para ultra-
passar as dificuldades individuais de aprendizagem que
constata nos alunos.

— Desarticulacao dos programas. Esta situagdo faz, por
exemplo, com que os alunos repitam os mesmos conteu-
dos, de modo diverso e incoerente ao longo dos anos e
das disciplinas, levando-os a desinteressarem-se pelas ma-
térias, e a sentirem-se confusos. O rosario de queixas é co-
nhecido.

— As elevadas cargas horérias semanais ocupadas pelos
alunos em atividades letivas, mais tradicionais, sdo desde
ha muito consideradas excessivas. Os alunos tem pouco
tempo para outras atividades de afirmacdo da sua indivi-
dualidade, desenvolvimento de habitos de convivéncia,
participagdo em agdes coletivas em prol da comunidade,
etc.etc. O resultado é sentirem-se num escola-prisdo, sem
qualquer relagdo com os seus interesses.

Sistema Educativo

— Neste nivel as causas apontadas sdo igualmente
inUmeras, a comecar pela pouca diversidade das ofertas
formativas nos niveis terminais do sistema, em particular
no secundario. Outras vezes, quando existem, estdo desar-
ticuladas, por exemplo, das necessidades do mercado de
trabalho. O resultado final acaba por ser o seguinte: ainda
gue o aluno tenha tido éxito no seu percurso escolar, por
desajustamento de competéncias estd depois voltado ao
fracasso, na sua transicdo para a vida ativa.




— A elevada centralizagdo do sistema de educativo, ndo
apenas torna a capacidade de resposta (adaptacao) muito
lenta, como fomenta a irresponsabilidade ou a burocracia,
ao nivel local (as escolas).

Sociedade

Ninguém tem duvidas em concordar que a atual socie-
dade assenta num conjunto de valores que desencorajam
o estudo e promovem o insucesso escolar. Diversao, Indi-
vidualismo e Consumismo, trés valores essenciais na socie-
dade atual, sdo em tudo opostos ao que a escola significa:
atitudes refletida, procura incessante do saber e de valores
perenes, , etc.

Embora estejam todas relacionadas entre si, sendo
causas e efeitos uma das outras, as razdes para o fracasso
escolar podem, para efeito didatico, serem classificadas ou
agrupadas entre aquelas que estdo relacionadas ao pro-
prio individuo, ou aluno, como problemas fisicos ou psico-
l6gicos; as causas que estdo relacionadas & escola, como a
qualidade de ensino entre outras; causas que estao relacio-
nadas a comunidade localizada, como o proprio ambiente
comunitario no que diz respeito as condi¢des de higiene e
saude, qualidade de vida e, ultimamente, ao elevado nivel
de violéncia; e, finalmente, as caudas pertencentes ao am-
biente maior, que sdo as condi¢des gerais econOmicas e
politicas do pais.

Quase sempre se ‘condena’ o fracasso escolar, cen-
trando-se imediatamente, e quase que exclusivamente no
aluno, elegendo-o como o principal responsavel pelo seu
proprio fracasso.

O primeiro a se culpar é o proprio aluno. Nao é raro
vermos estudantes julgando-os incapazes, ou incompeten-
tes para assimilar o que € ensinado na escola.

Depois, quem os culpam sdo os professores, seja através
das notas, seja através de comentarios sobre a capacidade
ou incapacidade do aluno, que acaba negativando ainda
mais o ja abalado nivel de autoestima do estudante.

E, na sequéncia, os pais colaboram com essa
autodestruicao do filho, através de criticas ou mesmo pela
falta de incentivo ao estudo.

Portanto sabemos que quando se busca algo mais
sélido para se apoiar e para entender as causas de tanto
fracasso escolar, o aluno comeca a deixar de ser o 'vilao’
da histdria, para se tornar uma vitima. Quando se busca en-
tender as razdes do fracasso escolar analisando as condi-
¢Bes em que vive o aluno, e também as condi¢cbes em que
ele frequenta a escola (sem contar as proprias condi¢bes
da escola), realmente entendemos que precisamos mudar
nossa opiniao.

Mas ndo s6 da escola depende essa carga. Houvesse
uma escola de padrdo ideal, e ainda assim nos depararia-
mos com essa grave situacao de fracasso escolar, numa das
fases mais importantes da educacdo do individuo, sendo
exatamente por isso denominada de ensino fundamental.
E quando seriam as razbes para esse fracasso? Se o apren-
dizado, como todos sabem, é de suma importancia para o
crescimento da pessoa, por que ndo é lavado a sério? Por
que ndo se da a ele a devida importancia? Ou serd que
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essa importancia é dada, mas existem motivos bem mais
profundos, enraizados em nosso meio, que impedem de
encarar e levar adiante uma formacao escolar digna de as-
sim ser chamada?

FALCAO (1993) faz uma comparagao:

Ja tentou ensinar um bebé a atender ao telefone? Ou
ensinar datilografia a um analfabeto? Ou, quem sabe, em
dia de jogo intencional do Brasil, com todo o pais mobiliza-
do, e na sala as pessoas coladas ao rddio ou a televisdo, vocé
experimentou chamar Juquinha ao quarto para uma aula
sobre Capitanias Hereditdrias? (p.42).

No dizer do autor, as perguntas acima sdo bastante
simplorias, mas servem para chamar atencao para o fato
de que nem todos estdo prontos para aprender qualquer
coisa em todos os momentos. Segundo ele, ha um deter-
minado pré-requisito que precisa ser preenchido, que é a
maturacao.

Devemos sempre estar atentos a real condi¢do do edu-
cador e do educando. O professor, como representante
do papel que Ihe é socialmente atribuido, ou seja, ensinar,
depara-se com varios dilemas seus que se misturam com
o papel da profissdo que ocupa. Os professores assumem,
além de ensinar, a disciplina e em tornar uniforme o que é
diferente, produzindo assim, via educacao, os privilégios e
os sofrimentos.

Sempre que a escola falha na assisténcia e na formagéo
do aluno quebra-se um elo no ritmo natural de um desen-
volvimento potencial de conquistas, estabelecendo a de-
sordem. Desordem que pode levar a vida do aluno ao caos
e que se reflete na desestruturacdo da sociedade. Sempre
que a escola desvirtua seu papel primordial, desencadeia-
-se um mecanismo automatico de ressonancia, que passa
a repercutir na ordem social de uma cidade, de um pais, do
mundo.

Na crianca problema nos dias de hoje ndo se faz igual-
dade social, se faz justica social, pois ndo é todo mundo
igual e devem-se reconhecer essas diferengas, mas a escola
nivela todos como iguais e ndo se adequa com a origem
social de cada um. Dentro da escola quem pode mais tem
menos fracasso escolar. Mesmo uma crianca oriunda de
caréncias afetivas, herdadas por uma infancia dificil pode
haver ainda a capacidade de recuperacdo ou adaptacdo as
mas condicOes de vida, se observadas as necessidades e
oportunizar mudangas para que ele mesmo alcance suas
necessidades.?

A producéao do fracasso escolar: estudos a partir do
cotidiano na escola

De acordo com Patto (1988, p. 75), os professores apre-
sentam expectativas negativas no que se refere a sua clien-
tela. "A crenga de que os integrantes das classes populares
sdo lesados do ponto de vista das habilidades perceptivas,
motoras, cognitivas e intelectuais estd disseminada no
pensamento educacional brasileiro [...]". Acreditam que as
criangas mais empobrecidas economicamente nao apren-
dem ou, se aprenderem, ndo o fazem de maneira a atender

22 Fonte: www.pedagogiaaopedaletra.com — Por Mar-
lene Aparecida Viana Abreu




as exigéncias minimas da instituicdo educacional. A ideia
de que as criancas pobres ndo tém habilidades para apren-
der, permeia o0 modo como o professor vé e se relaciona
com essas criancas, diz Patto (p. 340). O mesmo pode-se
observar na pesquisa realizada por Campos (1995, p. 98),
onde por meio da fala das professoras entrevistadas foi
possivel perceber o preconceito existente principalmente
no que se refere a clientela da escola. Segundo ela, para as
professoras “o fracasso escolar tem como causa primeira
a inferioridade cultural e econdmica das criangas que ndo
aprendem devido aos problemas familiares e intelectivos
que enfrentam.” Assim, Estas concepcdes acerca da clien-
tela de baixa renda que frequenta as escolas pesquisadas
parecem justificar na crianca e em sua familia as causas dos
resultados insatisfatorios que estas professoras obtém no
plano pedagdgico, isentando-as em grande medida, da
responsabilidade sobre tais resultados. (Idem, p. 102)

A escola, revestida do poder hierarquico que lhe é con-
cedido na sociedade capitalista, diante do fracasso escolar,
direciona seu olhar as familias, responsabilizando-as pelas
dificuldades apresentadas por seus filhos. As justificativas
na maioria das vezes dizem respeito a constitui¢do familiar
e até mesmo a auséncia dos pais que precisam trabalhar e
por isso passam pouco tempo com os filhos.

Ao analisar as entrevistas realizadas durante sua pes-
quisa, Campos (1995, p. 100) conclui:

Preconceitos e estereétipos sobre o pobre e a pobre-
za sd0 em maior ou menos grau observados como justi-
ficadores das dificuldades de aprendizagem escolar. Estes
esteredtipos giram em torno da inadequacdo da familia,
quer por uma suposta auséncia dos pais no lar, quer pela
forma como deduzem que estas familias se organizam ou
por possiveis problemas morais ou psiquicos que lhes sao
constantemente atribuidos.

As justificativas para o fracasso escolar que se ancoram
na ideia de que ele advém das dificuldades financeiras por
gue passam os pobres, apesar de serem constantes na fala
das professoras, ndo sdo justificativas pautadas na literatu-
ra educacional de acordo com Patto (1996).

Os estudos acima citados nos mostram que o fracasso
escolar também estéa ligado aos grandes obstaculos que o
sistema educacional cria e que impede que a escola atinja
seus reais objetivos. Ao reproduzir as rela¢gdes de producgado
da sociedade capitalista, a escola como instituicdo hierar-
quicamente privilegiada acaba por burocratizar o trabalho
pedagdgico. Essa burocratizacdo a impede de pensar em
mudancas e faz dela uma instituicio manipuladora a fim
de atender sua propria demanda. Do alto de sua posicdo
de poder e permeada por preconceitos e esteredtipos, a
escola acaba por apresentar as familias as dificuldades de
seus filhos como algo inerente ao sujeito, direcionando-
-lhes toda a responsabilidade por seu insucesso escolar. De
acordo com Campos (1995, p. 96):

Nas interrelacdes que ocorrem entre as institui¢ées fa-
milia/escola circulam concepc¢bes e conhecimentos acerca
do insucesso escolar das criangas. No entanto as concep¢oes
veiculadas pela instituicdo escolar, muitas vezes, fornecem a
aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais uma vez
que a institucionalizacdo da escola lhe delega um lugar de
poder junto a institui¢do familia.
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O fracasso escolar tem sido naturalizado por todos os
envolvidos no processo educacional. De acordo com Patto
(1996, p. 346), a acao pedagdgica ineficaz tem sido cons-
tantemente justificada por se tratar de um trabalho reali-
zado com familias economicamente pobres que, por isso,
ja trazem consigo deficiéncias que naturalmente impedem
o sucesso de qualquer trabalho pedagogico desenvolvido
com essas criancas, dispensando assim reflexdes sobre a
pratica pedagogica e quéo agressiva ela pode ser sem que
se faca essa reflexdo. E o preconceito que parece permear a
relacdo entre professor e aluno.

Campos (1995) apds entrevistar algumas familias ob-
servou que elas veem na escola a possibilidade dos filhos
construirem uma histéria diferente, longe das dificuldades
que sdo constantes em seu cotidiano. Evidencia-se que,
para essas familias, a escolarizacdo dos filhos lhes é im-
portante, uma vez que entendem ser esse o caminho para
construir uma vida com menos dificuldades que eles, pais,
construiram.

No que se refere a evasao escolar identificada na déca-
da de 1980, é importante considerar, segundo Patto (1988),
o que se denomina evasao, na verdade se trata de excluséo,
pois, a escola que se dizia gratuita, exigia materiais esco-
lares e uniformes, o que demandava condicdes financei-
ras dos pais para manterem seus filhos na escola. Porém, é
curioso observar que apesar de todas as dificuldades finan-
ceiras, as familias insistiam em manter seus filhos na escola:
acreditavam nela.

Em sua pesquisa, Campos (1995, p. 116) observou tam-
bém que o trabalho aparece como atividade mais impor-
tante na vida das familias pesquisadas. Assim, alguns pais
diante da dificuldade financeira, se conformam quando os
filhos abandonam os estudos principalmente se for para
trabalhar e ajudar a familia. Apesar de se manter a crenca
de que a escola pode trazer condi¢des de uma vida melhor,
a necessidade imediata de sobrevivéncia acaba por falar
mais alto. A aceitacdo das familias diante do abandono dos
estudos pelos filhos é ainda maior quando se trata daque-
les que apresentam dificuldades escolares, pois, diante de
tais dificuldades, as familias parecem ter assumido o dis-
curso da escola de que o problema estd na incapacidade
da crianca em aprender. A tendéncia que a pesquisadora
identificou foi a de que as familias acabam por incorporar
a responsabilidade que a escola lhes delega diante das di-
ficuldades de Medicalizacao da educa¢ao: uma solucao
ou mais um problema?

No limite deste texto, o foco estda em discutir a medi-
calizacdo que se tem feito da educacéo, partindo das con-
sequéncias de um problema que é social. A deficiéncia nos
processos de ensinar acaba sendo transferida as criancas
como se elas mesmas tivessem dificuldades em aprender e
que, sem apresentar qualquer problema biolégico ou ne-
cessidades educativas especiais acabam sendo medicadas
diante da falta de condi¢es da escola em cumprir seu pa-
pel: ensinar. Ha de se considerar, entretanto, que existem
criangas que apresentam problemas de ordem bioldgica
e que necessitam de cuidados da area da salde, inclusi-
ve de uma intervencdo medicamentosa e, nesses casos, 0s
fatores biologicos ndo podem ser ignorados. Esta é uma
discussdo bastante importante, porém, nao sera objeto de
estudo neste texto.




De acordo com Moysés e Collares (1986, p. 10):

A medicalizacdo de uma questdo consiste na busca de
causas e solucbes médicas, a nivel organicista e individual,
para problemas de origem eminentemente social. Este pro-
cesso ocorre na educagdo quando, frente as altas taxas de
fracasso escolar, tenta-se localiza-lo na prépria crianca, ex-
plicando-o através de doencas. Isenta-se, assim, de respon-
sabilidades a instituicdo escolar e o sistema social.

Através da medicalizacdo, os olhares se voltam para o
individuo, ignorando-se um problema que é social, na me-
dida em que o transforma em bioldgico, individual. Apre-
sentar a crianca como portadora dos distdrbios de apren-
dizagem faz com que os olhares e a responsabilidade pelo
fracasso escolar se voltem para ela, inviabilizando assim
um olhar mais cuidadoso para fatores intraescolares como
produtores de tal fracasso. Moysés e Collares (1992, p. 32)
afirmam que:

A biologizacdo — e consequente patologizacdo — da
aprendizagem escamoteia os determinantes politicos
e pedagdgicos do fracasso escolar, isentando de
responsabilidades o sistema social vigente e a instituicGo
escolar nele inserida. E os disturbios de aprendizagem sdo
uma das formas de expresséGo mais em moda, na atualidade,
dessa biologizacdo da educacéo e, mais especificamente, do
fracasso escolar.

O uso de medicamentos para resolver problemas como
a dificuldade em aprender - da forma como a escola ensi-
na - tem sido mais frequente a cada dia. De acordo com
Werner (2001), o indice de familias que buscam na medi-
cina a solugdo para os supostos problemas apresentados
por seus filhos, s6 faz crescer, pois, muitas vezes "sequer
existem problemas de salde e a demanda aos servicos de
saude é para que se detecte algum problema que possa
ser responsabilizado pelo fracasso dessas criancas” (Idem,
p. 46). Compreender os determinantes sociais, politicos e
econdmicos é da maior importancia por sabermos que a
escola ndo é autonoma frente a essas questdes. No entan-
to, o olhar mais abrangente néo exclui — e ndo pode excluir
—a analise dos fatores intraescolares.

Ha um Projeto de Lei no Senado (n° 247 de 2012)
que objetiva alterar a lei n® 8.069 de 1990 que dispdes
sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente visando
prevenir o uso inadequado de psicofarmacos nesse
publico. De acordo com o Art. 2°, essa Lei devera vigorar
cento e oitenta dias apds sua publicacdo, que se deu em
12/07/2012. Na justificativa consta que o crescimento
do uso de psicofdrmacos em criancas e adolescentes
tem gerado questionamentos por parte de profissionais
e especialistas de diversas areas. H4 denuncias de que
os interesses econdmicos das indUstrias farmacéuticas
estariam favorecendo a tendéncia de profissionais da
saude e da educacdo no sentido de transformarem
problemas sociais em problemas bioldgicos, inerentes ao
individuo e, a solucdo para tal problema seria o uso de
psicofarmacos. Ainda na justificativa para o Projeto de Lei,
a Educacdo aparece como uma grande area em que se tem
praticado tal uso indiscriminadamente. De acordo com o
documento, “no Manifesto do Forum sobre Medicalizacao
da Educacdo e da Sociedade, encontramos o seguinte:” A
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aprendizagem e os modos de ser e agir - campos de grande
complexidade e diversidade - tém sido alvos preferenciais
da medicalizacdo. Cabe destacar que, historicamente, é a
partir de insatisfacbes e questionamentos que se constituem
possibilidades de mudanga nas formas de ordenacéo social e
de superacdo de preconceitos e desigualdades. (p. 2)

De acordo com a nova Lei

Art. 14-A. O uso de psicofdrmacos em criangas e ado-
lescentes obedecerd aos sequintes requisitos e das normas
contidas nos regulamentos aplicaveis:

| - comprovada necessidade do uso de psicofdrmacos,
o qual deve ocorrer em conformidade com os protocolos
clinico-terapéuticos aprovados pelo Ministério da Saude, ou
por entidade por ele designada, com a explicitacao das indi-
cacgbes terapéuticas e dos requisitos a serem cumpridos para
comprovagéo diagnéstica, além dos critérios de uso de cada
psicofdrmaco, que devem incluir a faixa etdria a que ele se
destina e os riscos associados a esse uso;

Il - proibicdo da medicaliza¢Go psicofarmacoldgica in-
discriminada, inadequada, desnecessdria ou excessiva.

Pardgrafo tnico. Serd promovida, em cardter permanente,
campanha de esclarecimento para pais, educadores e alunos
com vistas a prevenir a medicalizagdo psicofarmacolégica
indiscriminada, inadequada, desnecessdria ou excessiva em
criangas e adolescentes.

Cabe mais uma vez salientar que nao se trata aqui de
criancas com problemas organicos que demandam cuida-
dos médicos e mesmo nutricionais, mas, sim, de criancas
que por deficiéncia ou insuficiéncia nas praticas pedago-
gicas acabam sendo encaminhadas para o setor da salde
e medicadas, objetivando resolver um problema que é da
ordem do social e da educacéo.

Os mitos sobre o fracasso escolar e suas causas:
algo mudou nas ultimas décadas?

No que concerne ao fracasso escolar, os estudos reali-
zados na primeira década do século XXI, nos permite iden-
tificar que quase nada mudou no que se refere ao entendi-
mento sobre suas causas.

De acordo com Cristofoleti (2004, p. 16), as professoras
da escola em que realizou sua pesquisa, diziam-se desejo-
sas por ensinar, contudo, seus esforcos eram em vao, pois
segundo elas os alunos

“Mostram-se desligados em sala de aula, resolvem os
problemas muito lentamente; "Nunca querem fazer nada,
ndo ficam no lugar, estragam tudo o que tém, riscam as car-
teiras e a parede.”; "Passam por sérios problemas na familia,
nédo se interessam por nenhuma atividade.; “Eles vém su-
Jos para a escola, passam fome, os pais falam errado, o que
pode se esperar dessas criangas?”

Segundo a autora, foi possivel observar também que
as praticas de ensino nunca eram avaliadas pelas profes-
soras, pois segundo elas, ndo adiantava fazer planejamen-
tos, pois os alunos ndo aprenderiam de maneira nenhuma.
Nas falas acima é possivel perceber o preconceito presen-
te nas professoras com relagdo aos seus alunos. Podemos
nos reportar novamente a Patto (1996) no que se refere ao
preconceito apresentado por alguns professores diante de




alunos pertencentes a classe economicamente mais pobre.
A eles e suas familias ndo cabe apenas a responsabilidade
pelas dificuldades em aprender, mas também por destrui-
rem tudo o que tém, por irem sujos a escola, por passarem
fome, por terem os pais dificuldades em falar corretamente
etc. Todo esse aparato de observacdes permite a alguns
profissionais da educacdo ndo se preocuparem com pla-
nejamentos de aulas, muito menos olharem para questdes
mais amplas como suas praticas pedagdgicas e para o pro-
prio sistema educacional.

De acordo com Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2009,
p. 112),

O debate e a énfase que se da a relacdo entre desigual-
dade social e ndo aprendizagem continuam presentes como
razdo fundamental e explicativa dos baixos desempenhos
escolares de alunos das classes populares, discussdo rea-
tualizada também nos féruns mundiais, sequndo avaliacées
globais.

Na pesquisa que realizou em escolas das redes estadual
e municipal sobre as representacdes sociais referentes a
repeténcia e sua relacdo com o fracasso escolar, Silva (2008,
p. 102), nos diz que:

As queixas da culpabilidade da familia pelo insucesso
do aluno foi um dos itens que mais apareceu no relato dos
professores de ambas as redes de ensino. Queixam-se que 0s
pais ndo comparecem ao chamamento da escola, ndo co-
bram as atividades de casa de seus filhos, ndo tém formacédo
e nem comprometimento com a educacéo dos filhos.

(..) Também relatam que os pais esperam que a escola
eduque seus filhos, forme valores, discipline e coloque limite
para eles. Esperam que a escola dé uma educacéo de quali-
dade e acompanhe a vida emocional dos seus filhos.

Novamente as pesquisas nos mostram que ja na
primeira década do século XXI, os olhares continuam se
voltando para as familias quando se trata das dificuldades
escolares dos filhos.

Fracasso escolar: auséncia da familia?

Na idade média, como nos diz Ariés (1986), por volta
dos sete anos de idade, quando ja ndo precisavam mais
de suas maes ou amas, as criancas comecgavam a se mis-
turar com os adultos participando inclusive das atividades
diarias de trabalho. O papel da familia era o de transmitir
a vida, os bens e os nomes, porém, ndo havia espaco para
lacos afetivos entre seus membros.

Por volta do século XV iniciou-se uma preocupacao
maior com a educacio. E nesse contexto que a ordem reli-
giosa comeca a se dedicar mais ao ensino. Segundo o au-
tor (Idem, p. 277): “[...] ensinaram aos pais que eles eram
guardides espirituais, que eram responsaveis perante Deus
pela alma, e até mesmo, no final, pelo corpo de seus filhos".
Passou-se a acreditar que a crianca nao estava preparada
para o convivio com o adulto, sendo necessaria uma prepa-
racao antes de tal acontecimento.

Essa preocupagdo com a educacdo comegou a transfor-
mar a sociedade e a relagdo entre pais e filhos. No final do
século XVII, ja ndo havia mais a ideia de apenas colocar os
filhos no mundo nem a preocupacao apenas em preparar o
filho mais velho para a vida; essa preocupacao ja se esten-
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dia a todos os filhos, inclusive as meninas cuja preparagdo
seria oferecida pela escola. Foi essa nova e grande preocu-
pacdo dos pais com a educagdo que fez com que a escola
se desenvolvesse. As familias que tinham essa preocupacgao
eram vistas com mais respeito pela sociedade, uma vez que
sua preocupacdo ndo se restringia apenas em dar a vida a
seus filhos, mas também e principalmente a lhes propor-
cionar condigdes para que tivessem uma vida melhor.

Ainda de acordo com Aries (Idem, p. 277) "A familia e a
escola retiraram juntas a crianca da sociedade dos adultos.
A escola, porém confinou uma infancia outrora livre num
regime disciplinar cada vez mais rigoroso, que nos séculos
XVII e XIX resultou no enclausuramento total do internato”.

No que se refere ao estudo da familia, ao longo da his-
toria, a matriz conceitual mais utilizada também no Brasil,
foi o modelo de familia patriarcal. Segundo Teruya (2000,
p. 3):

O modelo de familia patriarcal pode ser assim descri-
to: um extenso grupo composto pelo nticleo conjugal e sua
prole legitima, ao qual se incorporavam parentes, afilhados,
agregados, escravos e até mesmo concubinas e bastardos;
todos abrigados sob o mesmo dominio, na casa-grande ou
na senzala, sob a autoridade do patriarca, dono das rique-
zas, da terra, dos escravos e do mando politico. Ainda se ca-
racterizaria por tracos tais como: baixa mobilidade social e
geogrdfica, alta taxa de fertilidade e manutencdo dos lacos
de parentesco com colaterais e ascendentes, tratando-se de
um grupo multi-funcional.

O modelo de familia patriarcal existente até o século
XIX e que comecou a se transformar apenas no inicio do
século XX quando as familias antes rurais comecam a mi-
grar para meio urbano, abrigava em seu seio, ndo apenas
pai, mae e filhos, mas também todas as pessoas envolvidas
no funcionamento do lar. Esse modelo de familia remete-se
a tempos onde os senhores mantinham em seus lares em-
pregados ou escravos, parentes, agregados entre outros. O
detentor do poder era o pai, devendo ser respeitadas todas
as suas ordens e vontades - todos estavam sujeitos a sua
autoridade. Ainda no inicio do século passado, esse mo-
delo podia ser observado com clareza. A familia era vista
como um dos mais importantes pilares da sociedade. Nes-
te contexto, a educagdo formal era oferecida apenas aos
homens. As mulheres eram oferecidos ensinamentos sobre
como deveriam cuidar da casa e dos filhos. Objetivava-se
prepara-las para as tarefas domésticas e simultaneamente
impedir que criassem problemas para seus maridos e para
a sociedade caso tivessem algum tipo de conhecimento
além do necessério para serem boas esposas e donas de
casa.

A visdo da familia como primeiro grupo socializador
da crianga pode ser observada com clareza nos trabalhos
de Talcott Parsons cuja reflexdo sociolégica sobre a familia
influenciou, na década de 1950, o pensamento norte-
americano, com reflexos sobre a sociologia no Brasil. Tal
reflexdo foi apresentada na teoria funcionalista. Buschini
(1989, p. 2) explica que:

Segundo essa corrente, cujo maior expoente foi Talcott
Parsons, a familia é, sobretudo uma agéncia socializadora,
cujas funcées concentram-se na formacéo da personalidade




dos individuos. Tendo perdido, ao longo da histéria, as
funcgdes de unidade de producédo econémica e de participagéo
politica, a familia teria as fung¢bes bdsicas de socializacGo
primdrias das criancgas e de estabilizacdo das personalidades
adultas da populagdo.

No modelo proposto por Parsons para estudar a familia,
os membros do grupo familiar deveriam desempenhar
papéis diferentes e complementares, deixando claramente
definidos os papeis masculinos e femininos. Nesse
movimento, o homem seria o lider instrumental da familia e
a mulher a responsavel por assuntos internos e domésticos.

Com a insercdo da mulher no mercado de trabalho
por volta da década de 1960, houve mudancas no mode-
lo familiar antes patriarcal. A mulher passa a dividir com
o homem a responsabilidade pelo sustento do lar e a ser
mais ativa nas decisGes domésticas e, consequentemente,
algumas responsabilidades que antes eram consideradas
predominantemente femininas, passam a ser também as-
sumidas pelos homens. Essa transformagao faz com que o
modelo familiar nascente caminhe na direcdo da igualdade
de poder, de direitos e de responsabilidades. Além disso,
a atencao que antes era voltada exclusivamente para a re-
lacdo marido/mulher, comeca a destinar seus olhares para
outras rela¢des intrafamiliares, como a relacao entre irmaos
e entre pais e filhos.

Apesar das transformac¢des nos modelos familiares,
nao se pode negar sua importancia como primeiro ndcleo
social em que a crianca vive. A familia é a responsavel pelo
processo de socializacdo primaria da crianca. De acordo
com Ribeiro (2011, p. 1):

A socializacdo primdria diz respeito aos primeiros con-
tatos sociais da crianca e se dd com a preseng¢a dos outros
significativos que lhe apresentam a realidade em que vivem
e como a percebem. E também neste contato que a crian-
¢a comeca a significar os elementos culturais presentes na
sociedade em que estd inserida. Faz parte desse processo a
familia e as pessoas mais proximas a crianga.

E na relacdo intrafamiliar que se vai conhecendo e (re)
conhecendo os papeis sociais. Para Dessen e Polonia (2007,
p. 24):

A familia também é a responsdvel pela transmissédo de
valores culturais de uma geragdo para outra. Essa transmis-
sdo de conhecimentos e significados possibilita o compar-
tilhar de regras, valores, sonhos, perspectivas e padroes de
relacionamentos, bem como a valorizacdo do potencial dos
seus membros e de suas habilidades em acumular, ampliar e
diversificar as experiéncias.

Quando nos referimos a responsabilidade da familia no
processo educacional da crianga, entendemos sua respon-
sabilidade nédo apenas na figura materna, mas também na
figura paterna. Contudo, um projeto apresentado em 2001
durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, de-
nominado “Dia Nacional da Familia na Escola”, teve como
objetivo incentivar a participacdo das familias no ambiente
escolar, principalmente das mdes, por considerar essa rela-
¢do muito importante para melhorar a qualidade do ensino
no pais. Para a implementagdo desse projeto, as escolas
receberam materiais explicativos, bem como um cronogra-
ma com os dias especificos em que tal encontro deveria
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ocorrer. E curioso observarmos que tal proposta enfati-
zava a importancia principalmente da presenca materna
no ambiente escolar e na ajuda oferecida as criancas em
casa. Esse projeto, além de outros como o Programa Bolsa-
-Escola, foi apresentado pautado na ideia de que o bom
desempenho escolar esta intimamente ligado a presenca
e a participacdo das familias, principalmente das mées nas
atividades escolares que os filhos precisam fazer em casa.
De acordo com Klein (2005), um discurso do entdo minis-
tro da Educacao Paulo Renato de Souza, deixou bem claro
sua crenca de que o bom desempenho escolar das crian-
cas esta intimamente relacionado a participacdo familiar na
vida dos alunos: “Temos inimeros estudos que comprovam
a mesma coisa; a melhor escola é aquela onde os pais estdo
presentes, e a participagdo da familia se traduz imediata-
mente em melhor desempenho dos alunos” (Idem, p. 42).

Dias (2009), refletindo sobre as palavras do entdo mi-
nistro da educacao, nos diz que ele apoiou-se em pesquisas
realizadas na década de 1980, que afirmavam a importan-
cia da participagdo familiar no processo de escolarizacdo
das criangas para que estas obtivessem éxito. Segundo a
autora (Idem, p. 46), tais pesquisas afirmavam que:

[...] a importdncia da presenca e participacdo da familia
na escola incluiram: explicitacGo de objetivos comuns
pela escola e pela familia, incentivo a crianca e ao seu
desenvolvimento, aumento das relacbes comunitdrias,
melhoria do desempenho da crianca na aprendizagem,
suporte ds familias, reconhecimento mutuo como agéncias
educativas diferenciadas, melhora no comportamento geral
da crianca, dentre outros.

Para Castro e Regattieri (2009) é facil observar que
quando o aluno tira boas notas, aprende e é considerado
bem sucedido em seus estudos, pais e professores se sen-
tem corresponsaveis pelo seu sucesso. Ao contrario, quan-
do o aluno demonstra dificuldades em aprender, apresenta
indisciplina ou baixo rendimento escolar, familia e escola
comegam a buscar os responsaveis pela situacdo. Contudo,
para essas autoras,

O insucesso escolar deveria suscitar a andlise de
causas dos problemas que interferiram na aprendizagem,
avaliando o peso das condicbes escolares, familiares e
individuais do aluno. O que se constata é que, em vez disso, o
comportamento mais comum diante do fracasso escolar é a
atribuicéo de culpas, que geralmente provoca o afastamento
mutuo. (Idem, p. 31)

As autoras lembram que na relacdo escola-familia é
importante identificar o papel de cada um no processo de
aprendizagem da crianca. A escola tem a atribuicdo de en-
sinar, contudo, conta com a ajuda da familia, por exemplo,
quando manda atividades para que a crianca faca em casa.

Podemos perceber, de acordo com as pesquisas apre-
sentadas, que a escola tem sentido falta da participacdo da
familia no processo educacional das criancas, consideran-
do o que chamam de “auséncia” da familia como causa das
dificuldades escolares dos alunos. O que parece ocorrer é
gue a escola tem esperado (e os professores se preparado
para) receber criancas idealizadas - ha expectativas que, na
maioria das vezes, ndo se confirmam na pratica. As criancas
que chegam a escola sdo reais, filhos de familias concretas,




com problemas e condicionantes sociais, economicos, afe-
tivos, igualmente encarnados e nada parecidos com o que,
muitas vezes, esta no imaginario dos professores.

Apds um breve levantamento histérico, percebemos
que muitas das pesquisas revelaram que as justificativas
para o fracasso escolar estavam, na maioria das vezes, na
“incapacidade” de a familia educar seus filhos. A discussao
sobre a relagdo entre a familia e a escola permanece. %

4 ] )
5. DIDATICA:

5.1 A RELACAO PROFESSOR/ALUNO;
5.2 OS OBJETIVOS EDUCACIONAIS, OS
CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM;

5.3 AS RELACOES INTERATIVAS EM SALA DE
AULA; O PAPEL DOS PROFESSORES E DOS
ALUNOS E OS ASPECTOS SOCIOEMOCIONAIS;
5.4 ORGANIZACAO SOCIAL DA SALA DE AULA
E SUA PLURALIDADE;

5.5 PLANEJAMENTO DA ACAO DIDATICA:
PLANOS DE CURSO, PLANOS DE AULA.

Um breve resgate historico da Didatica no Brasil é
de fundamental importancia para compreender o lugar
que essa area do conhecimento ocupa na formacdo do
professor hoje. Isso porque entendemos que a organizagao
curricular dos cursos de licenciatura nas novas propostas
para os cursos de licenciaturas expressa a relacdo social
basica do sistema nesse momento histérico. Data de
1972 o | Encontro Nacional de Professores de Didatica
realizado na Universidade de Brasilia, periodo pds-64,
momento histérico em que o planejamento educacional é
considerado “area prioritaria”, integrado ao Plano Nacional
de Desenvolvimento, e a educacdo passa a ser vista como
fator de desenvolvimento, investimento individual e social.
Nesse momento discute-se a necessidade de formar um
novo professor tecnicamente competente e comprometido
com o programa politico-econémico do pais. E a formagéo
do professor passa a se fazer por meio de treinamentos, em
que sdo transmitidos os instrumentos técnicos necessarios a
aplicagdo do conhecimento cientifico, fundado na qualidade
dos produtos, eficiéncia e eficacia. A racionalizacdo do
processo aparece como necessidade basica para o alcance
dos objetivos do ensino e o planejamento tem papel central
na sua organizagao.

Dez anos depois, em 1982, realiza-se no Rio de Janeiro
o | Seminario A Didatica em Questdo num periodo marcado
pela abertura politica do regime militar instalado em 1964
e pelo acirramento das lutas de classe no pais.

Nesse momento histérico, enfatiza-se a necessidade
de formar educadores criticos e conscientes do papel
da educacdo na sociedade, e mais, comprometidos com
as necessidades das camadas populares cada vez mais
presentes na escola e cedo dela excluidos. A dimensao

23 Fonte: www.unimep.br - Texto adaptado de Priscila
Teixeira Ribeiro
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politica do ato pedagdgico torna-se objeto de discussdo
e andlise, e a contextualizacdo da préatica pedagodgica,
buscando compreender a intima relacdo entre a pratica
escolar e a estrutura social mais ampla, passa a ser
fundamental. Esses desafios marcaram a década de oitenta
como um periodo de intenso movimento de revisdo critica
e reconstrucdo da Didatica no Brasil.

Ao longo da década de oitenta, as produgdes tedricas
dos educadores expressam tentativas de dar conta dessa
nova situacdo. Tomando como parametro a questdo da
relacdo teoria-pratica, podemos identificar processos
distintos que procuram ampliar a discussdo da Didatica,
iniciada por Candau (1984), em reagcdo ao modelo
pedagdgico centrado no campo da instrumentalidade.

A autora propde uma Didatica Fundamental, que,
nas palavras de Freitas (1995, p.22), “(...) mais do que um
enfoque propriamente dito, foi um amplo movimento de
reacdo a um tipo de didatica baseada na neutralidade”.

Desta forma, o movimento que inicialmente incluiu
uma critica e uma denlncia ao carater meramente
instrumental da Didatica avancou em seguida para a busca
de alternativas e reconstrucdo do conhecimento da area. E,
em oposicdo ao modelo pedagdgico centrado no campo
da instrumentalidade, grupos de educadores passam a
discutir a importancia de formar uma consciéncia critica
nos professores para que estes coloquem em pratica as
formas mais criticas de ensino, articuladas aos interesses
e necessidades praticas das camadas populares, tendo em
vista garantir sua permanéncia na escola publica.

Propostas  expressivas como a  Pedagogia
Historicocritica, de Dermeval Saviani (1983), base tedrica
da Pedagogia Critico-social dos Conteldos, sistematizada
por José Carlos Libaneo (1985), caminham nessa direcao.
Do ponto de vista didatico, o ensino orienta-se pelo eixo
da transmissdo-assimilacdo ativa de conhecimentos. Dira
Libaneo (1985 p. 127-128):

A pedagogia critico-social dos contetidos valoriza a
instrucdo enquanto dominio do saber sistematizado e os
melos de ensino, enquanto processo de desenvolvimento das
capacidades cognitivas dos alunos e viabiliza¢éo da atividade
de transmissdo/assimilacdo ativa de conhecimentos.

Nessa proposta, o elemento central esta calcado
na concepcao segundo a qual a aprendizagem se faz
fundamentalmente a partir do dominio da teoria. A
pratica decorre da teoria. Dai a importancia do racional,
do cognitivo, do pensamento. Nessa concepgdo, a acao
pratica é guiada pela teoria. Valoriza-se o pensamento
sobre a acao.

Por outro lado, grupos mais radicais se voltam para
a alteracdo dos proprios processos de producdo do
conhecimento; das relacdes sociais. A Pedagogia dos
Conflitos Sociais, de Oder José dos Santos (1992), base
tedrica da Sistematizacdo coletiva do conhecimento,
proposta por Martins (1998), caminha nessa direcao.

Passa-se a discutir a importancia de se romper com o
eixo da transmissdo-assimilagdo dos conteudos, ainda que
criticos, buscando um processo de ensino que altere, na
prética, suas relacdes basicas na direcado da sistematizacdo
coletiva do conhecimento. Dira Martins, (2009, p.175)




Um dos pontos-chave da nova proposta pedagogica
encontra-se na alteracdo do processo de ensino e nado
apenas na alteracdo do discurso a respeito dele. (...) ndo
basta transmitir ao futuro professor um contetdo mais
critico; (...) € preciso romper com o eixo da transmissao-
assimilacdo em que se distribui um saber sistematizado
falando sobre ele. Ndo se trata de falar sobre, mas de
vivenciar e refletir com.

Desse  movimento resultaram  alteracbes na
organizacdo das escolas, nos cursos de formacdo de
professores, nas producdes académicas dos estudiosos
da area e fundamentalmente na pratica pedagdgica dos
professores de todos os niveis de ensino. Nesse periodo,
os professores intensificaram suas iniciativas para fazer
frente as contradi¢des do sistema e produziram saberes
pedagogicos nas suas proprias praticas.

Nesse contexto, uma pesquisa-ensino longitudinal
realizada por Martins (1998) acompanhando durante dez
anos as iniciativas dos professores de todos os niveis de
ensino, alémdaproducaodaarea, resultou nasistematizagdo
de trés momentos fundamentais, com énfases especificas,
nas discussdes e praticas da didatica na formacdo de
professores. Esses momentos, que ndo se anulam, mas se
interpenetram, devem ser entendidos como uma parte
de um todo, quais sejam: (i) a Dimensdo politica do ato
pedagdgico (1985/88); (ii) a organizacdo do trabalho na
escola (1989/93); (iii) a producao e sistematizacao coletivas
de conhecimento (1994/2000).

O primeiro momento a Dimensdo politica do ato
pedagogico é marcado por intensa movimentacdo social
no Brasil, que consolida novas formas de organizagéo e
mobilizacdo quando os grupos sociais se definem como
classe. Passa-se, entdo, a dar énfase a problematica
politica. Os professores, no seu dia-a-dia, na sala de aula
e na escola reclamam da predeterminacdo do seu trabalho
por instancias superiores, estdo querendo participar e essa
participacdo tem um carater eminentemente politico. A
centralidade do planejamento passa a ser questionada.

Janofinaldadécadadeoitentaeiniciodosanosnoventa,
avanca-se para as discussdes em torno da organizagdo do
trabalho na escola (1989/93), segundo momento. Ocorre
uma intensificacdo da quebra do sistema organizacional da
escola. Os professores j& se compreendem e se posicionam
como trabalhadores, assalariados; organizam-se em
sindicatos, participam de movimentos reivindicatérios. Na
escola, véo quebrando normas, tomando iniciativas que
consolidem novas formas de organizacdo da escola e da
relacdo professor, aluno e conhecimento.

A medida que se verificam alteracdes no interior
da organizacdo escolar, por iniciativa de seus agentes,
intensifica-se a busca da producdo e sistematizacao
coletivas de conhecimento e a énfase na problematica
do aluno como sujeito vai se aprofundando. No periodo
1994/2000, o aluno passa a ser concebido como um ser
historicamente situado, pertencente a uma determinada
classe, portador de uma pratica social com interesses
proprios e um conhecimento que adquire nessa pratica, os
quais ndo podem mais ser ignorados pela escola.
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Esse periodo se relaciona com os anteriores através da
problematica da interdisciplinaridade, que passa a ser uma
questao importante.

Com efeito, o movimento histérico do final do
século passado provocou uma alteracdo na concepgdo
de conhecimento que deu um passo a frente em relacdo
aos modelos anteriores. Trata-se de um processo didatico
pautado numa concepc¢do de conhecimento que tem a
pratica como elemento basico, fazendo a mediacao entre
a realidade e o pensamento. Nessa concepgao a teoria nao
é entendida como verdade que vai guiar a agdo pratica,
mas como expressao de uma relacdo, de uma acdo sobre a
realidade, que pode indicar caminhos para novas praticas;
nunca guia-la. Desse principio basico, delineia-se um
modelo aberto de Didatica que vai além de compreender o
processo de ensino em suas multiplas determinacGes para
intervir nele e reorienta-lo na diregdo politica pretendida
(MARTINS, 2008, p.176); ela vai expressara acdo pratica dos
professores, sendo uma forma de abrir caminhos possiveis
para novas acoes.

Acompanhando esse movimento, nesse momento
historico, algumas questdes se colocam: quais sdo as
prioridades estabelecidas pelos cursos de licenciaturas
para a formacdo de professores nesse inicio de século? Que
espaco da didatica ocupa nesse processo de formacao?

Prioridades estabelecidas para a formacio dos
professores nos cursos de licenciaturas

Para compreender a tendéncia atual da formagdo
de professores e o lugar da didatica nessa formacéo,
trabalhando com a concepgdo da teoria como expressdo
de uma determinada pratica e ndo de qualquer pratica,
desenvolvemos uma pesquisa tomando como campo
de investigacdo os cursos de licenciatura de cinco
universidades de grande porte do estado do Parana.

Por meio de andlise documental e entrevistas
semiestruturadas, numa abordagem qualitativa de
pesquisa buscamos analisar as tensdes e prioridades dessas
universidades nos processos de formacao de professores.

Assim, nosso estudo apoia-se no entendimento de
que a pratica ndo é dirigida pela teoria, mas a teoria vai
expressar a acdo pratica dos sujeitos. Sdo as formas de agir
que vao determinar as formas de pensar dos homens.

“A teoria pensa e compreende a pratica sobre as coisas,
nao a coisa. Dai, a sua Unica funcado é indicar caminhos
possiveis, nunca governar a pratica.” (BRUNO 1989, p.18).
A base do conhecimento é a acdo préatica que os homens
realizam através de rela¢des sociais, mediante instituicoes.
O pressuposto basico é que “o homem néo reflete sobre
o mundo, mas reflete a sua pratica sobre o mundo”
(BERNARDO, 1977, v. 1, p.86).

Dessa forma, “(..) o conhecimento é sempre o
conhecimento de uma pratica, nunca da realidade natural
ou social” (SANTOS 1992, p.29).

Desse ponto de vista, buscamos analisar os cursos de
formacao de professores procurando entender a tendéncia
da sua organizacdo. Procedemos a um mapeamento
das propostas curriculares dos cursos para, em seguida,
buscar junto aos agentes envolvidos no planejamento e
desenvolvimento dessas propostas as formas e praticas
dessa formacéao.




Uma primeira aproximacdo com os dados revelam que
as instituicdes de educagdo superior estdao em processo
de alteracdo de suas propostas de cursos de licenciaturas,
tendo em vista as determinacbes legais do Parecer
09/2001 e Resolugoes 01/2002 e 02/2002, aprovados
pelos Conselho Nacional de Educagdo. Ha um movimento
que busca atender a nova proposta para os cursos de
formacao de professores nao atrelada ao bacharelado com
iniciativas dos seus agentes, que vao desde a criacdo de
uma coordenacao geral para os cursos de Licenciaturas,
féruns de Licenciaturas até simples ajustes e redistribuicdo
de carga horaria das disciplinas.

Uma das universidades particulares, aqui identificada
pela letra A, por exemplo, criou uma coordenacao geral
dos cursos de Licenciaturas, que tem um papel articulador
nas discussbes e proposicbes para esses cursos. A
coordenadora das Licenciaturas da universidade A informa
que das 800 horas regulamentadas para estagios, 400 sdo
distribuidas durante o curso, enquanto as outras 400 horas
sdo destinadas ao estagio supervisionado.

Nas palavras da coordenadora: Em média, 10% de cada
uma das disciplinas devem articular suas disciplinas com
pratica. Quando ele aprende morfologia, por exemplo,
de que forma essa aprendizagem é aplicada na pratica.
(...) Também temos grupos de estudo interdisciplinar onde
nossos alunos sdo levados a reflexao.

Observamos uma iniciativa de trabalhar a relacdo
teoria e pratica ao longo do curso e no interior de cada
disciplina que compde o curriculo. Além disso, o grupo esta
buscando uma integracdo das disciplinas de fundamentos
comum a todas as licenciaturas, ja que tais disciplinas eram
trabalhadas de forma isolada e em tempos diferentes de
acordo com o colegiado de cada curso.

Com relacdo a proposta de praticas de ensino e de
estagio, percebemos que a instituicdo busca manter essa
integracao, articulando teoria e pratica entre as disciplinas
de fundamentos e a agdo do aluno na escola.

Ha uma preocupacdo de estabelecer a estreita relacdo
entre as disciplinas tedricas com as didaticas especificas e
metodologias especificas por area de conhecimento.

Contudo numa perspectiva de aplicacdo pratica: “de
que forma a aprendizagem de determinado contetddo é
aplicado na pratica...".

Ja o contato direto com a escola — o estagio — mantém
o formato usual dessas praticas, qual seja: a observacéo, a
participacdo em sala de aula junto ao professor regente e
finalmente a regéncia. Esses estagios ocorrem em escolas
conveniadas e preferencialmente publicas.

Com efeito, a criacdo de uma coordenagdo geral
das licenciaturas, forma encontrada pela instituicido A
para reorganizar as licenciaturas tendo em vista as novas
exigéncias do CNE, tem favorecido alguns avancos na
busca da articulacdo teoria e pratica. Os agentes envolvidos
tentam minimizar a dicotomia teoria-pratica existentes
nessa formacdo. Contudo, observa-se que ndo se altera a
I6gica da aplicacao pratica e a valorizacdo do como aplicar
esse conhecimento na pratica.
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J& na Universidade B criou-se o espaco do Férum
de Licenciaturas para discutir as novas exigéncias do
CNE, buscando a observancia das horas exigidas. Nesse
espago os professores discutem seus projetos de curso, as
disciplinas que integram o curriculo de cada licenciatura e
a integracao entre elas. Observa-se uma preocupac¢do de
adequar as horas exigidas na nova legislacdo e também de
viabilizar a insercdo do aluno nas escolas onde irdo atuar
desde o primeiro semestre do curso. Essa busca de insercdo
dos alunos desde o inicio do curso tem sido a marca dessa
instituicdo. Na fala de um coordenador de curso:

O aluno tem a formacdo pedagdgica desde o primeiro
periodo. Ele sempre vai ter algo relacionado com a formacgéo
pedagdgica e a escola. Todo um eixo que é ministrado pelo
pessoal da educagdo e depois tem outra vertente que é
ministrada pelos proprios professores da drea especifica com
experiéncia na drea da escola e da licenciatura.

Observa-se que essa solugdo encontrada pelo grupos
de professores e coordenadores de curso discutidas no
Férum de Licenciaturas mantido pela instituicdo constitui
um avanco na busca de articulacdo teoria-pratica.

Contudo, a énfase da formacgdo pedagdgica continua
no final do curso, o estagio a partir do 5° Periodo. A base
epistemoldgica da organizacdo desses cursos mantém a
concepcao da teoria como guia da agdo pratica.

Ja nas instituicdes publicas, as alteracdes ficam a cargo
dos departamentos e é mais evidente a manutencdo da
cisao: pedagdgico e contelddos especificos, teoria e pratica.
Uma das universidade publicas, aqui identificada pela letra
¢, embora tenha criado uma coordenacgdo geral para os
cursos de licenciaturas, manifesta dificuldade de viabilizar
a integracao almejada. Assim ela se expressa:

Convocamos o CEP, convidamos pessoas das licenciaturas,
convidamos coordenadores, convocamos também o pessoal
da educagdo, o pessoal de métodos, chamamos todas as
pessoas e algumas pessoas ficaram.

Porém, outras sairam do processo dizendo: “essa lei ndo
vai pegar’, é o que ocorre sempre por al.

N&do obstante essas dificuldades, observamos que a
instituicdo faz um movimento para articular teoria e pratica,
inserindo, nas disciplinas de conteldo especifico da area,
uma articulacdo com a pratica de ensino daquela area. A
coordenadora explica:

Quanto aquele intem, a prdtica como componente
curricular, existem mil e uma interpretacdes de como fazer
aqui (...) toda disciplina nds sabemos que tem uma dimensdo
prdtica, tudo isso é perfeito, tudo bem, tudo certo. Vocé vai
me convencer que vai criar dentro da disciplina (..) uma
ponte com a educacdo bdsica.

No entanto, ndo se pode ter garantia de que o professor
individualmente va fazer isso, embora seja o desejavel.
Entdo, a comissdo achou por bem criar uma disciplina
de 12 a 42 séries denominada disciplina articuladora, que
contempla 400 horas. Esta devera estar articulada a escola
de educacdo basica e ficou a cargo da cada colegiado de
curso a definicdo da ementa e sua forma de realizacéo.
Cada curso buscou a articulacgo com a pratica das
escolas, respeitando as peculiaridades de cada area do
conhecimento.




A coordenadora explica:

Os colegiados foram achando suas peculiaridades. Vocé
tem matéria de instrumentagdo no ensino de matemadtica,
matérias como laboratério de fisica e ciéncias e tem ensino
de biologia. O mais bonito foi que eles foram chegando, sem
imposicdo, a certos denominadores comuns. Eles estudam
toda a legislacdo pertinente a educagdo, os PCNs e fazem
uma ligagdo com a escola bdsica. Essa disciplina envolve
todos os professores da série. (...) era sempre o que se quis:
que as licenciaturas pensassem sempre em educacdo bdsica
e em ensino. Ndo se bacharelassem.

Com relacdo aos estagios, estes acontecem da metade
do curso para o final e, segundo a coordenadora, alguns
cursos estdo indo muito bem, enquanto outros tém
encontrado muitas dificuldades. Nas palavras dela:

Isso é um calcanhar de Aquiles. (..) o estdgio é da
segunda metade do curso para frente. Entdo em alguns
cursos estd indo muito bem e em alguns cursos esta indo
muito mal. (..) Pelo pouco que eu sei a universidade ja tem
uma caminhada de conquistas com a escola. (...) Primeiro a
universidade conquistou as escolas e depois foi para dentro
das escolas.

Observa-se uma preocupacdo e um movimento no
sentido de aproximar os professores em formacdo com
as escolas de educagdo basica, e cada curso a seu modo
vai buscando essa aproximacdo. No entanto a pratica ali
desenvolvida ndo avanga no sentido de promover uma
reflexdo a partir das iniciativas dos professores na busca
de equacionar os problemas que enfrentam nesse espaco
escolar. Além disso, a manutencdo dos estdgios no final
do curso indica a manutencao da logica das escolas como
espaco de aplicacdo dos conteldos das disciplinas tedricas.

Dentre as universidades publicas pesquisadas, a
Universidade D é a que deixa clara a manutencdo do
esquema trés mais um. A maioria dos coordenadores de
cursos afirmou que para atender a resolucdo foram criadas
disciplinas praticas e ampliada a carga horaria de estagio
nos dois Ultimos anos. A coordenadora do curso de Letras
aponta que a carga horaria das disciplinas teodricas foi
reduzida em funcdo do aumento das horas de estagio.

A maioria regista que o curriculo foi alterado e as
mudancas estdo em processo de implantacdo a partir de
20009.

Na fala de um coordenador fica clara a preocupacdo
com os fundamentos tedricos nos anos iniciais para
posterior formacdo pedagdgica, implicando opc¢édo do
aluno ap6s dois anos e meio de curso. Assim ele se expressa:

Aqui na Universidade nds oferecemos duas habilitacées:
bacharelado e licenciatura.. como uma recomendacdo da
propria estrutura curricular tivemos de pensar nos nucleos
de formagdo de base e depois nos nucleos de formagdo
especifica. Os dois primeiros anos sGo comuns para qualquer
uma das habilitacbes e na passagem da segunda para a
terceira série o aluno faz a opgdo pela sua habilitagdo —
bacharelado ou licenciatura.

N&o obstante essa logica dos trés mais um, ha uma
tentativa de distribuir a pratica, que antes era concentrada
em dois semestres de estagio no final do curso, ao longo
do curso. Nas palavras do coordenador:
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Com o aumento da carga hordria, procuramos
contemplar as 800 horas e distribuir melhor a prdtica
ao longo do curso. Tanto é que a oficina 1 e 2 surge com
essa finalidade. Ela tem um cardter prdtico que é de criar
a identidade do estudante com a drea de atuacdo. (...) Nos
dividimos os estdgios em estdgio | e 2 que é de formagdo
mais conceitual; o estdgio 3 que tem a finalidade da regéncia
de classe, tem a finalidade de integrar teoria e prdtica na
licenciatura.

Observa-se que a tentativa de tratar da pratica ao
longo do curso mantém a légica do esquema trés mais um
garantindo a articulacdo teoria e pratica no ultimo estagio
do curso.

Também a Universidade publica e, para atender as
800 horas de estagio regulamentadas pelo CNE, evidencia
que alguns cursos tendem a aumentar a quantidade de
disciplinas que promovem a pratica dos alunos, enquanto
outros procuram desenvolver no interior das disciplinas de
conteudos especificos algum tipo de relacdo com a pratica
de ensino. Ha uma énfase na formacao tedrica sélida para
garantir uma pratica consequente.

Nas palavras de uma coordenadora:

Nos temos 240 horas de estdgio de docéncia e 240 horas
de estdgio na fungdo propriamente dita do pedagogo nas
dimensées de organizacbes de trabalhos pedagdgicos de
passes escolares e ndo escolares e temos outras dimensées
que é a questdo da pesquisa (..) o pedagogo pesquisador.
(..) Além desses estdgios que dd um total de 480 horas, nds
temos algumas disciplinas facilmente ligadas a prdtica...
Ndo abrimos mdo de uma sélida formacdo teérica. Essa
légica estd presente na totalidade dos cursos e os estdgios
concentram-se no final dos cursos. Observa-se que as acoes
para adequar os cursos ds novas normas ficam a cargo dos
colegiados de cursos e ndo hd um espaco, uma coordenagdo
geral onde essas discuss6es possam ocorrer, tendo em vista
uma integrac@o entre os cursos.

Com efeito, as discussdes nesses espacos — foruns,
coordenagdes de Licenciaturas - indicadas pelos
entrevistados, as formas como encaminham a ampliacdo
de tempo de estdgio na determinacdo das 800 horas,
nos possibilitam perceber a estrutura do pensamento
educacional que esta na base da organizacdo desses cursos
e a forma como concebem e encaminham a articulacao
teoria e pratica na formagdo do professor.

Nesse sentido, percebemos que ainda é marcante a
concepcdo de que uma formacdo tedrica sélida garante
uma pratica consequente. Os encaminhamentos, com raras
excecdes, invariavelmente situam o momento da pratica
nos anos finais do curso, antecedida pela formacao tedrica.

A didatica nas curriculares das
licenciaturas

Com relacdo a didatica nesse processo de formacao
em desenvolvimento nas universidades investigadas, o que
se verifica numa primeira aproximacdo com a estruturacdo
desses cursos é a perda de espaco dessa area do
conhecimento e a mudancga na sua abordagem. Em outros
termos, a didatica tende a priorizar aspectos especificos
do fazer pedagdgico, perdendo a dimensdo de totalidade
conquistada na década de oitenta do século passado.

propostas




Os dados coletados nos projetos pedagdgicos dos
cursos de licenciaturas das universidades investigadas
mostram que a maioria dos cursos deixa de oferecer a
disciplina Didatica Geral e volta a trabalhar o processo
de ensino — seu objeto de estudo — em disciplinas
especificas voltadas para as metodologias das areas de
conhecimento. Essa tendéncia também se manifesta na
producdo académica da Ultima década, conforme estudo
realizado sobre o estado do conhecimento (MARTINS e
ROMANOWSKI, 2008).

Em uma universidade publica do interior do Estado,
por exemplo, dos 15 (quinze) cursos oferecidos, apenas os
cursos de Fisica, Quimica e MUsica apresentam a disciplina
de Didatica Geral. Ela é encontrada também no curso de
Pedagogia com outras denominacdes:

a) Didatica: Trabalho Pedagogico Docente;
b) Didatica: Organizacdo do Trabalho Pedagdgico;
c) Didatica: Avaliagdo e Ensino.

Também no curso de Filosofia encontramos uma
disciplina denominada Didatica e Teoria da Educagédo. Nos
demais cursos, o processo de ensino — objeto de estudo da
didatica — é desenvolvido através das didaticas especificas,
metodologias especificas, nas disciplinas de praticas de
ensino e nas propostas de estagio supervisionado. Isso
se repete com alguma variagédo, nas demais universidades
investigadas.

Com relacdo a articulacdo da disciplina Didatica com
as escolas de Educacao Basica, observa-se uma variagao
significativa nas iniciativas desses cursos. H4 uma busca
pela aproximacdo da universidade com as escolas de
Educagdo Basica em que esses egressos irdo atuar. Contudo,
pode-se observar que a légica subjacente a organizacao
desses cursos, via de regra, valoriza a preparacao do futuro
professor com recursos técnicos, tendo em vista posterior
aplicacdo na pratica de ensino no espaco escolar. Essa
l6gica se verifica nas disciplinas que compdem o curriculo,
incluindo as que focalizam o ensino, tais como: Didatica
Geral, didatica especifica, metodologias especificas por
area de conhecimento.

Em decorréncia, no que tange a articulacdo da Didatica,
geral e/ou especificas, com as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas de Educacdo Basica, numa
primeira leitura dos programas e pela entrevista com
professores, verifica-se que o espaco da escola de Educacao
Basica sdo tidos como forma de ilustracdo, exemplos
praticos que reafirmam os conteldos trabalhados nas
disciplinas; ou ainda, como espaco de aplicagdo dos
preceitos tedricos trabalhados na universidade. Com efeito,
0 que se observa é que a formacdo de professores esta
centrada no aprender a aprender habilidades especificas
que garantam competéncia no fazer. H4 uma valorizagdo
da préatica, ndo mais como campo de problematizacao,
explicacdo e compreensdo dos processos de ensinar
e aprender, tendo em vista a sua transformacdo, mas
sim como espaco de demonstracdo de habilidades e
competéncias técnicas no exercicio profissional. Isso implica
valorizacdo de procedimentos especificos, vinculados
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as areas de conteldo e trabalhadas nas metodologias
e didaticas especificas. Verifica-se que a didatica geral,
enquanto area do conhecimento que tem como objeto
de estudo o processo de ensino numa dimensdao de
totalidade, buscando compreendé-lo em suas multiplas
determinacdes para intervir nele e reorienta-lo na direcdo
pretendida, (MARTINS, 2008, p.176) vem perdendo espaco.

Tendéncia da didatica nos processos de formacao
de professores no momento atual

Numa primeira aproximacdo com os dados da
pesquisa, podemos dizer que enquanto no periodo de
1985 a 1988 a didatica trouxe como énfase a dimensao
politica do ato pedagdgico; no periodo de 1989 a 1993
a area trouxe para o centro das discussdes a questdo da
organizacdo do trabalho na escola e no periodo de 1994
a 2000 focalizou a questdo da producado e sistematizacdo
coletiva de conhecimento (MARTINS, 1998).

Nesse inicio de século, esboca-se um quarto momento
caracterizado pela énfase na aprendizagem: “aprender a
aprender”, que tem sua centralidade no aluno como sujeito,
ndo mais como um ser historicamente situado, portador de
um conhecimento que adquire na pratica laboral, mas um
sujeito intelectualmente ativo, criativo, produtivo, capaz de
dominar os processos de aprender (MARTINS, 2004).

A questao central é que o aluno aprenda a aprender
habilidades especificas, definidas como competéncias, que
sdo previamente definidas nos programas de aprendizagem
em sintonia com as demandas do mercado de trabalho.

Assim, verifica-se que a expressdo “aprender a
aprender” do final do século XIX e inicio do século XX
retorna em outras bases. Ndo mais centrada no sujeito
psicolégico, mas no sujeito produtivo, na perspectiva
neoliberal. Articula-se ao aprender fazer da segunda
metade do século XX. (MARTINS, 2008).

Sobre essa tendéncia, Saviani (2007), referindo-se ao
final do século XX, registra que os movimentos em prol da
educacao popular perderam o vigor.

Durante a década de 1990, o autor destaca os
movimentos da Escola Cidada, vinculados ao Instituto Paulo
Freire; a Escola Plural em Belo Horizonte, inspirados no
Relatério Jacques Delors, publicado com titulo “Educacéo:
um tesouro a descobrir’, que desenvolve propostas na
perspectiva do aprender a aprender, aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a ser.

Além disso, Saviani (2007) escreve que o lema
“aprender a aprender” estd ligado as ideias escolanovistas,
mas na perspectiva da constante atualizacdo para ampliar
as possibilidades de empregabilidade. Com efeito, trata-
se da flexibilidade do trabalhador para ocupar varios
tipos de trabalho, o que exige educacdo ao longo da vida
para responder aos desafios das mudancas constantes da
reorganizacao dos processos produtivos, com inser¢do de
novas tecnologias e de novos processos de gestdo das
empresas.

Refletindo sobre esse momento historico, Santos (2005)
aponta um novo modo de exigéncia da organizacdo do
trabalho, em que além da forga produtiva, do tempo para a
producéo, ha especulacdo das capacidades cognitivas dos
trabalhadores para a melhoria do processo de producdo.




Tais exigéncias solicitam capacidades de adaptabilidade,
flexibilidade, iniciativa e inovacdo para a melhoria dos
resultados da cadeia de producao.

Estas capacidades atrelam-se a um tipo de cognicao
e aprendizagem para o imprevisivel, para a solucdo de
problemas, planejar, tomar decisdes, uso estratégico dos
recursos, regulacao do processo, relacionados ao aprender
a aprender.

Nesse sentido, entendemos que a perda de espaco da
Didatica, numa dimensado mais ampla, e a valorizacao das
didaticas especificas e metodologias especificas das areas
de conhecimento nas atuais propostas de formacao de
professores expressam o novo momento do capitalismo no
qual “as novas formas de exploracdo e controle da forca
de trabalho exigem um novo tipo de trabalhador, uma vez
que a produtividade repousa cada vez mais na utilizacao
do trabalho complexo” (SANTOS, 2005, p.42).

Ainda que os indicadores sejam desfavoraveis para a
area, ampliar a compreensdo desse momento da didatica
€ 0 nosso desafio. Auscultar e sistematizar os processos de
formacao de professores e o lugar da didatica no conjunto
dessas agoes.

Quando entendida na perspectiva do senso comum,
a relacdo ensino-aprendizagem é linear; assim, quando ha
ensino, deve necessariamente haver aprendizagem.

Ao inverso, quando ndo houve aprendizagem, ndo
houve ensino. Desse modo, o ensino é subordinado
a aprendizagem. Essa subordinagdo é expressa em
concepcdes que compreendem o professor como
facilitador da aprendizagem, ou ainda como mediador do
conhecimento.

Aqui a proposta é discutir referéncias teoricas e
metodoldgicas que possam revelar uma concepgdo nao
linear da relacdo em foco, bem como criticar as concepcgdes
de professor facilitador e professor mediador.

A mediagdo no campo educacional é geralmente
considerada como o produto de uma relagdo entre
dois termos distintos que, por meio dela podem ser
homogeneizados. Essa homogeneizacdo elimina a diferenca
entre eles e, por conseguinte, a possibilidade de conflito
entre ambos. Portanto, quando se compreende a mediacao
como o resultado, como um produto, a necessaria relagdo
entre dois termos se reduz a sua soma, o que resulta na
sua anulacdo mutua, levando-os ao equilibrio. Essa ideia
concebe a mediacdo como o resultado da aproximacao
entre dois termos que, embora distintos no inicio, quando
totalmente separados, tendem a igualar-se a medida que
se aproximam um do outro.

Em estudos desse contexto discute-se o conceito de
mediacéo local, indicando que mediar implica solucionar
conflitos por meio de acdes educativas. Assim, a mediagdo
restringe-se a uma agdo pragmatica, circunscrita a uma
situacdo de conflito. Este entendimento da mediacdo nédo
€ muito distante daquele em que ela é compreendida na
situacdo da sala de aula.

A mediacdo na sala de aula é também pragmatica, pois
pretende que o aluno aprenda de modo imediato. Nos dois
casos, em que mediar é agir de modo pragmatico, todo
conflito pode ser “solucionado”, e o aluno pode “aprender”.
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Para compreendermos a mediacdo na sala de aula,
é preciso, em primeiro lugar, estabelecermos que o
estudante esta sempre no plano do imediato, e o professor
estd, ou deveria estar, no plano do mediato. Assim, entre
eles se estabelece uma mediacdo que visa, como ja o
dissemos, a superacdo do imediato no mediato. Em outras
palavras, o estudante deve superar a sua compreensao
imediata e ascender a outra que é mediata. E isso s6 pode
ocorrer pela acdo do professor que medeia com o aluno,
estabelecendo com ele uma tensdo que implica negar
o seu cotidiano. Por outro lado, o aluno tentaréa trazer o
professor para o cotidiano vivido por ele, aluno, negando,
assim, o conhecimento veiculado pelo professor. Nessa
luta de contrarios — professor e aluno, conhecimento
sistematizado pela humanidade e experiéncia cotidiana —
€ que se da a mediacdo; e ela ocorre nos dois sentidos,
tanto do professor para o aluno quanto do a E uma luta de
contrarios.

Esse modo de compreender a mediacdo nao aceita a
ideia do professor mediador do conhecimento, tampouco
a nocao de professor facilitador da aprendizagem.

Essas duas acepcbes sao equivocadas, porque, em
primeiro lugar, o professor ndo é o Unico mediador, pois o
aluno também medeia, e, em segundo lugar, a mediacdo
nado se estabelece com o conhecimento e sim entre o aluno
e o professor. Trata-se de uma automediacdo no segundo
sentido atribuido por Mészaros; ou seja, a mediagao entre
o homem e os outros homens: aluno para o professor. Em
outros termos, a mediagdo, na escola, € um processo que
ocorre a sala de aula e promove a superacdo do imediato
no mediato por meio de uma tensdo dialética entre polos
opostos.

A relacéo entre o homem e a natureza é ‘automediadora
num duplo sentido.

Primeiro, porque é a natureza que propicia a mediacdo
entre si mesma e o homem; segundo, porque a propria
atividade mediadora é apenas um atributo do homem,
localizado numa parte especifica da natureza. Assim,

na atividade produtiva, sob o primeiro desses dois
aspectos ontoldgicos a natureza faz a mediacdo entre si
mesma e a natureza, e, sob o sequndo aspecto ontologico -
em virtude do fato de ser a atividade produtiva inerentemente
social - o homem faz a mediacdo ente si mesmo e os demais
homens. (Mészdros, 1981, p.77-78)

Sendo a mediacao na sala de aula uma automediacao,
ndo podemos abrir mdo da relacdo direta entre professor
e aluno. Desse modo, ndo podemos substitui-la por falsos
mediadores, como por exemplo, a exibicdo de filmes
quando a tematica ndo corresponde aquela tratada pelo
professor, ou a execucdo aleatério de atividades de ensino.
Os professores que se utilizam com frequéncia desses
recursos nutrem a esperanca de que essas praticas sejam
capazes de estabelecer mediacdes que eles, os professores,
talvez ndo se sintam seguros para desenvolver. Alguns
professores precisam ser lembrados de que sala de aula
ndo é sala de cinema nem oficina de terapia ocupacional.

Os professores que se utilizam desses artificios o fazem
muitas vezes no intuito de facilitar a aprendizagem; porém,
sendo a relacdo entre o ensino e a aprendizagem uma
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luta de contrarios, ndo ha como facilita-la. Ao inverso, o
professor deve dificultar a vida cotidiana do aluno inserindo
nela o conhecimento, e, dessa forma, negando-a. Pois, na
vida cotidiana ndo ha conhecimento e sim experiéncia.
Desse modo, ndo ha como facilitar o que é dificil. Aprender
é dificil.

serd sempre necessdrio que ela [crianca] se fatigue a
fim de aprender e que se obrigue a privagées e limitacées
de movimento fisico isto é que se submeta a um tirocinio
psicofisico. Deve-se convencer a muita gente que o estudo
é também um trabalho e muito fatigante com um tirocinio
particular préprio, ndo sé muscular-nervoso mas intelectual:
€ um processo de

adaptacdo, € um hdbito adquirido com esforgo,
aborrecimento e mesmo sofrimento. (Gramsci, 1985, p. 89)

Como assinala Gramsci, a aprendizagem depende
do esforco pessoal de cada estudante. E claro que o
professor sempre poderéa intervir, de modo direto, neste
processo, auxiliando o aluno. Ele deve esforcar-se para que
os estudantes aprendam, mas ndo pode minimizar nem
esconder as dificuldades inerentes a aprendizagem.

Quando se compreendearelacao ensino-aprendizagem
na sala de aula como mediacdo, o ensino e aprendizagem
sdo opostos entre si e se relacionam por meio de uma
tensdo dialética. Desse modo, esses termos, apesar de
negarem-se mutuamente, se completam, mas, como ja o
dissemos, essa unidade nao se estabelece de modo linear.

Neste artigo, conceituaremos primeiro o ensino e, pela
sua negacao, conceituaremos aprendizagem. Sabemos da
dificuldade de conceituar esses dois termos, pois de modo
geral os estudiosos da area de educacgdo e os professores,
talvez por influéncia das pedagogias contemporaneas, ndo
o fazem; pois preocupam-se quase exclusivamente com
0 “como ensinar”, ou mais precisamente como facilitar a
aprendizagem dos alunos.

A ideia principal que informa o nosso conceito de
ensino é a de que ele expressa a relagdo que o professor
estabelece com o conhecimento produzido e sistematizado
pela humanidade. Assim, o ensino constitui-se de trés
atividades distintas a serem desenvolvidas pelo professor.

A primeira consiste em, diante de um tema, selecionar
o que deve ser apresentado aos alunos; por exemplo, no
tema “Revolucdo Francesa”, proprio da Historia, selecionar
o que é mais importante ensinar aos alunos da 52 série
(nomenclatura brasileira). J& o professor do 1° ano do
Ensino Médio deve defrontar-se com a mesma pergunta;
a mesma situacdo se coloca ao professor universitario
encarregado de aborda-lo. Dessa forma, o docente deve
preocupar-se em compatibilizar a selecdo do conhecimento
a ser ensinado com a possibilidade de aprendizagem
dos alunos. Nos dias de hoje, é bastante comum que a
selecdo seja abrangente; e isso pode levar os professores
a apresentarem aos seus alunos informacdes supérfluas,
que, quando confundidas com conhecimento, ndo lhes
permitem fazer as sinteses necessarias para a superacdo
do cotidiano, produzindo neles uma “erudicdo balofa”
que pode ao contrario encerra-los na vida cotidiana. Esse
equivoco ocorre, por exemplo, quando o professor de
Historia, ao abordar a Revolucdo francesa, preocupa-se
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com detalhes da vida privada de Maria Antonieta ou com a
moda ditada por Luis XV. Ainda exemplificando, o mesmo
pode ocorrer com o professor de Literatura que expde aos
alunos os periodos literarios e seus principais expoentes
sem apresentar as relagdes entre os autores, bem como
entre os periodos literarios, ocultando assim a historicidade
inerente a literatura.

A erudicdo balofa pode também estar presente nas
disciplinas ligadas as ciéncias naturais; ela tem levado os
professores a acreditar que quanto maior a quantidade de
informacdes mais os alunos sabem.

A segunda atividade desenvolvida pelo professor é a
organizacdo, ou seja, diante da selecdo feita a partir de um
tema é preciso organizar esta selecdo para apresenta-la aos
alunos. Desde o momento em que fazemos a selecdo ja
ndo podemos falar mais em temas; devemos preocupar-
nos com os conceitos que os constituem. Agora o que o
professor deve fazer é organizar os conceitos e as relagdes
entre eles. Esse processo, de acordo com Lefebvre (1983),
implica dois movimentos: a retrospeccdo e a prospecgao.

A retrospeccdo permite que o estudante compreenda
o processo de formacdo e desenvolvimento do conceito
abordado e a prospeccdo possibilita o entendimento do
estado atual do conceito a partir das relacdes que o conceito
estudado estabelece com outros, tanto com aqueles
gue o corroboram quanto com os que a ele se opdem.
A prospeccdo do conceito permite o estabelecimento
de relagdes interdisciplinares, a que temos chamado de
interdisciplinaridade conceitual para distingui-la daquela
que é corrente na escola, a interdisciplinaridade tematica.
N&do podemos ensinar por meio do tema, devemos fazé-
lo por meio do conceito. Evitamos o uso da expressdao
contelddo de ensino em virtude da sua imprecisdo. Quando
a organizacdo do ensino é baseada nos processos de
retrospeccdo e prospeccdo de conceitos, o fundamental
sdo as relacdes que se estabelecem nos dois processos.
No primeiro, elas dizem respeito ao desenvolvimento do
conceito, a oposicdo entre a sua origem e o estado atual,
no segundo, elas tratam dos vinculos entre conceitos.
Assim, podemos afirmar que ensinar é fazer relacdes. Por
isso, ensinar é tdo dificil quanto aprender.

A terceira tarefa do professor é transmitir aos alunos
aquilo que foi previamente selecionado e organizado.
Dessa forma, a transmissdo é a Unica etapa do processo
de ensino que ocorre efetivamente na sala de aula. Em
que pese o preconceito sobre a palavra transmissdao, nao
abrimos mao dela, porque é isso o que o professor faz
na sala de aula. £ na transmissdo do conhecimento que
ocorrem as mediagdes entre professores e alunos.

Se o ensino é a relagdo que o professor estabelece
com o conhecimento, a aprendizagem ao contrario é a
relacdo que o estudante estabelece com o conhecimento e,
portanto, é nela que a mediacao se efetiva: pela superacdo
do imediato no mediato.

Né&o é possivel discutir a aprendizagem como fizemos
com o ensino, porque ela é de cunho singular e, dessa
forma, ocorre de modo diverso em cada estudante. A
discussdao da aprendizagem na perspectiva deste texto,
ou seja, em oposicdo ao ensino, ainda deve ser elaborada




e, certamente, ndo podera sé-lo pela psicologia, mas sim
pela filosofia. A Unica possibilidade, ainda que remota
no ambito da psicologia, estaria no desenvolvimento do
pensamento de Vigotski, desde que compreendido numa
perspectiva filosdfica, pois a psicologia como ciéncia tem
por objeto o comportamento, e aprender ndo é o mesmo
que comportar-se, em que pese o esforco das pedagogias
contemporaneas em desenvolver esta associa¢do. Do nosso
ponto de vista, o que a psicologia, no seu estado atual,
pode fazer é controlar a aprendizagem, o que é diferente
de compreendé-la.

Quando a relagdo ensino-aprendizagem é tomada
na perspectiva da mediacdo no seu sentido original, ao
mesmo tempo em que ndo ha uma relagdo direta entre
ensino e aprendizagem, ndo ha também uma desvinculagéo
desses dois processos. Ou seja, para haver aprendizagem,
necessariamente deve haver ensino.

Porém, eles ndo ocorrem de modo simultaneo. Dessa
forma, o professor pode desenvolver o ensino — selecionar,
organizar e transmitir o conhecimento —e o aluno pode ndo
aprender. Para que o aluno aprenda, ele precisa desenvolver
sua sintese singular do conhecimento transmitido, e isso
se da pelo confronto, por meio da nega¢do mutua, desse
conhecimento com a vida cotidiana do aluno. Como cada
aluno tem um cotidiano, e o conhecimento é aprendido por
meio da sintese ja explicitada, o conhecimento ndo pode ser
aprendido igualmente por todos os alunos, embora aquele
transmitido pelo professor seja Unico. Assim, a relacdo
ensino-aprendizagem na perspectiva aqui apresentada
expressa o vinculo dialético entre unidade e diversidade.
Por isso, o conhecimento transmitido pelo professor pode
ser uno e aquele aprendido pelo aluno pode ser diverso. A
unidade e a diversidade séo opostos que se completam, ou
e é proprio do humano.?

Para que o profissional encontre caminhos que
facilite transferir o discurso pedagdgico da teoria para
a pratica sdo necessarias diversas atitudes a serem
observadas, bem como inseri-las na pratica educacional.
Considerando a real importancia em aplicar com clareza o
conhecimento que possui, bem como propiciar o sucesso
profissional e o desempenho significativo dos alunos,
orienta-se estar atento a determinadas questdes como:

« Plano de Trabalho: Observacédo e compreensao
E fundamental que o professor esteja atento, conhecer

bem a turma para elaborar um plano de trabalho que deve
ser voltado para o que fazer e como fazer;

« Avaliacao:

A avaliagdo é uma das principais formas de verificar o
caminho que o aluno estd seguindo, podendo descobrir
suas reais dificuldades e necessidades, podendo interferir
quando preciso e precocemente.

« Contextualizacdo:

Além de relacionar certo assunto com o cotidiano dos
alunos, fazer uma relacdo de conceitos e conteidos com
24 Fonte: Revista Lusofona de Educagdo- Texto adaptado
de José Luis Vieira de Almeida e Teresa Maria Grubisich
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« Interesse do aluno x Conhecimento Préprio:
Instigar o aluno a adquirir o conhecimento prévio é

uma atitude que compete ao professor.

» Trabalho Interdisciplinar:

A unido das matérias propicia o conhecimento amplo
do aluno, visto que um assunto passa a ser discutido e
relacionado com diferentes disciplinas.

» Sequéncia didatica:

Trata-se de uma série de aulas ministradas que nao
apresenta um produto final obrigatério e que leva os
alunos ao desafio e aprendizado.

» Temas Transversais:

Nao sao disciplinas, mas sim temas que sdo abordados
constantemente nas disciplinas.

» Tempo Didético:

Deixar claro os objetivos, estabelecendo o que quer
ensinar; a forma como cada aluno aprende; a maneira que
ird acompanhar o trabalho desenvolvido pelos alunos.

» Inclusao:

Preparar-se para receber o aluno com deficiéncia, bem
como buscar os conhecimentos que esse apresenta e a
possibilidade que ele tem de evoluir em relagdo aos demais
conteldos propostos. 2°

O oficio de professor deve consagrar temas como a
pratica educativa, a profissionalizacdo docente, o trabalho
em equipe, projetos, autonomia e responsabilidades
crescentes, pedagogias diferenciadas, e propostas
concretas. O autor toma como referencial de competéncia
adotado em Genebra, 1996, para uma formacao continua. O
professor deve dominar saberes a ser ensinado, ser capaz de
dar aulas, de administrar uma turma e de avaliar. Ressalta a
urgéncia de novas competéncias, devido as transformacdes
sociais existentes. As tecnologias mudam o trabalho, a
comunicagdo, a vida cotidiana e mesmo o pensamento.
A pratica docéncia tem que refletir sobre o mundo. Os
professores sdo os intelectuais e mediadores, interpretes
ativos da cultura, dos valores e do saber em transformacao.
Se ndo se perceberem como depositarios da tradi¢do ou
percursos do futuro, ndo serdo desempenhar esse papel
por si mesmos. O curriculo deve ser orientado para se
designar competéncias, a capacidade de mobilizar diversos
recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacoes,
etc.) para enfrentar, solucionar uma serie de situa¢es. Dez
dominios de competéncias reconhecidas como prioritarias
na formacgdo continua das professoras e dos professores do
ensino fundamental.

1. Organizar e dirigir situacoes de aprendizagem.

- Conhecer, para determinada disciplina, os conteddos
a serem ensinados e sua tradugdo em objetivos de
aprendizagem: nos estagios de planejamento didatico, da
analise posterior e da avaliagao.

- Trabalhar a partir das representacbes dos alunos:
considerando o conhecimento do aluno, colocando-se
no lugar do aprendiz, utilizando se de uma competéncia
didatica para dialogar com ele e fazer com que suas
concepcdes se aproxime dos conhecimentos cientificos;

25 Fonte: www.educador.brasilescola.com — Texto adap-
tado de Elen Campos Caiado




- Trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos a
aprendizagem: wusando de wuma situagdo-problema
ara transposicdo didatica, considerando o erro, como
ferramenta para o ensino.

- Construir e planejar dispositivos e sequéncias
didaticas;

- Envolver os alunos em atividades de pesquisa, em
projetos de conhecimento.

2. Administrar a progressao das aprendizagens.

- Conceber e administrar situacbes-problema
ajustadas ao nivel e as possibilidades dos alunos: em torno
da resolucdo de um obstaculo pela classe, propiciando
reflexdes, desafios, intelectuais, conflitos sociocognitivos;

- Adquirir uma visao longitudinal dos objetivos do
ensino: dominar a formacdo do ciclo de aprendizagem, as
fases do conhecimento e do desenvolvimento intelectual
da crianca e do adolescente, além do sentimento de
responsabilidade do professor pleno conjunto da formacao
do ensino fundamental;

- Estabelecer lacos com as teorias subjacentes as
atividades de aprendizagens;

- Observar e avaliar os alunos em situacdes de
aprendizagens;

- Fazer balancos periédicos de competéncias e tomar
decisdes de progressao;

- Rumar a ciclos de aprendizagem: interagir grupos de
alunos e dispositivos de ensino-aprendizagem.

3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de
diferenciacao.

- Administrar a heterogeneidade no ambito de uma
turma, com o propodsito de grupos de necessidades, de
projetos e ndo de homogeneidade;

- Abrir, ampliar a gestao de classe para um espago mais
vasto, organizar para facilitar a cooperacdo e a geracdo de
grupos utilidades;

- Fornecer apoio integrado, trabalhar com alunos
portadores de grandes dificuldades, sem todavia
transforma-se num psicoterapeuta;

- Desenvolver a cooperacdo entre os alunos e
certas formas simples de ensino mutuo, provocando
aprendizagens através de ac¢des coletivas, criando uma
cultura de cooperagdo através de atitudes e da reflexdo
sobre a experiéncia.

4. Envolver os alunos em sua aprendizagem e em
seu trabalho.

- Suscitar o desejo de aprender, explicitar a relacao
com o saber, o sentido do trabalho escolar e desenvolver
na crianga a capacidade de auto avaliacdo. O professor
deve ter em mente o que é ensinar, reforcar a decisdo
de aprender, estimular o desejo de saber, instituindo um
conselho de alunos e negociar regras e contratos;

- Oferecer atividades opcionais de formacéo, a la carte;

- Favorecer a defini¢do de um projeto pessoal do aluno,
valorizando-os e reforcando-os a incitar o aluno a realizar
projetos pessoais, sem retornar isso um pré-requisito.
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5. Trabalhar em equipe.

- Elaborar um projeto de equipe, representacdes
comuns;

- Dirigir um grupo de trabalho, conduzir reunides;

- Formar e renovar uma equipe pedagdgica;

- Enfrentar e analisar em conjunto situagdes complexas,
préaticas e problemas profissionais.

- Administrar crises ou conflitos interpessoais.

6. Participar da administracdo da escola.

- Elaborar, negociar um projeto da instituicao;

- Administrar os recursos da escola;

- Coordenar, dirigir uma escola com todos os seus
parceiros (servicos para escolares, bairro, associacdes de
pais, professores de linguas e cultura de origem);

- Organizar e fazer evoluir, no ambito da escola, a
participacdo dos alunos.

7. Informar e envolver os pais.

- Dirigir reunides de informacdo e de debate;
- Fazer entrevistas;

- Envolver os pais na construcdo dos saberes.

8. Utilizar novas tecnologias.

As novas tecnologias da informacdo e da comunicagdo
transformam as maneiras de se comunicar, de trabalhar, de
decidir e de pensar. O professor predica usar editores de
textos, explorando didaticas e programas com objetivos
educacionais.

- Discutir a questdo da informatica na escola;

- Utilizar editores de texto;

- Explorar as potencialidades didaticas dos programas
em relacdo aos objetivos do ensino;

- Comunicar-se a distancia por meio da telematica;

- Utilizar as ferramentas multimidia no ensino.

Assim, quanto a oitava competéncia de Perrenoud, que
trabalhos nessa pesquisa, a Informatica na Educacdo, nos
fez perceber que cada vez mais precisamos do computador,
porque estamos na era da informatizacdo e por isso é
primordial que nos profissionais da educagdo estejamos
modernizados e acompanhando essa tendéncia, visto que
assim como um simples pagamento no banco, utilizamos
o computador , para estarmos atualizados necessitamos
obter mais esta competéncia para se fazer uma docéncia
de qualidade.

9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da
profissao.

- Prevenir a violéncia na escola e fora dela;

- Lutar contra os preconceitos e as discriminacdes
sexuais, étnicas e sociais;

- Participar da criacdo de regras de vida comum
referente & disciplina na escola, as sancdes e a apreciacdo
da conduta;

- Analisar a relacdo pedagdgica, a autoridade, a
comunicagdo em aula;

- Desenvolver o senso de responsabilidade, a
solidariedade e o sentimento de justica.




10. Administrar sua prépria formacgdo continua.

- Saber explicitar as proprias praticas;

- Estabelecer seu préprio balanco de competéncia e
seu programa pessoa de formacdo continua;

- Negociar um projeto de formacdo comum com os
colegas (equipe, escola, rede);

- Envolver-se em tarefas em escala de uma ordem de
ensino ou do sistema educativo;

- Acolher a formacao dos colegas e participar dela®

Interacdo Professor/Aluno

A relacdo professor-aluno é uma condicao do processo
de aprendizagem, pois essa relacdo dinamiza e da sentido
ao processo educativo. Apesar de estar sujeita a um
programa, normas da instituicdo de ensino, a interagdo do
professor e do aluno forma o centro do processo educativo.

A relagdo professor- aluno pode se mostrar conflituosa,
pois se baseiam no convivio de classes sociais, culturas,
valores e objetivos diferentes. Podemos observar dois
aspectos da interacdo professor-aluno: o aspecto da
transmissdo de conhecimento e a propria relacdo pessoal
entre professor e aluno e as normas disciplinares impostas.
Essa relacdo deve estar baseada na confianca, afetividade
e respeito, cabendo ao professor orientar o aluno para seu
crescimento interno, isto é, fortalecer-lhe as bases morais
e criticas, ndo deixando sua atencdo voltada apenas para
o conteudo a ser dado. Pelo que foi observado durante o
estadgio e na pesquisa bibliogréfica, a relacdo professor-
aluno, por melhor que seja trabalhada, é relativamente
conflitante, pois os conflitos surgem durante o desenrolar
de toda relagdo humana.

Os alunos do ensino médio, em sua quase totalidade,
sdo adolescentes, e estdo por este motivo em uma fase de
grandes conflitos interiores e de autoafirmacéo, tornando
necessario que o professor se desdobre para poder manter
a disciplina, manter o aluno atento ao contelddo e também
despertar o seu interesse. A aula ndo pode ser considerada
apenas uma mera transferéncia de conhecimento, devemos
também nos preocupar com o contetdo emocional e
afetivo, que faz parte da facilitacdo da aprendizagem. De
acordo com LIBANEO (1994), o professor nao transmitem
apenas informacdes ou faz perguntas, ele também deve
ouvir os alunos:

"N&o estamos falando da afetividade do professor para
com determinados alunos, nem de amor pelas criangas. A
relacdo maternal ou paternal deve ser evitada, porque a
escola ndo é um lar. Os alunos ndo sao nossos sobrinhos
e muito menos filhos. Na sala de aula, o professor se
relaciona com o grupo de alunos. Ainda que o professor
necessite atender um aluno especial ou que os alunos
trabalhem individualmente, a interacdo deve estar voltada
para a atividade de todos os alunos em torno dos objetivos
e do contetdo da aula.”

A escola, como um todo, passa por uma crise de
sentido; os alunos nado sabem porque véao a ela, a falta
de significacdo do que é estudar, a evasdo, a reprovagdo
e_a violéncia que existem nas mais diferentes formas
26 (Fonte: Perrenoud, Philippe. 10 Novas Competéncias
para Ensinar. Porto Alegre: ARTMED, 2000. Reimpressdo 2008)
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acabam por transformar esta relacao professor-aluno ainda
mais conflitante e dificil de ser trabalhada. O professor
pode abrandar este conflito preocupando-se com o
relacionamento emocional e afetivo.

O aspecto afetividade influi no processo de
aprendizagem e o facilita, pois nos momentos informais,
os alunos aproximam-se do professor, trocando ideias
e experiéncias varias, expressando opinides e criando
situacBes para, posteriormente, serem utilizadas em sala de
aula. O relacionamento baseado na afetividade &, portanto,
um relacionamento produtivo auxiliando professores e
alunos na construgdo do conhecimento e tornando a
relagdo entre os dois menos conflitante, pois permite que
ambos se conhecam, se entendam e se descubram como
seres humanos e possam crescer. Educar, do latim educare,
é conduzir de um estado a outro, é modificar numa certa
direcdo o que é suscetivel de educacdo, conforme é
explicado por LIBANEO:

"O ato pedagogico pode ser, entdo definido como
uma atividade sistematica de interagdo entre seres sociais
tanto no nivel do intrapessoal como no nivel de influéncia
do meio, interacdo esta que se configura numa acgdo
exercida sobre os sujeitos ou grupos de sujeitos visando
provocar neles mudancas tdo eficazes que os tornem
elementos ativos desta propria acdo exercida. Presume-se
ai, a interligacdo de trés elementos: um agente (alguém,
um grupo, etc.), uma mensagem transmitida (conteddos,
métodos, habilidades) e um educando (aluno, grupo de
alunos, uma geracao) (...)".

Podemos também pensar na ideia kantiana de
aufklarung (esclarecimento), pela qual o homem deve
aprender a pensar, o que significa a saida do homem de
sua menoridade pela qual o homem se torna auténomo,
uma vez que, na sua filosofia, a via de conhecimento do
belo é a conduta ética exigida aos homens que se querem
auténomos, isto é, ndo facilmente governaveis por outrem.

O homem fica na menoridade a medida que se recusa a
pensar por conta propria, se recusa a viver autonomamente,
pois € mais comodo, de fato, viver sob a tutela natural da
familia, do Estado, etc. A menoridade significa depender
do outro para pensar, € mais facil ser menor em nossa
sociedade quando, para viver, ndo se depende do préprio
pensar, quando o outro pode fazé-lo.

Ao professor, cabe, entdo, propiciar ao aluno a
possibilidade de utilizar seu pensamento para crescer,
se libertar e sair da menoridade, da submissdo do seu
pensamento ao pensar de outra pessoa. Na relacdo
professor-aluno, o professor, usando da afetividade, podera
entender melhor seus alunos e conseguir elementos para
atingir seus objetivos. Uma forma de o professor interferir,
melhorar e consolidar a relagdo professor-aluno no sentido
de explorar as possibilidades da filosofia, é discutir e
compreender os pressupostos e as concepgoes de filosofia
que estdo presentes na sua pratica, pois, sem isso, vamos
continuar apenas a estudar histéria da filosofia ou alguns
temas isolados, sem uma postura filosofica, atendendo
apenas a necessidades imediatas e curriculares.




O professor deve constantemente esforcar-se em
buscar estas possibilidades e tentar uma discussdao dos
diversos temas trazendo-os para os dias de hoje, para os
problemas atuais, tornando o ensino e a relagdo professor
- aluno proveitosos.

O professor cria uma situagdo de comunicacdo os
alunos com um propodsito educativo, buscando meios
e caminhos, de acordo com o que a situacao e a classe
pedem; ele intervém pouco, muito ou nada, colocando os
alunos como sujeitos de sua prépria reflexdo, utilizando-
se da curiosidade natural. Atentemos entdo ao que TIBA,
(1998, p.46) diz em relagdo a esta busca de meios e
caminhos:

"Ao perceber que ndo sabe, o ser humano tem a
tendéncia natural de buscar meios de aprender, j& que é
dotado de inteligéncia e, em consequéncia, de curiosidade.
Associando estes dois atributos, pode surgir a criatividade,
que fornece a base para as grandes invencbes da
humanidade. O espirito aventureiro instiga as descobertas”.

Incentivar as criancas e adolescentes a pensarem
filosoficamente ndo é uma tarefa facil para os professores
desempenharem e, de certo modo, é mais uma arte do que
uma técnica, é uma arte que requer a pratica. O professor
deve possuir habilidades para passar o conteido da
matéria, incentivando-os ao estudo, fazendo-os levantar
temas sobre o texto dado, discutindo e escrevendo, de
acordo com o explicado por LIPMAN (1994) :

“A medida que se passa por um dos curriculos de
Filosofia para Criancas, aprende-se como é importante,
para que se obtenha sucesso, que os materiais sejam
introduzidos oportunamente e na sequéncia adequada.
Ensinar filosofia implica fazer com que os estudantes
levantem temas e, entdo, voltar a eles repetidamente,
elaborando-os nas discussdes dos estudantes a medida
que as aulas se sucedam.”

Podemos sugerir, como exemplo, uma aula em que o
professor aborde o Mito da Caverna, ao falar a respeito de
Platéo. E pode tentar mostrar, sob o signo da universalidade,
a condicdo do filésofo. Ele levanta o tema e elabora
discussdes em que a classe possa chegar a conclusdo de
que é necessaria a fuga do mundo sensivel, das sombras e
dos fantasmas, para encontrar fora da caverna o verdadeiro
mundo dos objetos e o sol que ilumina o seu verdadeiro e
auténtico ser. Aquele que aprende a se voltar das sombras
para a fonte de luz buscard esta fonte como finalidade
Ultima do trajeto do pensamento. Além da explicitacdo
dos objetivos, da escolha de contelidos e da orientagdo
metodoldgica o trabalho do professor na sala de aula
dependerad da procura de procedimentos que viabilizem
a pratica docente. Nesse sentido, de nada adianta propor
no planejamento a intencdo de estimular a consciéncia
critica se o professor se restringir a aula expositiva sempre
e se, ao avaliar, apenas verificar a reproducdo do que foi
transmitido.

O professor deve sempre estar atento aos alunos,
as vezes a prépria expressdo dos alunos indica que é
necessario fazer alguma pergunta, ndo apenas com o
intuito de verificar se o exposto foi compreendido, mas
também de dar informacdes aos alunos, para que corrijam
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seus erros, e ver se entenderam o conteldo, se ha ainda
pontos obscuros, se é necessario passar mais exercicios
ou dar mais exemplos antes de ir para um novo tema.
Quando o professor pergunta, ele ndo esta simplesmente
querendo obter respostas que ja conhece, pois incentivar o
pensamento filosdfico é querer que o educando reflita de
maneira nova, considere métodos alternativos de pensar e
agir. Neste ponto, devemos observar o que foi escrito por
LIBANEO (1994):

“O professor ndo apenas transmite uma informacao
ou faz perguntas, mas também ouve os alunos. Deve dar-
Ihes atencdo e cuidar para que aprendam a expressar-se, a
expor opinides e dar respostas. O trabalho docente nunca
é unidirecional. As respostas e opinides mostram como eles
estdo reagindo a atuacdo do professor, as dificuldades que
encontram na assimilacdo dos conhecimentos. Servem,
também, para diagnosticar as causas que ddo origem a
essas dificuldades”.

No entanto, vemos que, apesar dos esforcos, o objetivo
principal, que é dar possibilidade ao educando de construir
seu conhecimento, fica muitas vezes prejudicado pela falta
da capacidade de ouvir o aluno e, assim, descobrir as suas
dificuldades, como foi exposto acima.

Outro ponto que devemos ter em mente é o de que
o professor ndo pode ter dividas sobre o que seja de fato
a autoridade do professor, para que ela ndo se pareca,
como as vezes acontece, com autoritarismo e também,
em contrapartida, ndo propicie a total auséncia de lei,
impedindo a disciplina, que é necessaria ao aprendizado, e
a organizacdo de qualquer trabalho.

O professor ndo pode ser autoritario a ponto de
achar que sua palavra é a lei, pois, quando ha uma falha
na comunicacdo entre professor-aluno, aluno-professor,
podera ocorrer o distanciamento das duas partes, o que
poderd prejudicar a relacdo; uma vez que o diadlogo é
um elemento fundamental da aprendizagem, fato que
é reforcado por Haydt (1995), sobre a importancia do
estabelecimento do didlogo: “Na relagdo professor-aluno,
o didlogo é fundamental. A atitude dialégica no processo
ensino-aprendizagem é aquela que parte de uma questdo
problematizada, para desencadear o dialogo, relagcdo onde
o professor sabe o que fala, aproveitando os conhecimentos
prévios e as experiéncias, anteriores do aluno. Assim, ambos
chegam a uma sintese que elucida, explica ou resolve a
situacao-problema que desencadeou a discussao”.

Para exercer a autoridade, o docente deve saber da
importancia do seu trabalho e mesclar com a afetividade a
sua autoridade, recorrendo, entdo, ao didlogo como forma
de chegar ao resultado pretendido: uma classe integrada,
compenetrada e interessada. Podemos também reforcar a
importancia do didlogo usando Freire (1996): estimular a
pergunta, a reflexdo critica sobre a propria pergunta, o que
se pretende com essa ou aquela pergunta. O fundamental
€ que professor e alunos saibam que a postura deles é
dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada,
enquanto falam ou enquanto ouvem.

O professor deve usar do didlogo, pois o dialogo
pode ser uma fonte de riquezas e alegrias, é uma arte a
ser cultivada e ensinada. O professor deve ensinar que o




didlogo sé acontece quando os interlocutores tém voz
ativa, e que se os interlocutores se limitarem a impor visdes
do mundo sem considerar o que o outro tem a dizer, ndo
estardo praticando um didlogo. Embora estejam limitados
por um programa, um conteldido, um tempo determinado
e normas da instituicdo de ensino, o professor e o aluno
interagindo chegam a finalidade do ensino, que é a
aprendizagem do educando.

A tendéncia do professor, por causa de sua carga de
conhecimento e experiéncia, é pensar que o aluno nao
sabe nada, o que acaba por complicar a relacdo professor-
aluno, pois o ensino é ato comum do professor e do aluno;
o professor, enquanto ensina, esta continuando a aprender.
O professor pode utilizar a lideranca controlando- a para
nao inibir a criatividade do aluno, criar uma relacdo de
respeito mdtuo e organizar o seu método de trabalho.
O professor deve facilitar ao aluno o entendimento do
que ¢é fazer parte de um grupo ou de uma comunidade,
ajudando-o a conhecer as normas que regem a conduta
aceita nos mais variados ambitos, como o social, o cultural
e o politico.

O respeito mutuo é a valorizacdo de cada pessoa,
independentemente de sua origem social, etnia, religido,
sexo, opinido, é poder revelar seus conhecimentos,
expressar sentimentos e emocoes, admitir dividas sem ter
medo de ser ridicularizado, exigir seus direitos. Ele, também,
precisa mostrar ao aluno que, se, num primeiro momento a
justica é a obediéncia as leis, ela vai muito além disso como
conceito, pois é a busca de direitos e de oportunidades, o
que pressupde o julgamento do que é justo e injusto.

Podemos fundamentar o exposto pelo que foi dito por
Severino (1986):

"0 educador nao pode realizar sua tarefa e dar sua
contribuicdo histérica se o seu projeto de trabalho néo
estiver lastreado nesta visdo da totalidade humana. A
filosofia da educagdo cabe entdo colaborar para que esta
visdo seja construida durante o processo de sua formacao.
O desafio radical que se impde aos educadores é o de
um inteligente esforco para a articulacdo de um projeto
historico-civilizatério para a sociedade brasileira como
um todo, mas isto pressupde que se discutam, com rigor
e profundidade, questdes fundamentais concernentes a
condicdo humana.”

O docente estarad favorecendo a relagdo professor-
aluno seguindo uma série de regras: utilizar as aulas
expositivas quando sentir que com este método estara
atingindo o objetivo do ensino da unidade, demonstrar a
variedade de explicacdes para um mesmo fenémeno, ser
flexivel e capaz de adaptar o programa para cada situacdo
que se apresente, relacionar o conteldo da unidade a ser
ensinada com a experiéncia do aluno, ajudar o aluno a
descobrir a interdisciplinaridade, ndo deixar que assuntos
menores influam na discussao em classe sobre a disciplina
que esta sendo enfocada, criar situagdes em que o aluno
possa expressar seus sentimentos, variar a composicdo dos
grupos de estudo, tentar evitar o monopédlio da discussao,
respeitar e fazer respeitar as diferentes opinides e usar
vocabulario que seja claramente compreendido.
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O professor como facilitador do aprendizado devera
buscar a motivagdo de seus alunos. Ndo é uma tarefa facil,
pois a falta de motivacdo pode ter origem em problemas
particulares do aluno como cansaco, necessidades afetivas
ndo satisfeitas e, até mesmo, a fome. O docente devera
centrar os seus esforcos na aprendizagem e, ao trabalhar
com ela, tornar o ensinamento significativo para o aluno,
fazendo-o sentir que a matéria tem significancia para
sua vida. No que foi exposto, vemos, portanto, que o
relacionamento professor-aluno é dinamico, cabendo ao
professor ter sabedoria para lidar com cada situacdo que se
apresente e ter em mente que devera estar ligado no fato de
que o ensinar ndo é apenas transmissdo de conhecimentos,
mas também um total envolvimento com situagdes e a
formacao de seus alunos como seres pensantes e atuantes,
capazes de construir o seu conhecimento.

Devemos pensar de uma maneira construtivista e
repensar o papel do professor, pelo qual ele, na sua relacao
com os alunos, buscara formas de facilitar o aprendizado
e fazer seus alunos se interessarem, buscarem e construir
o seu conhecimento. Poderemos buscar, nas palavras de
Chaui (1980), uma confirmacao do exposto:

“Ao professor ndo cabe dizer faca como eu, mas: faca
comigo”. O professor de natagdo ndo pode ensinar o aluno
a nadar na areia fazendo-o imitar seus gestos, mas leva-o
a langar-se n'agua em sua companhia para que aprenda a
nadar lutando contra as ondas, fazendo seu corpo coexistir
com o corpo ondulante que o acolhe e repele, revelando
que o dialogo do aluno néo se trava com seu professor de
natacdo, mas com a agua.”

Na visdo construtivista, o aluno é o centro, devendo
estar sempre mobilizado para pensar e construir o seu
conhecimento, no entanto esse enfoque construtivista ndo
coloca o professor em segundo plano; pelo contrario, o
seu papel é de maxima importancia no processo de ensino,
ndo sendo aluno e professor considerados iguais, pois,
aos professores, cabe a direcdo, a definicdo de objetivos
e o controle dos rumos da acdo pedagdgica, ndo se
utilizando da autoridade arbitrariamente, mas exercendo
uma autoridade propria de quem tem zelo profissional
e se responsabiliza pela qualidade do seu trabalho, ndo
deixando os alunos a deriva, sem diretividade e organizacéo.

A disciplina e o equilibrio devem ser mantidos em
classe, para que o aprendizado nao seja prejudicado, e para
que se desenvolva, no aluno, o auto respeito, o autocontrole
e o respeito, ficando o professor atento para que certas
situagdes ndo fujam do limite. O professor deve se utilizar
da lideranca controlando-a, no entanto, para ndo inibir
a criatividade do aluno, criando uma relacdo de respeito
mutuo e organizando sua metodologia de trabalho.

A linha mestra de toda acdo educativa é libertadora
por exceléncia, portanto a meta prioritaria da filosofia no
Ensino Médio seria estimular no aluno aquelas capacidades
intelectuais que possibilitem a autonomia em suas andlises,
tentando desenvolver a capacidade critica de aprender a
refletir, de ser agente de seu proéprio destino, ampliando
horizontes culturais, transformando a propria realidade.




Curriculo

Na busca da constituicio do conhecimento, outro
termo a ser levado em consideragdo é o curriculo, palavra
de origem latina currere, que se refere a carreira, a um
percurso, que deve ser realizado.

A escola estd e ndo estd em crise, ela reproduz a
ideologia do capital, e ao mesmo tempo oferece condicdes
de emancipacdo humana. Podendo assim, conservar ou
reproduzir, e é nesta contradicdo que é preciso analisar o
curriculo da escola, pois, ele deve refletir as mais diversas
formas de cultura.

Segundo Saviani (1984) “o curriculo deve expressar um
caminho pelo qual teoricamente todos deveriam percorrer
rumo ao projeto social, passando a ser entendido como
forma de contestacdo do poder”.

Um sistema escolar é complexo, frequentado por muitos
alunos e, portanto, deve organizar-se. O que se deve entdo
ensinar ja que o curriculo também é uma selecéo limitada
da cultura? Com certeza um curriculo que compreenda um
projeto de vida, socializado e cultural, com um conjunto de
objetivos de aprendizagem selecionados que possam dar
lugar a criacdo de experiéncias, para que nele se operem
as oportunidades, que se privilegiem conhecimentos
necessarios para entender o mundo e os problemas reais e
que mobilize o aluno para o entendimento e a participagdo
na vida social. Sendo pertinente formar um aluno critico,
reflexivo e participativo das tomadas de decisdes da
sociedade, que ndo sejam apenas cidadaos, mas que
saibam praticar e exercer sua cidadania ativa conectada
com seus direitos e deveres.

A producdo do conhecimento deve ser o resultado da
relacdo entre o homem e as relacdes sociais, através da
atividade humana, ou seja, o trabalho como praxis humana
e produtiva.

Para Saviani (1981) "é preciso privilegiar a relacdo entre
0 que precisa ser conhecido e o caminho que precisa ser
trilhado para conhecer, ou seja, entre conteido e método,
na perspectiva da construcdo da autonomia intelectual e
ética".

Hoje, ha um consenso entre educadores de que o
“aprender” é o papel mais importante de toda e qualquer
instituicdo educacional. E que nesta linha, o compromisso
politico do professor apoiada pela equipe e direcdo se
exigem mutuamente e se interpenetram, ndo sendo mais
possivel dissociar uma da outra.

Para Sacristan (2.000): organizar curriculo e programas
de conteldo é contribuir na formacdo das novas geracbes
da humanidade com possibilidades de tracar caminhos
possiveis para superar dificuldades. E, que nds cidaddos
participantes deste processo, professores pedagogos e
gestores, consigamos construir outra escola, onde todos
possam ser sujeitos de suas proprias historias e parceiros
na construcao de uma sociedade mais democratica e mais
humana.

Sob este ponto de vista o curriculo caracteriza-se por
uma estratégia de abordagem do objeto, que é o aluno.
Estratégia esta que significa um modo de observar, de
pensar e de agir do educador sobre o alunado, construindo
a partir das teorias que suportam a formacdo profissional
do educador como sobre a sua experiéncia, sistema de
valores, ideologia e estilo pessoa.
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As atividades didaticas devem ser planejadas de acordo
com os niveis de ensino da lingua escrita: sistema de escrita,
leitura e producdo de textos escritos e uso social da lingua
escrita. A diversidade de atividades pedagdgicas propostas
em sala de aula precisa se apresentar para as criangas de
modo organizado e coeso. Isso pode ser garantido se
forem observados dois critérios didaticos: a sequéncia das
atividades e a integragdo entre elas.

A sequéncia das atividades garante que as acdes
de aprendizagem sejam continuas, ou seja, que partam
consecutivamente umas das outras, permitindo o
aprofundamento e a ampliacdo do conhecimento dos
alunos. A integracéo diz respeito ao relacionamento entre
as acOes pedagogicas, visando dar unidade as tematicas
abordadas em sala de aula e a exploracao de determinados
recursos pedagdgicos e materiais escritos.

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui
tanto a previsdo das atividades em termos de organizacdo
e coordenacdo em face dos objetivos propostos, quanto
a sua revisdo e adequacdo no decorrer do processo
de ensino. O planejamento é um meio para programar
as acdes docentes, mas é também um momento de
pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliacdo. Ha trés
modalidades de planejamento, articulados entre si o plano
da escola, o plano de ensino e o plano de aulas.

A importancia do planejamento escolar

O planejamento é um processo de racionalizacéo,
organizacao e coordenacdo da agdo docente, articulando
a atividade escolar e a problematica do contexto social.
A escola, os professores e alunos sdo integrantes da
dinamica das relacdes sociais; tudo o que acontece no
meio escolar esta atravessado por influéncias econémicas,
politicas e culturais que caracterizam a sociedade de
classe. Isso significa que os elementos do planejamento
escolar - objetivos-conteldos-métodos — estdo recheados
de implicacbes sociais, tém um significado genuinamente
politico. Por essa razdo o planejamento, é uma atividade
de reflexdo a cerca das nossas opcbes e acdes; se ndo
pensarmos didaticamente sobre o rumo que devemos
dar ao nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos
estabelecidos pelos interesses dominantes da sociedade.

O planejamento tem assim as seguintes fung¢des:

a) Explicar os principios, diretrizes e procedimentos do
trabalho docente que as segurem a articulacdo entre as
tarefas da escola e as exigéncias do contexto social e do
processo de participacdo democratica.

b) Expressar os vinculos entre o posicionamento
filosofico, politico-pedagdgico e profissional e as acbes
efetivas que o professor ira realizar na sala de aula, através
de objetivos, contelddos, métodos e formas organizativas
de ensino.

c) Assegurar a racionalizagdo, organizacdo e
coordenacao do trabalho docente, de modo que a previsdo
das acoes docentes possibilite ao professor a realizacdo de
um ensino de qualidade e evite a improvisagdo e a rotina.




d) Prever objetivos, conteldos e métodos a partir de
consideracao das exigéncias postas pela realidade social,
do nivel de preparo e das condi¢des sécio-culturais e
individuais dos alunos.

e) Assegurar a unidade e a coeréncia do trabalho
docente, uma vez que torna possivel inter-relacionar, num
plano, os elementos que compdem o processo de ensino:
os objetivos (para que ensinar), os conteddos (o que
ensinar), os alunos e suas possibilidades (a quem ensinar),
os métodos e técnicas (como ensinar) e avaliacdo que
intimamente relacionada aos demais.

f) Atualizar os conteldos do plano sempre que for
preciso, aperfeicoando-o em relacdo aos progressos feitos
no campo dos conhecimentos, adequando-os as condicdes
de aprendizagens dos alunos, aos métodos, técnicas
e recursos de ensino que vdo sendo incorporados nas
experiéncias do cotidiano.

g) Facilitar a preparacéo das aulas: selecionar o material
didatico em tempo habil, saber que tarefas professor e
alunos devem executar. Replanejar o trabalho frente a
novas situacdes que aparecem no decorrer das aulas.

Para que os planos sejam efetivamente instrumentos
para a a¢do, devem ser como guia de orientacdo e devem
apresentar ordem sequencial, objetividade, coeréncia,
flexibilidade.

O plano é um guia para orientar o professor em
suas acoes educativas

O plano é um guia de orientacdo, pois nele sao
estabelecidas as diretrizes e os meios de realizagdo do
trabalho docente. Sua fun¢do é orientar a pratica partindo
da exigéncia da propria pratica.

O plano deve ter uma ordem sequencial, progressiva.
Para alcancar os objetivos, sdo necessarios varios passos,
de modo que a agdo docente obedeca a uma sequéncia
l6gica.

Por objetividade entendemos a correspondéncia do
plano com a realidade que se vai aplicar. Ndo adianta fazer
previsdes fora das possibilidades humanas e materiais da
escola, fora das possibilidades dos alunos.

Deve haver coeréncia entre os objetivos gerais,
objetivos especificos, os conteldos, métodos e avaliagdo.
Coeréncia é relagdo que deve existir entre as ideias e a
pratica.

O plano deve ter flexibilidade no decorrer do ano letivo,
o professor esta sempre organizando e reorganizando o
seu trabalho. Como ja dissemos o plano é um guia e ndo
uma decisdo inflexivel.

Existem pelo menos trés niveis de planos: o plano da
escola, o plano de ensino, o plano de aula.

O plano da escola é um documento mais global;
expressa orientacdes gerais que sintetizam, de um lado, as
ligacbes da escola com o sistema escolar mais amplo e, de
outro, as ligagdes do projeto pedagdgico da escola com os
planos de ensino propriamente ditos.

O plano de ensino (ou plano de unidade) é a previsdo
dos objetivos e tarefas do trabalho docente para o ano
ou semestre; € um documento mais elaborado, dividido
por unidades sequenciais, no qual aparecem objetivos
especificos, contetidos e desenvolvimento metodoldgicos.
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O plano de aula é a previsdo do desenvolvimento do
conteldo para uma aula ou conjunto de aulas e tem um
carater especifico.

O plano de aula é um detalhamento do plano de ensino.
Asunidades e subunidades (topicos) que foram previstas em
linhas gerais sdo agora especificadas e sistematizadas para
uma situacdo didatica real. A preparacdo de aulas é uma
tarefa indispensavel e, assim como o plano de ensino, deve
resultar em um documento escrito que servira ndo so para
orientar acdes do professor como também para possibilitar
constantes revisdes e aprimoramentos de ano para ano. Em
todas as profissdes o aprimoramento profissional depende
da acumulacdo de experiéncias conjugando a pratica e
reflexdo criteriosa sobre ela, tendo em vista uma pratica
constantemente transformada para melhor.

Na elaboracdo de um plano de aula, deve-se levar em
consideracdo, em primeiro lugar, que a aula é um periodo
de tempo variavel. Dificilmente completamos em uma s6
aula o desenvolvimento de uma unidade ou toépico de
unidade, pois o processo de ensino e aprendizagem se
compde de uma sequéncia articulada de fases: preparagdo
e apresentacdo de objetivos, conteldos e tarefas;
desenvolvimento da mataria nova; consolidacado (fixacao,
exercicios, recapitulacdo, sistematizacdo); aplicacdo,
avaliagdo. Isso significa que devemos planejar ndo uma
aula, mas um conjunto de aulas.

Na preparacdo de aulas, o professor deve reler os
objetivos gerais da matéria e a sequéncia de conteldos
do plano de ensino. Ndo pode esquecer que cada tépico
novo é uma continuidade do anterior; é necessario assim,
considerar o nivel de preparacao inicial dos alunos para a
matéria nova.

Deve, também, tomar o topico da unidade a ser
desenvolvido e desdobra-lo numa sequéncia légica, na
forma de conceitos, problemas, ideias. Trata-se de organizar
um conjunto de nocgdes basicas em torno de uma ideia
central, formando um todo significativo que possibilite
ao aluno percepgdo clara e coordenada do assunto em
questao. Ao mesmo tempo em que sao listadas as no¢des,
conceitos, ideias e problemas, é feita a previsdo do tempo
necessario. A previsdo do tempo, nesta fase, ainda ndo
é definitiva, pois poderd ser alterada no momento de
detalhar o desenvolvimento metodolégico da aula.

Em relacdo a cada tépico, o professor redigirda um ou
mais objetivos especificos, tendo em conta os resultados
esperados na assimilacdo de conhecimentos e habilidades
(fatos, conceitos, ideias, relacdes, métodos e técnicas de
estudo, principios e atitudes etc.) estabelecer os objetivos
é uma tarefa tdo importante que deles vao depender os
métodos e procedimentos de transmissdo e assimilacdo
dos conteldos e as varias formas de avaliagdo (parciais e
finais).

O desenvolvimento metodolédgico sera desdobrado
nos seguintes itens, para cada assunto novo: preparagdo e
introducdo do assunto; desenvolvimento e estudo ativo do
assunto; sistematizacdo e aplicacdo; tarefas de casa. Em cada
um desses itens sdo indicados os métodos, procedimentos
e materiais didaticos, isto é, o que o professor e alunos
fardo para alcancar os objetivos.




Em cada um dos itens mencionados, o professor deve
prever formas de verificacdo do rendimento dos alunos.
Precisa lembrar que a avaliagdo é feita no inicio (o que o
aluno sabe antes do desenvolvimento da matéria nova),
durante e no final de uma unidade didatica. A avaliacdo
deve conjugar vérias formas de verificacdo, podendo ser
informal, para fins de diagnéstico e acompanhamento do
progresso dos alunos, formal para fins de atribuicdo de
notas ou conceitos.

Os momentos didaticos do desenvolvimento
metodolégico ndo sdo rigidos. Cada momento terad
duracdo de tempo de acordo com o conteddo, com o
nivel de assimilacdo dos alunos. As vezes ocupar-se-a mais
tempo com a exposicdo oral da matéria, em outras, com
o estudo da matéria. Outras vezes, ainda, tempo maior
pode ser dedicado a exercicio de fixacdo e consolidacao.
Por exemplo, pode acontecer que os alunos dominem
perfeitamente os conhecimentos e habilidades necessarias
para enfrentar a matéria nova; nesse caso, a preparacao e
introdugdo do tema pode ser mais breve. Entretanto, se os
alunos nao dispdem de pré-requisitos bem consolidados,
a decisdo do professor deve ser outra, gastando-se mais
tempo para garantir uma base inicial de preparo através da
recapitulacdo, pré-testes de sondagem e exercicios.

O desenvolvimento metodoldégico pode se destacar
aulas com finalidades especificas: aula de exposicdo oral da
matéria, aula de discussdo ou trabalho em grupo, aula de
estudo dirigido individual, aula de demonstracao pratica ou
estudo do meio, aula de exercicios, aula de recapitulacao,
aula de verificacao para avaliagéo.

O professor consciencioso devera fazer uma avaliagdo
da propria aula. Sabemos que o éxito dos alunos ndo
depende unicamente do professor e do seu método de
trabalho, pois a situacdo docente envolve muitos fatores
de natureza social, psicolégica, o clima geral da dinamica
da escola etc. Entretanto, o trabalho docente tem um peso
significativo ao proporcionar condi¢bes efetivas para o
éxito escolar dos alunos. Ao fazer a avaliacdo das aulas,
convém ainda levantar questdes como estas: Os objetivos
e conteddos foram adequados a turma? O tempo de
duracdo da aula foi adequado? Os métodos e técnicas de
ensino foram variados e oportunos em suscitar a atividade
mental e pratica dos alunos? Foram feitas verificagdes de
aprendizagem no decorrer das aulas (informais e formais)?
O relacionamento professor-aluno foi satisfatorio? Houve
uma organizacao segura das atividades, de modo ter
garantido um clima de trabalho favoravel? Os alunos
realmente consolidaram a aprendizagem da matéria,
num grau suficiente para introduzir matéria nova? Foram
propiciadas tarefas de estudo ativo e independente dos
alunos?

A escola sendo lugar propicio para trabalhar com
o conhecimento, tem em suas funcdes levar o aluno a
compreensdo da realidade para através do conhecimento
atuar de forma a contribuir para que haja mudanca. Ai
surge uma questdao a ser respondida. Que realidade se
defende na escola? Como afirma Kuenzer “Toda forma de
conhecer uma realidade, para nela intervir, pressupde uma
determinada concepgdo desta realidade”. Para conhecer a
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realidade faz-se necessario planejamento. De uma maneira
geral, pode-se dizer que o ato de planejar suas ac¢des
acompanha o homem desde o inicio de sua existéncia, pois
a historia dele é resultado do presente e do passado, ou
seja, ao procurar satisfazer suas necessidades o homem
produziu diferentes relacdes, dentre elas, as educativas.

De uma maneira simplificada pode-se dizer que o
planejamento educacional possui dois aspectos. O primeiro
refere-se ao planejamento estrutural. Ele é burocratico
e explica as acbes que a educacdo faz. E produzido em
gabinetes, pelas secretarias: federal, estadual e municipal.
Trata principalmente dos recursos financeiros. Com
relacdo ao porqué dessa caracteristica do planejamento
Calazans afirma que, nas Ultimas décadas ele possui
um carater autoritario e manipulador. O outro carater
explica o pedagdgico, ou seja, planeja as acdes que vao
“desembocar” na sala de aula, na pratica do professor e do
aluno. Tendo como pressuposto que s6 ocorre a mudanca
de uma determinada situacdo quando ao planejar se tem
certeza de onde quer chegar, deve-se se ter claro que o
ato do planejamento educacional é muito sério e exige
compromisso, € um ato de intervencao técnica e politica,
ndo podendo ser visto como uma simples rotina. Planejar,
também, implica conhecer limitagcdes e possibilidades.

E possivel visualizar na atual realidade do professor
do Ensino Fundamental que as denominadas semanas
de planejamento escolar que ocorrem no inicio de cada
ano letivo, nada mais tém sido além de um momento de
preencher formularios para serem arquivados na gaveta do
diretor ou de um intermediario do processo pedagdgico,
como coordenador ou o supervisor. Além do mais sendo
realizado antes do inicio das aulas essa atitude traz
algumas reflexdes: se uma boa pratica implica um grau
de conhecimento da realidade que ela vai transformar e
também das exigéncias as quais ela precisa responder,
como planejar antes de conhecer a turma em que se vai
atuar? Até que ponto o planejamento deve “amarrar” o fazer
em sala de aula? Como deve ser: diario, semanario, mensal,
bimestral ou anual? Quando e como deve ser feito? Quais
as possibilidades e os limites de sua realizacdo? InUmeras
questdes como estas permeiam o dia-a-dia do professor e
o coloca em dudvida sobre como deve realmente ocorrer o
planejamento na escola. Infelizmente, entre outros motivos,
a sua formacdo ndo permite refletir sobre tais indagacoes
e por isso acaba fazendo uso do tdo famoso “formulario”,
argumentando resumidamente que estd cumprindo com
seu dever.

A partir de Fusari, é preciso dizer que o “formulario”
utilizado pelos professores para registro do planejamento
foi criado pela Divisao de Assisténcia Pedagdgica, em julho
de 1970, no Estado de S&o Paulo, a luz do behaviorismo
americano, onde em um programa de treinamento de
professores criam-se os elementos objetivos, conteudo,
estratégias e avaliacdo para garantir um ensino eficiente
e eficaz. Para Fusari, a competéncia em sala é algo muito
mais importante do que apenas saber fazer um bom plano,
pois quando se fala em plano de ensino, automaticamente
vem em mente a estrutura do documento da Divisdo de
Assisténcia Pedagdgica. “Este foi o modelo elaborado e




implantado em todas as escolas brasileiras e é este modelo
que os professores rejeitam e que os técnicos de supervisao,
na maioria dos casos, valorizam” (1984).

Ao adotar o “formulario” de 1970, importado de fora,
assumia-se a ideia implicita de produtividade, de eficiéncia
e de eficacia do ensino para dar conta da necessidade da
producdo da sociedade. Porém, o que se percebia inclusive
os proprios especialistas, é que o que constava na teoria
do plano ndo representava a realidade pratica do professor.
O aluno acabava sendo privado do contelddo, pois as
metodologias ativas de ensino acabavam impedindo que
o professor tivesse seguranca em dar o conteddo. O fato
é que numa sociedade o planejamento da educacdo é
estabelecido a partir das regras e relagdes, herdando as
formas, os fins, as capacidades e os dominios do modelo
do capital monopolista do Estado.

O Estado assumindo o papel de agente interventor,
normalizador da ordem, em suas politicas educacionais
tenta mascarar os sistemas de relacdes sociais que dividem a
sociedade, por isso a centralidade da educacao traz consigo
que o planejamento deve ser proposto pelo Estado. Desta
maneira, pode-se dizer que ha certa confusdo no que diz
respeito a explicacdo das formas de planejar. Na realidade
o que os professores desenvolvem como “planejamento”
acaba seguindo certo “ritual”. Inicialmente o professor
recebe os contelidos para desenvolver o planejamento.
Tais conteldos fazem parte dos documentos onde consta
o plano de curso contendo as propostas de educagdo que
o Estado necessita e impde. Como por exemplo, pode-se
citar os Parametros Curriculares Nacionais que sdo tidos
como um referencial e mesmo ndo tendo forca de Lei,
constituem um curriculo que é seguido pelos professores.

Ao aprofundar sobre o conceito do que significa
planejar na escola encontra-se que o planejamento é
“um conjunto de acdes coordenadas visando atingir os
resultados previstos de forma mais eficiente e econdmica”
(LUCKESI, 1992). Este conceito, porém, esta articulado
a teoria da Administracdo Cientifica representada por
Taylor e Fayol. Essa teoria é decorrente da necessidade de
organizacao do trabalho na sociedade capitalista, com a
intencdo de racionalizar o trabalho, aumentando entdo a
producao de excedente. Taylor (americano) desenvolveu a
chamada escola da administracdo cientifica preocupada em
aumentar a eficiéncia da inddstria, por meio, inicialmente
da racionalizacdo do trabalho operéario, ou seja, quanto
mais repetida fosse a tarefa do operario, mais eficaz seria
o seu resultado.

Fayol (europeu) desenvolveu a chamada teoria classica,
preocupada em aumentar a eficiéncia da aplicacdo de
principios gerais da administracdo em bases cientificas.
Essas teorias influenciaram também a educagdo ja que
na sociedade capitalista o objetivo da escola é reparar o
individuo paraatuareadaptar-seaela, contribuindo parasua
consolidacdo, como bem explica Zanardini: sob este ponto
de vista "administrativo Capitalista”, a escola é concebida
como uma organizagdo formal como outra qualquer,
desvinculada do contexto social e de sua especificidade,
isto porque os eficientes principios, métodos e técnicas
que promovem a evolucdo e produtividade na empresa

90 o

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

NOVA

CONCURSOS

devem estar presentes também na escola. A organizagdo
do trabalho escolar a partir da Otica capitalista enfatiza
aspectos burocraticos, e como tal, prioriza a formalidade,
o profissionalismo, a impessoalidade, a hierarquia e a
especializacao (1998).

Percebe-se que ainda mesmo hoje essa teoria
acompanha a inten¢do do Estado. A maneira através da
qual as secretarias propdem o planejamento na escola,
estd articulada com os interesses da classe dominante,
mesmo que o Estado afirme o carater de neutralidade na
continuidade do trabalho, esses interesses estdo claros.

Lukesi conceitua o planejamento como “a atividade
intencional pela qual se projetam fins e se estabelecem
meios para atingi-los. E uma acdo ideologicamente
comprometida ndo possui carater de neutralidade” (1992).
Por isso o planejamento serd um ato ao mesmo tempo
politico-social, cientifico e técnico.

Ao realizar o planejamento na escola ndo basta que o
professor apenas esteja atento aos meios, faz-se necessario
também os fins, os objetivos da educacdo. Uma das formas
de estar atento é percebido no plano de aula. Fusari afirma
que o preparo das aulas é um encontro curricular, no qual,
ano a ano, vai-se tecendo a rede do curriculo escolar
proposto para determinada faixa etaria, modalidade
ou grau de ensino (1992). Nessa visdo, a aula deve ser
concebida como um momento curricular importante, no
qual o educador faz a mediagdo competente e critica entre
os alunos e os conteddos do ensino, sempre procurando
direcionar a acdo docente para a aprendizagem do aluno.

Fusari apresenta uma distingdo entre plano e
planejamento. Para ele planejamento - é o processo que
envolve a atuagdo concreta dos educadores no cotidiano
do seu trabalho pedagdgico, envolvendo todas as suas
acoes e situagoes, o tempo todo, envolvendo a permanente
interacdo entre os educadores e entre os proprios
educandos (1989 p. 10). Enquanto que o plano de ensino é
um momento de documentacado do processo educacional
escolar como um todo. E, pois, um documento elaborado
pelo docente, contendo suas propostas de trabalho, numa
area e/ou disciplina especifica.

O plano de ensino é mais abrangente do que aquilo
que esta registrado no planejamento do professor. Nesse
entendimento, planejamento e plano se complementam
e se interpenetram no processo da pratica docente. Um
profissional da Educacdo bem preparado supera eventuais
limites do seu plano, a partir das reflexdes vivenciadas. Um
bom plano ndo transforma, emsi, a realidade da sala de aula,
pois ele depende da competéncia e do compromisso social
do docente. Se um bom plano necessita de compromisso
técnico e politico, como é possivel medir como tais aspectos
ocorrem? Que caminho pode levar a essa percepcao?
Partindo do pressuposto que a metodologia deve ser
entendida enquanto caminho ou meio que professores e
alunos devem percorrer para atingir o objetivo colocado
no processo de ensino - aprendizagem e que as realidades
em sala de aula sdo dinamicas, pode-se afirmar que ela
nao deve ser um conjunto sequencial de procedimentos
engessados. Mas, sim enquanto uma pratica dinamica
flexivel que pode ser revista e reorientada de forma que




garanta a qualidade do ensino. Neste sentido Rays afirma
que "a atividade metddica - se em correspondéncia com o
objetivo almejado - faz com que o homem se relacione de
forma mais adequada com o mundo da natureza e com o
mundo da cultura” (1991). Dessa maneira, € possivel afirmar
que “um método de ensino torna-se concreto quando o
mesmo se converte em método de aprendizagem”. Desta
forma, ndo se pode esquecer que o método de ensino tem
que considerar em seus determinantes nao so a realidade
vital da escola (representada principalmente pelas figuras
do educador e do educando), mas, também a realidade
sécio-cultural em que esté inserida.

Pode-se dizer que sendo o ensino um processo
dialético, seu movimento esséncia estard no ideério
politico - pedagdgico que se operara em suas
contradi¢bes internas e externas. Como afirma Frigotto,
no processo dialético de conhecimento da realidade,
o que importa fundamentalmente ndo é a critica pela
critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a critica
e 0 conhecimento critico para uma pratica que altere e
transforme a realidade anterior no plano do conhecimento
e no plano histérico-social (1987). Desta maneira, o
conhecimento deve ser o instrumento que contribuira para
que o individuo possa se inserir na sociedade e ao mesmo
tempo interferir nela para que tenha melhores condi¢des
de sobrevivéncia.

Na histéria do planejamento de ensino é possivel
ver que o processo da educacao se condiciona por suas
contradi¢des objetivas e subjetivas. Esse condicionamento
representa o vetor principal do processo de ensino de
aprendizagem que conduz a unidade da teoria e da pratica
pedagdgica. A contradicdo é, sem duvida, o elemento
gerador que leva a acgdo didatica a proporcionar a
assimilacao critica e criativa do conhecimento e a produgéo
de conhecimentos em situacbes didaticas especificas e as
manifestagdes de fendbmenos de natureza diversa.

Um aspectoimportante aserlembrado é que o professor
nao pode perder de vista que a escolha das metodologias
esta articulada aos principios e finalidades da educagédo
por ele preconizada. Tal procedimento é importante, visto
que as metodologias possuem fundamentacdo politico
filosdfica, portanto ndo se constitui um elemento neutro.

Enfim, ndo se pode esquecer que a escola necessita
desenvolver o seu trabalho pedagdgico, em longo prazo,
com objetivos a serem atingidos no bimestre, semestre
ou no ano letivo. Mesmo que isto seja dificil num pais em
que ndo se tem clareza politica e econdmica do que vai
ocorrer amanha, este argumento ndo pode ser utilizado
para que a escola planeje somente para o dia seguinte.
Para compreender como ocorre o plano de ensino faz-
se necessario entendé-lo desde o momento em que é
determinado pelas politicas educacionais até chegar a sala
de aula.

O caminho que se desenvolve na acdo do planejamento
comeca no plano de curso (planejamento macro), advindo
na maioria das vezes pronto dos proprios 6rgdos que
coordenam o trabalho nos estados, municipios e chega a
escola onde séo elaborados os planos de ensino. A partir
dele o professor conclui e organiza seu plano de aula sem
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uma maior pesquisa sobre os conteldos necessarios para
a série que ird atuar. Pode-se perceber que o planejamento
é um elemento que necessita de muita discussdo, pois,
sendo iniciado de maneira para ndo dar certo, o ato do
planejamento j& comeca de forma inadequada. Como
superacdo dessas dicotomias alguns tedricos apontam o
planejamento coletivo ou participativo. Entende-se que
existe na escola o Projeto Politico - Pedagdgico e que este
sendo construido de forma coletiva, todas as acbes da
escola também deveriam ser, por isso, o plangjamento do
trabalho deve fazer parte da concepcao da escola. Diante
da pesquisa sobre o que é planejar surge uma pergunta
que precisa ser respondida: Afinal se o planejamento
é necessario como deve ocorrer? E preciso conhecer a
realidade do aluno, ou seja, ndo deve acontecer uma
semana pedagdgica de planejamento e sim de estudo e
de avaliacdo do Projeto Politico - Pedagdgico da escola,
para que todos os envolvidos no processo escolar possam
participar. Veiga (1995), afirma que o Projeto Politico -
Pedagdgico (PPP) ndo pode ser visto como um mero
documento que é exigido pelas secretarias, uma burocracia.
Tem que ser construido coletivamente. E uma necessidade
e ao mesmo tempo um desafio para a escola. Enquanto
coletivo, o PPP pressupde superar a fragmentacdo, buscar
o trabalho articulado, exigindo assim um esforco politico
do conjunto da comunidade escolar. E um planejamento
que busca unificar a direcdo dos envolvidos na escola. E
politico, porque nele esta inserida uma intencionalidade e é
pedagdgico porque estabelece caminho para que a escola
atinja seu objetivo para garantir o compromisso com a
democratizagdo da mesma.

Ao planejar o PPP a escola deveria expressar o método
que realiza suas a¢des. Na pratica, é possivel perceber que
a questdo do método é algo que traz muita discusséo,
pois ainda se acredita ou se proclama que para resolver
adequadamente os problemas de sala de aula, é necesséario
detectar a auséncia do método de ensino no trabalho do
professor. Visto desta maneira o método ndo representa
a concepcao de Educacdo do professor, mas, apenas o rol
de atividades que o mesmo desenvolve. Propde-se que o
método organizatério pode encaminhar satisfatoriamente
a "montagem” da escola como local de transmissdo do
saber. Para esclarecer a diferenca entre as concep¢des sobre
o método Veiga afirma: a metodologia que se faz coletiva
e solidariamente é diferente daquela que é determinada a
priori, de cima para baixo, a respeito de como devem ser
realizadas as atividades em sala de aula (1995).

A pergunta que muitos professores ainda fazem é qual
método seguir ao se propor a pratica o planejamento? Ha
um discurso preconizado entre os professores de que "o
melhor método é ndo seguir nenhum ou analisar todos e
extrair deles o que é mais interessante” afirma-se que a
“receita correta” é a experiéncia do professor. Na verdade
esse pensamento traz como pano de fundo uma desculpa
para nao se explicar qual concep¢do de educacdo que
embasa o trabalho pedagdgico.

A inseguranca acaba dando margem para que o
ensino ocorra na forma tradicional. Serd que o tradicional
garante a aprendizagem? Que tipo de aprendizagem




atinge-se? Nessa visdo é comum se ouvir que “professor
é aquele que ensina e ndo aquele que se preocupa com o
método”. Tais atitudes expressam que ha certa confusao
do que seja ensinar. O método enquanto concepgédo vai
caracterizar a pratica pedagdgica, pois, ndo é o conteido
do conhecimento que fard isso, mas o meio pelo qual
este conhecimento é transmitido, que vai reelabora-lo,
transformando-o em saber conservador ou progressista.

Neste sentido, Fusari chama a pratica do planejamento
de "ecletismo pedagdgico” porque é possivel identificar
num professor cujo discurso é marcadamente progressista,
comportamentos bastante conservadores no trato com os
conteldos do ensino e na propria interacdo com os alunos.
Ndo ha, assim uma correspondéncia necessaria entre
discurso e pratica pedagogica (1993).

Ha autores que afirmam ter uma diferenca entre o
método cientifico da apreensao da realidade e o método
de ensino pelo qual a populacdo escolar se apropria do
conhecimento entdo produzido. Por outro lado, esses
autores complementam que em ambos os métodos,
ha uma base comum, porque tratam do método do
pensamento. Na maneira pela qual ocorre a obtengdo
do saber enquanto objeto de apropriacdo por parte da
populacdo escolar e da nado transmissdao por parte dos
professores, levanta por sua vez a questao educacional, de
como se realiza sua apropriacdo na escola. O “como” tido
como a questdo do método. Segundo Alvaro Vieira Pinto
“as regras do método indicam ainda o modo segundo o
qual se deve operar experimentalmente sobre o mundo
com o proposito de investiga-lo e desentranhar dele seus
conteldos inteligiveis” (1985).

O espaco onde ocorre o desenrolar dos conteldos
sistematizados é a sala de aula, Wachowicz faz uma
reflexdo sobre esse espago e diz que mesmo sendo o
lugar ao qual jamais chegou o interesse efetivo da maioria
dos politicos e administradores, € ao mesmo tempo o
suporte para que ocorra a educacdo. Por isso a sala de
aula, apesar das interferéncias da politica administrativa
e educacional, bem como da situacdo historico- social do
pais, ainda pode ser um espago que possui “a fascinagao
das coisas vitais” (1995). Por isso, para dar conta de tornar
o conhecimento socializado, o método didatico tem que
se tornar necessario, como aquele capaz de fazer o aluno
ler criticamente a pratica social na qual vive. Ndo se pode
esquecer que esse processo nao se realiza individualmente,
nem mesmo numa relagdo a dois, entre professor e aluno,
mas € um processo coletivo pelo qual um grupo de pessoas
se depara com o conhecimento e no qual ndo se perde a
perspectiva individual.

Com relacdo ao trabalho coletivo Fusari esclarece que
o trabalho coletivo exige educadores que tenham pontos
de partida (principios) e pontos de chegada (objetivos)
comuns (1993). Neste sentido, Falkembach, demonstra
a possibilidade do coletivo chegar ao objetivo alcancado
quando o planejamento participativo torna-se instrumento
tedrico-pratico capaz de facilitar a convergéncia entre o
refletir e o agir, no espaco escolar (1995).
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As grandes perguntas que se deve responder ao
discutir o planejamento é o qué, para qué, para quem e
o como deve ocorrer o trabalho pedagdgico na escola?
Se hoje o carater redentor da escola ndo é mais visto
como Unico e verdadeiro é porque se acredita que deva
existir uma forma de planejar o ensino sem que seja
reproduzida a situacdo imposta pelo poder dominante.
Nessa perspectiva apontada, um grupo de professores do
qual fago parte, procurou encontrar um meio concreto para
que os objetivos propostos pela escola fossem alcancados.
Uma maneira de realizar o planejamento de forma mais
coerente com a realidade dos professores. Ndo se trata
de mais um ecletismo pedagdgico, mas, uma tentativa de
se desenvolver o coletivo na escola. Cabe lembrar que a
“quebra” de paradigmas causa um certo desconforto entre
os professores. E mais facil desacreditar do novo do que
desconstruir a imagem do velho, do tradicional. Esse estéa
sendo um dos desafios a ser enfrentado na pratica que se
propoe a fazer.

Até o momento descobriu-se que ha a certeza de que
a forma que orientava a elaboracdo do planejamento ndo
condizia com a concepcao que se tinha da educacéo e este
foi o motivo que levou o grupo a estudar uma maneira
diferente de expressar seu planejamento. Durante a nova
pratica surgiram questionamentos sobre o objetivo do
trabalho, onde se queria chegar com tal pratica. Entre as
respostas esta a mais importante: o resgate do contetdo na
escola. Temos procurado perceber quais sdo efetivamente
os conteldos necessarios a cada série, pesquisado
bibliografias que abordam os conteldos, para que os
mesmos ficassem claros para os professores sistematizado
num documento o que foi planejado.

O diadlogo, anélise e estudo constante embasam a
pratica e muitos entraves ja foram enfrentados: a resisténcia
ao novo, a falta de formacdo sobre qual a concepgdo de
educacao que se procura defender na escola e a dificuldade
no registro escrito, enquanto instrumento que expressa
0 pensamento e a realidade humana. As conquistas aos
poucos estdo aparecendo, porém este trabalho ainda ndo
foi concluido, seus resultados poderao ser sistematizados
futuramente, ja que ao desenvolvé-lo estd sendo
questionada e reelaborada a especificidade da escola
enquanto local privilegiado de obtencao do conhecimento.
Para que os objetivos sejam alcancados Fusari afirma que
a relacdo da especificidade da escola com competéncia
técnica e o compromisso politico do educador podera
contribuir para que o planejamento participativo ocorra.
As questdes que permeiam o planejamento de ensino ndo
se esgotam aqui, ja que a escola estd diretamente ligada
com a propria histéria do ser humano e este faz parte do
movimento da realidade que é dinamica e sofre constantes
transformacdes.

As relacbes educativas, que ocorrem no ambiente
escolar, sdo diversas e ao mesmo tempo com permanente
construcdo e reconstrucao. Por isso, um relato de uma
experiéncia é limitado, tendo em vista a dinamica do
processo historico. No entanto, as certezas construidas




no trabalho coletivo, o comprometimento, a clareza da
concepgdo da escola poderdo fazer uma pratica estar
voltada ao compromisso politico e a competéncia técnica
dos envolvidos nessa realidade. Esta ultima entendida
ndo como um “dom” e muito menos como neutra,
mas construida e inserida num tempo e num espaco. E
necessario questionar ndo sé "o que” do saber a ser
ensinado na escola, mas também “o como” se pretende
ensinar, pois, a pergunta que deve ser respondida é como
se ensina bem? Quem pode afirmar sobre as prioridades de
uma escola no que se refere a aprendizagem dos alunos?
Planejar implica preocupar-se com a aprendizagem, com a
obtengdo do conhecimento e como ninguém pode dar o
que nao tem, como ajudar alguém para “conhecer” sem se
ter o conhecimento?

O dominio do contelddo é a base solida que vai
determinar se o trabalho é coletivo ou ndo. Desta maneira,
o planejamento implica discutir a questdao como diz Pinto,
1984, "sobre o conteddo e a forma” da educacdo. O
contetido entendido como o conjunto de conhecimentos
que sdo transmitidos pelo professor ao aluno, ou seja, os
conhecimentos organizados e distribuidos em forma de
disciplina curricular. A forma insere os procedimentos ou
técnicas de ensino, é ela que define a concepgdo que um
determinado trabalho pedagégico assume. E através da
forma que se percebe na postura de um professor em que
é fundamentada a concepc¢do de homem, de educacédo e de
sociedade que se pretende trabalhar. A forma e o conteldo
estdo inter-relacionados, um depende do outro, por isso
na relagdo contetdo forma, ao conteldo cabe o papel
determinante, porém essa determinagdo ndo é absoluta.

Apesar de alguns teoricos como Fusari afirmarem
que o professor possui dominio do conteido que ensina
e que mesmo pautado em técnicas e métodos através da
metodologia do professor é possivel perceber qual é o
conteldo ensinado, na pratica dos professores é possivel
detectar que é justamente ai que esta o grande problema.

Asociedade mudou, as condi¢cbes econémicas mudaram
e estdo mudando constantemente, porém, os contetdos
que o professor domina continuam sendo os mesmos que
foram determinados ha uma década, ligados ao Curriculo.
Os PCNs contribuiram para que a confusdo ficasse ainda
pior e em consequéncia o professor continua sem saber
0 que e como planejar sua acdo pedagdgica. Embora com
limites, tenha conseguido desvelar a forma como vem
sendo elaborado o planejamento nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, nota-se ainda que a construcao de
um planejamento que garanta o conhecimento acumulado
ao longo da histéria da humanidade depende, entre
outros, também do nosso compromisso politico e de nossa
competéncia técnica. O que se pretende dizer é que a
educacado de um povo é determinada pelas necessidades
decorrentes da forma pela qual ele estd organizado para
produzir os meios de vida de que necessita. Por isso, pode -
se afirmar que o que se ensina, 0 como se ensina, 0 espago
onde se ensina e os objetivos do ensino sdo determinados
historicamente nas relagcdes sociais e econémicas.
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Planejamento
Planejamento: acdo pedagdgica essencial

A partir dos desacertos observados na atual pratica
pedagogica em nossas escolas, sentimos que o processo
de planejamento do ensina precisa ser repensado. A visdo
negativa desse processo demonstrada pela grande maio-
ria dos professores ndo pode ser considerada como uma
situacdo irreversivel. Entendemos que um planejamento di-
rigido para uma acdo pedagdgica critica e transformadora
possibilitard ao professor maior seguranca para lidar com
a relacdo educativa que ocorre na sala de aula e na escola
como um todo. Nesse sentido, o “planejamento adequa-
do”, bem como o seu resultado — " o bom plano de ensino”
— se traduzird pela acdo pedagdgica direcionada de for-
ma a se integrar dialeticamente no concreto do educando,
buscando transforma-lo.

Numa perspectiva critica da educagédo, a instituicdo es-
colar tem o significado de local de acesso ao saber sistema-
tizado historicamente acumulado. De acordo com SAVIANI
(1984, p. 9), a escola existe "para propiciar a aquisicao dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elabora-
do (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos
desse saber”. Os contelidos que constituem esse saber ela-
borado ndo poderdo ser considerados de forma estatica
e acabados, pois trata-se de conteddos dinamicos e, por
isso, articulados dialeticamente com a realidade historica.
Nesses termos, precisam ser conduzidos de forma que, ao
mesmo tempo em que transmitam a cultura acumulada,
contribuam para a producdo de novos conhecimentos.

Produzir conhecimentos nessa concepc¢do tem o sig-
nificado de processo de reflexdo permanente sobre os
conteldos aprendidos, buscando analisa-los sob diferen-
tes pontos de vista. Significa ainda desenvolver a atividade
de curiosidade cientifica, de investigacao da realidade, ndo
aceitando como conhecimentos perfeitos e acabados os
conteldos transmitidos na escola.

Nessa concepcdo, a questdo do planejamento do en-
sino ndo podera ser compreendida de maneira mecanica,
desvinculada das relacdes entre escola e realidade his-
térica. Em vista disso, os contelidos a serem trabalhados
através do curriculo escolar precisardo estar estreitamente
relacionados com a experiéncia de vida dos alunos. Essa re-
lagdo, inclusive, mostra-se como condicdo necessaria para
gue, a0 mesmo tempo em que ocorra a transmissdo de
conhecimentos, proceda-se a as reelaboragdo com vistas a
producdo de novos conhecimentos. O resultado dessa rela-
¢do dialética sera a busca da aplicacdo dos conhecimentos
aprendidos sobre a realidade no sentido de transforma-la.

Sob essa perspectiva, podemos concluir que a tarefa
de planejar passa a existir como uma acdo pedagodgica es-
sencial ao processo de ensino, superado sua concepgao
mecanica e burocratica no contexto do trabalho docente.

Planejamento do ensino: um processo integrador
entre escola e contexto social

Consideramos que uma nova alternativa para um pla-
nejamento de ensino globalizante, que supere sua dimen-
sdo técnica, seria a acdo resultante de um processo inte-
grador entre escola e contexto social, efetivada de forma




critica e transformadora. Isso significa dizer que as ativida-
des educativas seriam planejadas tendo como ponto de re-
feréncia a problematica socio-cultural, econémica e politica
do contexto onde a escola esta inserida. O planejamento
do ensino nessa perspectiva estaria voltado eminentemen-
te para a transformacdo da sociedade de classes, no senti-
do de torna-la mais justa e igualitaria.

Na pratica, como se efetivaria essa forma de planeja-
mento?

Nossa proposta tem como fundamento os principios
do planejamento participativo, forma de trabalho comuni-
tario que se caracteriza pela integracdo de todos os setores
da atividade humana, numa ac¢do globalizante, com vistas a
solucdo de problemas comuns'.

Essa forma de acdo implica uma convivéncia de pes-
soas que discutem, decidem, executam e avaliam ativida-
des propostas coletivamente. A partir dessa convivéncia,
o processo educativo passa a desenvolver mais facilmente
seu papel transformador, pois, a medida que discutem, as
pessoas refletem, questionam, conscientizam-se de pro-
blemas coletivos e decidem-se por se engajar na luta pela
melhoria de suas condicdes de vida.

No contexto escolar o planejamento participativo ca-
racteriza-se pela busca da integracdo efetiva entre escola e
realidade social, primando pelo inter-relacionamento entre
teoria e pratica. A participacdo de professores, alunos, es-
pecialistas, pais e demais pessoas envolvidas no processo
educativo, seria o ponto de convergéncia das acdes dire-
cionadas para a producdo do conhecimento, tendo como
referencial a realidade historica.

Para efeito de analise desse processo integrador, pode-
remos sistematiza-lo em fases ou etapas inter-relacionadas.
A primeira sera aquela onde se procedera ao estudo real da
escola em suas relacbes com o contexto social em que se
insere. O estudo em questdo devera ser desenvolvido de
forma global, analisando-se os condicionantes sécio-cultu-
rais, e econdmicos e politicos de diferentes niveis presentes
nas rela¢des escola-sociedade.

No bojo desse estudo sera naturalmente configurado
o universo sécio-cultural da clientela escolar, possibilitando
assim a caracterizacdo dos interesses e necessidades dos
educandos para os quais a acdo pedagdgica estara sendo
planejada. Nesse sentido, pesquisar os alunos objetivando
identificar o que eles ja conhecem, ao que aspiram e como
vivem, sera uma tarefa imprescindivel.

Segundo SNYDERS (1974), os alunos possuem uma ex-
periéncia que ndo podera ser ignorada pela escola, expe-
riéncia das situacdes de vida, das relacdes pessoais, bem
como uma significativa multiplicidade de informacdes e
conhecimentos, embora de forma fragmentada e disper-
sa. Portanto, a identificacdo dos temas ou problemas que
se mostram mais importantes para os educandos constitui
fator relevante na definicdo do material da realidade a ser
estudado no decorrer do processo de ensino.

O resultado desse primeiro momento do planejamento
seria um diagndstico sincero da realidade concreta do alu-
no, elaborado de forma consciente e comprometida com
seus interesses e necessidades. Concluido esse diagnostico,
0 passo seguinte seria, a partir dele, proceder-se a organi-
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zacdo do trabalho didatico propriamente dito. Assim, a de-
finicdo dos objetivos a serem perseguidos, a sistematizagdo
do conteido programatico e a selecdo dos procedimentos
de ensino a serem utilizados, constituem as acdes basicas
dessa segunda etapa do planejamento.

Nessa fase é importante ter-se em vista que um pro-
cesso de ensino transformador ndo poderd deixar-se
conduzir por objetivos que explicitem somente a simples
aquisicdo de conhecimentos. Na definicdo dos objetivos,
portanto, sera essencial a especificacdo dos diferentes ni-
veis de aprendizagem a serem atingidos: a aquisicdo, a ree-
laboracdo dos conhecimentos aprendidos e a producao de
novos conhecimentos.

E importante ressaltar ainda que, num processo
educativo que se propGe transformador, os objetivos de
ensino precisardo estar voltados eminentemente para a
reelaboracdo e producdo de conhecimentos. Para tanto,
deverdo expressar agoes, tais como a reflexdo critica, a
curiosidade cientifica, a investigacao e a criatividade.

Os conteldos a serem estudados, como ja fazem par-
te do curriculo escolar previamente estruturado, deverao
passar por uma analise critica com vistas a identificacao
daquilo que representa o essencial e o que representa o
secundario a ser aprendido. Nesse caso, o critério basico
para se efetivar essa distingdo devera ser a propria reali-
dade concreta dos educandos, a partir da qual o saber sis-
tematizado podera ser selecionado com vistas a funcionar
como instrumento de compreensdo critica da dinamica
dessa mesma realidade. A partir dessa definicdo, a organi-
zac¢do do chamado contelido programatico far-se-a consi-
derando-se os objetivos propostos em termo de aquisi¢ao,
reelaboracao e producdo de conhecimentos.

Conforme ja referido anteriormente, o saber sistema-
tizado, atual conteido dos curriculos escolares, tem sido
produzido longe da escola. A partir desse saber, que na
nossa conjuntura educacional ndo podera ser ignorado,
deverdo ser gerados novos conhecimentos a partir dos
conteudos impostos pelos curriculos escolares, estariam de
fato consolidando seu poder de contribuir para a transfor-
macao da sociedade.

Dai a importancia de se ressaltar a relacdo intrinseca
existente entre objetivos propostos e conteudos a serem
estudados. Em Ultima instancia, a organizacdo dos conteu-
dos estara intimamente relacionada com o objetivo maior
da educagdo escolar, que é propiciar a aquisicao do saber
sistematizado (ciéncia), tido como instrumento fundamen-
tal de libertacdo do homem (SAVIANI, 1984).

Tendo como ponto de referéncia os objetivos propos-
tos e os conteldos a serem estudados, passa-se a articula-
¢do dos procedimentos que deverdo concretiza-los. Esses
procedimentos deverao ser selecionados de forma a aten-
derem os diferentes niveis de aprendizagem desejados,
bem como a natureza da matéria de ensino proposta.

Tendo em vista que a reelaboracgéo e producdo de co-
nhecimentos serdo os niveis desejaveis de aprendizagem,
o critério basico para a selecdo dos procedimentos de en-
sino sera a criatividade. Assim, a tarefa do professor nesse
momento sera articular uma metodologia de ensino que se
caracterize pela variedade de atividades estimuladoras da




criatividade dos alunos. Nessa tarefa, inclusive, a participa-
cdo dos educandos sera bastante enriquecedora. Descobrir
suas expectativas, saber por que estdo na escola, qual seu
projeto de vida, sdo questdes que levardo ao entendimento
do aluno, ajudando na compreensdo de sua linguagem, de
suas dificuldades, de seu nivel de aspiracao.

Complementando esse momento de organizacdo da
metodologia de ensino, o passo seguinte sera a sistemati-
zagao do processo de avaliacao de aprendizagem.

A avaliacdo nessa concepcdo de planejamento ndo po-
dera ter o sentido de processo classificatorio dos resultados
do ensino. Num processo educativo onde a metodologia
de ensino privilegia a criatividade dos alunos, a avaliagdo
tera um carater de acompanhamento desse processo, num
julgamento conjunto de professores e alunos. Dessa forma,
nao devera existir preocupacdo com a verificacdo da quan-
tidade de conteudos aprendidos, mas tdo somente com a
qualidade da reelaboracao e producao de conhecimentos
empreendida por cada aluno, a partir da matéria estudada.

Concluindo essa discusséo, faz-se necessario enfatizar
que a caracterizacgdo de momentos ou etapas no planeja-
mento do ensino ndo devera ser entendida como o desen-
volvimento de partes distintas e estanques dentro desse
processo, pois nao é possivel compartimentar-se uma acdo
que por sua propria natureza é continua, dinamica e globa-
lizante. Assim como a educacdo pretendida através dessa
acao, o planejamento devera ser integrador em toda a sua
extensdo. Essa abordagem integradora, com efeito, é que
proporcionara um ensino voltado para a formacdo de pes-
soas criticas, questionadoras e atuantes. Entendemos que
uma educacdo integradora, onde professores e alunos pro-
duzam conhecimentos a partir da participacdo da escola na
sociedade e vice-versa, estara formando efetivamente um
educando com possibilidades de contribuir concretamente
para a transformacao da sociedade.

Tal perspectiva, contudo, exigirda uma postura docen-
te que seja comprometida ndo s6 com o pedagodgico, mas
também com o social. Exigira, pois, um compromisso do
professor com uma educacdo politica e nao ideologica®
Nestes termos, um planejamento do ensino nos moldes
aqui discutidos s6 podera ser efetivado a partir de uma
escola cujo engajamento com o contexto social seja, pe-
los menos pretendido. Para tanto, serd imprescindivel que
nessa escola convivam pessoas comprometidas com essa
postura politica a fim de que um processo transformador
possa ser desencadeado.

Um outro aspecto a ressaltar é que um planejamento
participativo implica a eliminacdo da divisdao do trabalho
pedagogico existente na escola. Se o fundamento basico
desse processo é a integragdo entre a escola e o contex-
to social, e seu objetivo maior é a educacédo do individuo
para a vida social, a coparticipacdo apresenta-se como ati-
tude norteadora de toda a agdo pedagdgica. Assim, ndo
sera possivel a convivéncia de um discurso de participagdo
com uma pratica da divisdo e da competicdo. Nesse senti-
do, ndo havera lugar para a defesa de posicdes de grupos
distintos, como, por exemplo, de professores de diferentes
séries, disciplina ou cursos; de supervisores e orientadores;
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de diretores; de alunos. Na concepcdo participativa esta
implicita a relacdo educador-educando sob todos os as-
pectos cooperativa, pois existe uma totalidade a ser preser-
vada e esta se explicita pela participacdo e nao pela divisdo.

Dessa forma, professores e especialistas nao terdo que
agir de modo compartimentado. O trabalho pedagdgico
devera estar voltado para o engajamento permanente de
todos os elementos envolvidos no processo, cada um con-
tribuindo dentro de suas potencialidades e limitacdes.

Em sintese, na efetivacdo dessa forma de planejamento
é importante que ressaltem suas principais diretrizes: - a
acao de planejar implica a participacdo ativa de todos os
elementos envolvidos no processo de ensino; - deve prio-
rizar a busca da unidade entre teoria e pratica; o plane-
jamento deve partir da realidade concreta (aluno, escola,
contexto social...); - deve estar voltado para atingir o fim
mais amplo da educacao.

Em face do exposto, podemos concluir que a concep-
¢do de planejamento de ensino aqui esbocada justifica-se
pelo simples fato de que, como a educacao, a acdo de pla-
nejar ndo pode ser encarada como uma atividade neutra.
De outra parte, a opgao do professor por um ensino critico
e transformador somente se concretizard através de uma
sistematica de planejar seu trabalho de forma participati-
va e problematizadora, que ouse dar oportunidade para
o aluno reelaborar os conteldos do saber sistematizado,
com vista a producdo de novos conhecimentos.

Sob essa perspectiva, o planejamento do ensino devera
ser assumido pelo professor como uma agdo pedagodgica
consciente e comprometida com a totalidade do processo
educativo transformador, o qual, emergindo do social, a ele
retorna uma acao dialética.”’

4 N
6. DIRETRIZES, PARAMETROS, MEDIDAS E

DISPOSITIVOS LEGAIS PARA A EDUCACAO.
6.1 A LDB ATUAL - LEI N° 9.394/1996 E SUAS
ALTERACOES.

6.2 O ESTATUTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE - ECA - LEI N° 8.069/1990.

. /

As transformacdes sociais e a formacao de bons cida-
déos brasileiros certamente é a vontade de todos: gover-
nantes, educadores, familias e a sociedade do nosso Pais.
Particularmente se tem verificado que o Poder Legislativo
procura de certa forma acompanhar as demandas sociais,
criando farta legislagdo para a implementagdo conjunta
com o Poder Executivo de Politicas Publicas de Educacéao.

Nossa Patria, desde seu descobrimento, tem seu sis-
tema educativo lentamente se desenvolvido, por inércia,
ineficacia ou ineficiéncia na gestdo das politicas publicas
voltadas a educacdo. Preliminarmente, pode se constatar
que atualmente existe uma farta legislacdo sobre o ensino
no Brasil.

27 Texto adaptado de Antonio Osima Lopes




Conhecer a Legislacdo sobre a educacdo e utiliza-la
como instrumento de gestdo, ndo s propiciara oportuni-
dade de implementar as Politicas Publicas sobre educagdo
de forma coerente e correta com as normas existentes, mas
também exigir que os direitos de alunos, pais, professores
e diretores sejam garantidos. E para isso que a Constituicio
Federal foi promulgada e foram editadas véarias normas in-
fraconstitucionais sobre gestdo da educacdo para enume-
rar deveres e direitos, bem como garantir a realizagdo e o
gozo desse direito fundamental de educagdo. Se o Gestor
da Educacéo assim entender, por certo, teremos bons cida-
daos e consequentemente uma Patria melhor.?®

A LDB atual, Lei N° 9394/1996 e suas alteracdes

A Constituicdo Federal de 1988 veio trazer novas
perspectivas ao pais. Também quanto a educacdo era
necessario reformular estruturas e conceitos com o intuito
de tornar realidade as expectativas trazidas pelo novo texto
constitucional.

Diferentemente da tradicdo brasileira, na qual todas
as iniciativas de reformas educacionais sempre foram
propostas pelo Poder Executivo, a iniciativa de criar uma
nova Lei de Diretrizes e Bases partiu do Legislativo, tendo
por base uma proposta de lei nascida na comunidade
educacional brasileira.

Este projeto de lei comecou a tramitar na Camara dos
Deputados em dezembro de 1988, tendo por relator o
Dep. Jorge Hage. O substitutivo elaborado pelo deputado
apresentava varios aspectos positivos, dentre os quais:

« significativa abrangéncia da lei;

* criacdo de um sistema nacional de educagéo;

» regulamentacdo da pré-escola como parte da
educacao infantil;

* avancos no ensino médio;

 reducdo na jornada de trabalho para aqueles que
cursassem o ensino noturno;

- instituicdo do salario-creche;

e descricito de quais despesas poderiam ser
consideradas como despesas referentes a educacao.

Concomitantemente ao projeto da Camara, passou a
tramitar também no Senado, em maio de 1992, um projeto
de lei, de autoria do Senador Darcy Ribeiro, que buscava
adiantar-se ao projeto em tramitacdo na Camara dos
Deputados. Interessante notar que o projeto do Senador
era bastante diferente do projeto em tramitagdo na Camara
e parecia ter sofrido certa influéncia do governo Collor,
deixando de contemplar aspectos importantes como o
Sistema Nacional de Educacao.

O substitutivo da Camara demonstrava estar ligado a
democracia participativa ja que seu projeto tinha origens
na comunidade educacional. O projeto do Senado, por
sua vez, deixava claro que o principio da representagdo
deveria preponderar no que se refere a criacdo das leis
e que, portanto, ndo cabia a comunidade educacional
elaborar um projeto de Lei de Diretrizes e Bases para a
educacao nacional. Em 1993, por questdes de regimento
interno, o primeiro projeto do Senador Darcy Ribeiro é
definitivamente abandonado.

28 Fonte: www.ambitojuridico.com.br
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O substitutivo do Deputado Jorge Hage é aprovado
com algumas alteracdes de indole conservadora pela
Camara dos Deputados sendo, em seguida, enviado ao
Senado Federal.

A relatoria do projeto na Comissdo de Educagdo do
Senado coubera ao Senador Cid Sabdia (que ja havia
relatado o 1° projeto de Darcy Ribeiro).

O substitutivo apresentado por esse Senador levou em
conta a opinidao da comunidade educacional, bem como
a opinido do governo e dos partidos politicos. No final, o
substitutivo incorporou algumas partes do projeto original
do Senador Darcy Ribeiro e deu uma forma mais rebuscada
ao projeto.

O substitutivo Cid Sabodia, depois de aprovado na
Comissdo de Educacdo, foi encaminhado a Comissao
de Constituicdo e Justica do Senado. Nesta Comissdo, a
relatoria do substitutivo coube ao Senador Darcy Ribeiro.

Segundo parecer emitido pelo Senador Darcy
Ribeiro, em 1995, tanto o projeto original da Camara
quanto o substitutivo Cid Sabdia eram inviaveis por
apresentarem inconstitucionalidades de todo tipo. As
inconstitucionalidades apresentadas se referiam, de
maneira particular, a criagdo do Conselho Nacional de
Educacao que, segundo interpretacdo do Senador, seria
prejudicial ao principio da democracia representativa, pois,
como 6rgao decisorio, estaria influenciando nas atividades
administrativas do poder Executivo.

Com isso, abriu-se espaco para que Darcy Ribeiro
pudesse apresentar um novo substitutivo de sua autoria.
Em virtude de inUmeras contestacdes feitas a “manobra
regimental” utilizada, o Senador Ribeiro apresentou varias
emendas que atenuariam as resisténcias ao seu projeto, até
que o mesmo fosse aprovado pelo plenario do Senado, em
8 de agosto de 1996.

O projeto entdo voltou a Camara dos Deputados, sendo
aprovado em 17 de dezembro de 1996, e sancionado, sem
vetos (fato raro na histdria da legislagdo educacional), pelo
Presidente da RepuUblica, em 20 de dezembro de 1996,
exatamente 35 anos depois da aprovacao da primeira Lei
de Diretrizes e Bases da educagdo nacional.

Pode-se dizer que prevaleceu a concepcao neoliberal de
educacdo no texto da nova Lei de Diretrizes, favorecendo,
destarte, um modelo de politica educacional pautado por
transformacdes parciais em detrimento da aplicagdo de um
plano de mudancas estruturais.

A Lei n° 9.394/96 é, segundo Dermeval Saviani,
“minimalista” ou seja, esta centrada na concepgdo de Estado
Minimo. Como todas as propostas de LDB, esta também se
preocupou em reduzir investimentos e Despesas do Estado
através de uma divisdo (que é normalmente denominada
de "parceria”) de responsabilidades com a iniciativa privada
e com organizagdes nao governamentais.

No entanto, aspectos positivos também estao presentes
no texto da Lei de Diretrizes e Bases. Pedro Demo apresenta
varios deles. A presenca do Senador Darcy Ribeiro, mesmo
que contestada por seu aspecto antidemocratico, podem
ser atribuidos alguns dos aspectos positivos da LDB, como
por exemplo:




- espirito de progressividade representado pela ndo
imposicdo do ensino de tempo integral;

« abertura no que diz respeito a organizagdo da
educacao nacional (art. 8° e seguintes da LDB);

- autonomia administrativa, pedagdgica e financeira;

« sistemas de ensino organizados através da cooperacao
entre Unido, Estados e Municipios;

« valorizagdo do Municipio como local propicio para
organizar a educacao, ja que vivencia de perto os problemas
relacionados a esta area.

Segundo o texto da nova Lei de Diretrizes e Bases, a
educacao basica é composta pela educacdo infantil, pelo
ensino fundamental e pelo ensino médio — art. 21, I. No
momento, é a que interesse analisar, uma vez que é a
educacdo basica o modelo educacional a atuar diretamente
na formacao escolar das criancas e adolescentes.

O art. 22 da Lei n.° 9.394/96 caracteriza quais sdo as
quatro dimensdes essenciais da formacdo da crianca e do
adolescente e que devem ser objeto da acdo da educacao
béasica: a pessoa humana, o cidaddo, o trabalhador e o
individuo preparado para estudos posteriores.

Para entender melhor as alteracbes (ou mesmo a
perpetuacao de certas realidades) trazidas pela nova Lei de
Diretrizes e Bases da educacao, faz-se necessario tracar um
paralelo entre a legislacao anterior, ou seja, entre a antiga
Lei de Diretrizes — e as alteracbes por ela sofrida durante o
regime ditatorial através das Leis n.° 5.692/71 e 7.044/82 —
e a atual Lei n.° 9.394/96.

A educacao infantil

A Unica referéncia a educacao infantil feita na legislagdo
anterior se encontra no § 2° do art. 19 da lei n.° 5.692/71:
"Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de
idade inferior a sete anos recebam conveniente educagao
em escolas maternais, jardins de infancia e instituicbes
equivalentes.”

A educacdo infantil ndo era valorizada nem mesmo
dentro da estrutura educacional, pois ndo fazia parte
de nenhum sistema de ensino. Pode-se perceber que,
diferentemente dos estudos mais avancados na area
educacional, ndo se fazia necessario assegurar a oferta
do que a nova Lei de Diretrizes passou a denominar, com
muita propriedade, de educacéo infantil.

Tem-se a impressdo de que a Unica necessidade era a
criagdo de espacos nos quais os pais poderiam colocar seus
filhos enquanto estivessem trabalhando, sem com eles se
preocupar, ja que estariam sendo “velados” em maternais e
jardins de infancia.

A Lei n.° 9.394/96 trouxe uma grande novidade nesta
area, talvez um dos maiores avancos do novo texto legal.
Em uma secdo prépria, dentro do capitulo que trata da
educacdo basica, as mudancas podem ser percebidas. O
art. 29 proclama: "A educacao infantil, primeira etapa da
educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da escola.”

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

@ NovA S

CONCURSOS

Mesmo no plano estrutural hd uma mudanga relevante
ja& que as instituicdes de educacdo infantil, publicas e
privadas, passam a compor o sistema municipal de ensino
(art.18, LDB).

E interessante notar como a visdo de educacéo infantil
inserida no texto da Lei de Diretrizes esta em plena sintonia
com a Constituicdo Federal de 1988 e com o Estatuto
da Crianca e do Adolescente. Este Ultimo visa garantir
a protecdo integral das criancas e adolescentes, o que
inclui o disposto no art. 29 da LDB: o desenvolvimento
integral da crianca de até seis anos. Além disso, este
artigo reafirma outro principio da Constituicdo, qual seja:
a responsabilidade quanto a educacdo cabe ao Estado, a
familia e a comunidade (sociedade civil).

A educacdo infantil tem se desenvolvido tanto nos
Ultimos anos a ponto de permitir as criangas que a ela
tiveram acesso ja& cheguem alfabetizadas ao ensino
fundamental. Isto demonstra como a educacdo infantil
ndo € mera “"pré-escola”, mas sim aspecto importante no
desenvolvimento integral da crianca. E necessario, por isso,
que o acesso a educacdo infantil seja garantido a todos,
a fim de ndo se constituir em mais um fator de exclusdo
social.

O ensino fundamental

Talvez o art. 30 da lei n° 4.024/61 (antiga Lei de
Diretrizes, revogada pela lei de 1996) possa representar, um
pouco, o espirito da legislacdo anterior no que diz respeito
ao ensino fundamental:

Art. 30- Ndo poderd exercer fungdo publica, nem ocupar
emprego em sociedade de economia mista ou empresa
concessiondria de servico publico, o pai de familia ou
responsdvel por crianca em idade escolar sem fazer prova de
matricula desta, em estabelecimento de ensino, ou de que
lhe estd sendo ministrada educacéo no lar.

Pardgrafo tnico: Constituem casos de isencdo, além de
outros previstos em lei:

a) comprovado estado de pobreza do pai ou responsavel;

b) insuficiéncia de escolas;

¢) matricula encerrada;

d)doenca ou anomalia grave da crianca.

Parece louvavel a intencdo do caput deste artigo
quando condiciona o exercicio de fungdo publica a
matricula do filho na rede escolar. Todavia, é dificil de se
compreender a légica dos critérios de isencdo enumerados
no paragrafo unico.

O estado de pobreza do pai o eximiria da
responsabilidade da educacdo de seu filho. Este fato
demonstra claramente que o Estado estava se desobrigando
quanto a responsabilidade de oferecer a educacgdo
fundamental, repassando-a aos pais.

No segundo e terceiro casos — insuficiéncias de escolas
e matricula encerrada — o descaso para com a educagdo
por parte do Poder Publico era, da mesma forma, notério.
Se ndo existissem escolas ou se as matriculas ja estivessem
encerradas, ninguém era responsabilizado e as criancas
que nao tivessem condicdes de estudar por tais motivos
estariam jogadas a sorte, sem a possibilidade de exigir a
garantia de um dos seus direitos mais fundamentais.




Uma das poucas alteracdes feitas na Lei de Diretrizes
de 1961 pelo governo militar foi referente ao ensino
fundamental. A Lei n.° 5.692/71 alterou as bases e as
diretrizes da educacdo nacional no tocante ao que hoje se
denomina ensino fundamental.

O antigo ensino primario passou a ser chamado de
ensino de 1° grau e o ensino médio tomou o nome de ensino
de 2° grau. O ensino de 1° grau era obrigatério, cabendo
aos Estados e Municipios fiscalizarem e incentivarem a
frequéncia dos alunos.

No que se refere a finalidade do ensino de 1° grau,
a Lei n.° 5.962/71 era bastante sintética. O art. 17 desta
Lei estabelecia que o ensino de 1° grau destinava-se a
formacdo da crianca e do pré-adolescente, variando em
conteldo e métodos segundo as fases de desenvolvimento
dos alunos.

Com a entrada em vigor da nova Lei de Diretrizes
e Bases da educagdo ocorreram algumas mudancgas
referentes ao modo de entender as finalidades e os meios
de implantacdo do ensino fundamental. Contudo, as
alteracdes realizadas ndo sdo tdo radicais no sentido de
favorecer a democratizacdo e a melhoria na qualidade da
educacado neste nivel de ensino.

A primeira alteracdo diz respeito a nomenclatura: o
antigo ensino de 1° grau passa a ser chamado de ensino
fundamental. Mudanca mais consistente talvez fosse a
substituicdo do termo “ensino” pelo termo “educacao”,

que traria consigo uma nova postura, ou seja, O
processo educacional seria visto ndo mais do ponto de
vista do ensino, mas do ponto de vista do processo de
aprendizagem.

Uma das alteracbes mais significativas foi elevar
o ensino fundamental a categoria de direito publico
subjetivo, exigivel a qualquer tempo (art. 5°, LDB e art. 208,
I, CF). Todo e qualquer cidaddo pode exigi-lo, sendo que a
oferta irregular ou a ndo oferta podem acarretar crime de
responsabilidade para a autoridade competente.

A duracdo do ensino fundamental é de 8 anos (dos
7 aos 14 anos, de preferéncia), sendo que sua oferta é
responsabilidade dos sistemas de ensinos estadual e
municipal (arts.10, VI, e 11, V, da LDB).

A progressdao da permanéncia na escola, uma das
ideias mais defendidas por Darcy Ribeiro, é uma das metas
estabelecidas no art. 34 da LDB.

Tal progressao ndo foi imposta na lei, demonstrando
um de seus fatores positivos: a flexibilizacdo, que favorece
uma pratica mais democratica no desenvolvimento da
educacao.

Ao contrario da lei anterior, extremamente sintética
quanto as finalidades do ensino fundamental, a atual
LDB apresenta uma série de finalidades que devem ser
alcancadas através do ensino fundamental (art. 32 e incisos,
LDB). Algumas dessas finalidades sdo mais do que ldgicas:
certamente a educacdo deve proporcionar o dominio da
leitura, da escrita e do calculo (art. 32, I). O que ndo pode
acontecer é fazer com que o ensino fundamental restrinja
sua atuacdo somente a obrigacdo de ensinar a leitura, a
escrita e os nUmeros. A educacdo deve ir além, se deseja
ser instrumento na construcdo de uma sociedade cidad3,
proporcionando aos educandos o didlogo e conscientizacdo
como fatores de producdo do conhecimento.
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O inciso IV do mesmo artigo estabelece que o ensino
fundamental deve favorecer “[...] o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social”.
Se o inciso | pode restringir a educagdo ao ensino da
leitura, da escrita e dos nimeros, o inciso IV representa a
importancia do ensino fundamental na conscientizagdo de
criangas e adolescentes sobre a necessidade de estabelecer
determinados valores essenciais para o convivio em
sociedade, tais como solidariedade e tolerancia.

O ensino médio

Denominado de 2° grau pela Lei n.° 5.692/71, a nova
Lei de Diretrizes e Bases passou a chamar de ensino médio
a etapa posterior ao ensino fundamental.

Na antiga legislacdo, a énfase maior era dada a
educacdo profissional tanto que a 5692/71 obrigava a
profissionalizacdo em todos os cursos de 2° grau. Emvirtude
de fortes contestacdes (vindas, de maneira particular, da
classe média, que exigia formas de ensino voltadas para a
preparacdo ao ensino superior), esta obrigatoriedade foi,
mais tarde, revogada.

Como forma de assentar a preponderancia do ensino
de 2° grau voltado para a formacéo profissional, surge a
Lei n.° 7.044/82 que regulamentava a profissionalizacdo
do ensino de 2° grau. De acordo com estas altera¢des, o
art. 1° da Lei n.° 5.692/71 passou a vigorar com a seguinte
redacdo: "o ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento
de auto-realizacdo, preparacdo para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania”.

A grande crise do ensino médio sempre residiu no fato
de sua indefinicdo: ora deve ser um fim em si mesmo e,
desta forma, ser profissionalizante, ora deve ser um meio
para atingir realidades subsequentes, isto €, o ensino médio
deve ser instrumento de preparacdo para o ensino superior.

No contexto desta eterna indefinicdo, e na tentativa
de encontrar uma posi¢do capaz de amenizar este quadro,
surgem os debates em torno de uma nova lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo. A proposta feita pela comunidade
educacional, através do Forum Nacional em Defesa da
Escola Publica, foi a concepcdo da politecnia (ndo formar
exclusivamente técnicos, mas dar-lhes a possibilidade de
ter uma formacdo mais geral) unida a uma proposta de
educacao geral. “Tais cursos teriam, necessariamente, a
educacao geral como eixo unificador, ficando a oferta de
disciplinas e atividades profissionalizantes condicionadas
a ampliacdo de sua duracgdo, sem dispensar um conteldo
organicamente estruturado”.

A Lein°.9.394/96, contudo, ndo trouxe a perspectiva da
politecnia ja que a tramitacdo da lei no Congresso Nacional
ndo permitiu esta alteragao.

A educacdo profissional, assim como estad regulada
pela LDB, mostra-se ineficiente para efetivar a inser¢do da
profissionalizagdo como aspecto ligado a educacéo.

Uma mudanga, porém, representa um avango: a
denominacédo do capitulo passou de “Educacdo técnico-
profissional” para “Educacdo Profissional”.




A Leide Diretrizes e Bases trata da educacao profissional
nos artigos 39 a 42. Estes artigos foram regulamentados
pelo Decreto Federal n.° 2.208, de 17 de abril de 1997.

AEmenda Constitucionaln.® 14, ao alteraraexpressaodo
art. 208, I, da Constituicdo de "extensdo da obrigatoriedade”
para “progressiva universalizacdo do ensino médio”,
reduziu a obrigatoriedade constitucional no que se refere
ao ensino médio. Este fato demonstra um retrocesso, visto
que quanto maior a obrigacdo no oferecimento de niveis
educacionais maior a possibilidade de tornar conscientes e
livres os membros de uma sociedade.

O direito a educacéo infanto-juvenil, que se corporifica
através da garantia de acesso e de qualidade da educagéo
basica, conforme a regulamentacdo da LDB, esta
intimamente relacionado ao exercicio da cidadania por
parte das criancas e adolescentes brasileiros.

Educar para cidadania é, primordialmente, garantir o
direito a educacao.

Esse direito é assegurado de forma bastante clara na
Constituicdo Federal de 1988, no Estatuto da Crianca e do
Adolescente e na Lei de Diretrizes e Bases da educacao.

Ndo se pode afirmar que a legislacdo brasileira
seja omissa no que se refere a garantia do direito a
educacdo; sao diversos os dispositivos constitucionais
e infraconstitucionais que tratam da matéria. O que se
observa, na pratica, € um distanciamento entre o ser e o
dever ser, isto &, as normas juridicas e os planos curriculares
— desenvolvidos pelos 6rgaos competentes — determinam
de maneira clara como deveria ser estabelecida a educacdo
no pais. Todavia, a pratica educacional institucionalizada
tem demonstrado a ineficacia dos dispositivos legais e a
total falta de compromisso com uma educacdo voltada
para a cidadania.

A partir do estudo realizado, é possivel afirmar que as
Constituicbes promulgadas, em sua maioria, detalharam
com mais precisdo a funcdo do Estado na oferta da
educacdo. As Constituicdes outorgadas, a seu turno,
detiveram-se mais nas questdes formais, procurando
atribuir a familia e a sociedade civil o papel principal na
oferta da educacao.

No que se refere a educacdo infanto-juvenil na
Constituicdo Federal de 1988, dois aspectos podem ser
destacados: a participacdo da sociedade civil organizada
na elaboracdo dos dispositivos que regulam a educacao
nacional e o tratamento dado ao ensino fundamental,
elevado a categoria de direito publico subjetivo.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente praticamente
repete os dispositivos da Constituicao relativos a educacao,
tendo em vista que os mesmos se encontram em plena
sintonia com a Doutrina da Protecdo Integral que deve
reger as politicas publicas voltadas a infancia e a juventude.

Do texto da atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional podem ser destacados os seguintes
aspectos: espirito de progressividade representado pela
nao imposicdo do ensino de tempo integral; abertura
no que diz respeito a organizacdo da educacdo nacional
(art. 8° e seguintes da LDB); autonomia administrativa,
pedagogica e financeira; sistemas de ensino organizados
através da cooperacdo entre Unido, Estados e Municipios
e a valorizacdo do Municipio como local propicio para
organizar a educacao.
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Saliente-se, por fim, que a verdadeira educacdo
assegurada pela Constituicdo Federal é aquela voltada ao
dialogo, a tolerancia e, sobretudo, a liberdade.

A educacdo para a liberdade somente poderad ser
efetivada através do didlogo e da hierarquizacdo dos
valores intrinsecos a natureza humana no sentido de
permitir a crianga e ao adolescente uma possibilidade real
de atuar como protagonista na construcao de sua condicdo
especial de ser humano em desenvolvimento.?

Lei 9.394/96

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
(LDB 9394/96) ¢ a legislacdo que regulamenta o sistema
educacional (publico ou privado) do Brasil (da educagdo
basica ao ensino superior).

Na histéria do Brasil, essa é a segunda vez que a educa-
¢do conta com uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
que regulamenta todos os seus niveis. A primeira LDB foi
promulgada em 1961 (LDB 4024/61).

A LDB 9394/96 reafirma o direito a educacdo, garan-
tido pela Constituicdo Federal. Estabelece os principios da
educacdo e os deveres do Estado em relacdo a educacao
escolar publica, definindo as responsabilidades, em regime
de colaboragao, entre a Unido, os Estados, o Distrito Fede-
ral e os Municipios.

Segundo a LDB 9394/96, a educagdo brasileira é divi-
dida em dois niveis: a educacao basica e o ensino superior.

Educacao basica:

e Educacéo Infantil — creches (de 0 a 3 anos) e pré-
escolas (de 4 e 5 anos) - E gratuita mas ndo obrigatéria. E
de competéncia dos municipios.

e Ensino Fundamental — anos iniciais (do 1° ao 5°
ano) e anos finais (do 6° ao 9°ano)—Eobrigatérioegratuito.
A LDB estabelece que, gradativamente, os municipios serdo
os responsaveis por todo o ensino fundamental. Na pratica
0s municipios estdo atendendo aos anos iniciais e os
Estados os anos finais.

e Ensino Médio — O antigo 2° grau (do 1° ao 3°
ano). £ de responsabilidade dos Estados. Pode ser técnico
profissionalizante, ou nao.

Ensino Superior:

e E de competéncia da Unido, podendo ser
oferecido por Estados e Municipios, desde que estes ja
tenham atendido os niveis pelos quais é responsavel
em sua totalidade. Cabe a Unido autorizar e fiscalizar as
instituicdes privadas de ensino superior.

A educacéao brasileira conta ainda com algumas mo-
dalidades de educacéo, que perpassam todos os niveis da
educacdo nacional. Sdo elas:

e Educacdo Especial — Atende aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular
de ensino.

29 Fonte: www.dialnet.unirioja.es - Por Josiane Rose
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e  Educacéo a distancia — Atende aos estudantes em
tempos e espacos diversos, com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacao e comunicacao.

e  Educacao Profissional e Tecnoldgica - Visa preparar
os estudantes a exercerem atividades produtivas, atualizar
e aperfeicoar conhecimentos tecnoldgicos e cientificos.

e Educacdo de Jovens e Adultos — Atende as pessoas
que ndo tiveram acesso a educacao na idade apropriada.

e Educacdo Indigena - Atende as comunidades
indigenas, de forma a respeitar a cultura e lingua materna
de cada tribo.

Além dessas determinacdes, a LDB 9394/96 aborda te-
mas como os recursos financeiros e a formagéo dos profis-
sionais da educagdo.*®

Recentemente o Governo Federal anunciou a Reforma
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que vém
causando muitas duvidas, sobretudo entre os professores.
Tais mutagdes, cujas consequéncias é dificil prever, fazem
parte do pacote de mudancgas que o atual governo preten-
de realizar no ambito da educacéao.

Para ajudar vocé a compreender quais sdo as principais
alteracbes promovidas pela referida reforma, listamos nes-
te artigo as mudancas na LDB. Acompanhe!

1. Disciplinas obrigatérias nas mudancas na LDB

Antes o curriculo dos ensinos médio e fundamental de-
veria abranger obrigatoriamente as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais e da Realidade
Politica e Cultural, sobretudo a do Brasil.

Com as mudancas na LDB, as disciplinas mencionadas
ficam sujeito ao que versam os artigos 31, 32 e 36 da Lei de
Diretrizes e Bases, sendo que esse Ultimo sofre alteracdes.
Com as mudangas, o art. 36 da LDB dita o seguinte:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto
pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios for-
mativos especificos, a serem definidos pelos sistemas de
ensino, com énfase nas seguintes areas de conhecimento
ou de atuacao profissional:

| - linguagens;

Il — matematica;

[l — ciéncias da natureza;

IV — ciéncias humanas; e

V — formacéo técnica e profissional.

2. Disciplinas

As disciplinas que compdem a grade curricular do en-
sino médio também deve sofrer mudancas, tais como as
disciplinas de Lingua Estrangeira.

A partir do sexto ano do ensino fundamental, as aulas
de inglés passam a ser obrigatdrias e o ensino de outros
idiomas como o espanhol passa a ser optativo. Antes a de-
terminacdo é que uma lingua estrangeira, escolhida pela
comunidade escolar, deveria ser ensinada a partir do quin-
to ano.

30 Fonte: www.infoescola.com
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3. Professor sem formacgao especifica

Até a reforma, os professores selecionados para le-
cionar uma disciplina deveriam ter formacdo especifica na
area. Com as mudancas, entretanto, os docentes podem
ser selecionados com base no saber notério sobre o con-
tetdo, sem ter formacao especifica. Tal medida consiste em
uma das mais polémicas entre as que compdem a reforma.

4. Vestibular na mudanca na LDB

As universidades até agora eram livres para decidir o
conteldo cobrado nas provas de vestibulares para a sele-
¢ado de candidatos, com base no curriculo do ensino médio
nacional. A partir das mudangas na LDB, o valor da taxa
cobrada pelos vestibulares sera determinado pela Base Na-
cional Comum.

Essas medidas entram em vigor no ano de 2018. Além
da carga horéria das disciplinas, que passa de 800 para
1.200 horas aula, outras transformacdes importantes es-
tdo sendo implementadas. Apesar do ponto mais discutido
dessas mudancas ser as disciplinas, existem diversos outros
aspectos que devem influenciar os rumos da educagao pu-
blica no Brasil '

Acesse o link a seguir e veja na integra a Lei com as
referidas atualizacdes:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA - Lei
n° 8.069/1990

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é uma lei
federal (8.069 promulgada em julho de 1990), que trata so-
bre os direitos das criancas e adolescentes em todo o Brasil.

Trata-se de um ramo do direito especializado, dividido
em partes geral e especial, onde a primeira traca, como as
demais codificacdes existentes, os principios norteadores
do Estatuto. J& a segunda parte estrutura a politica de aten-
dimento, medidas, conselho tutelar, acesso jurisdicional e
apuracao de atos infracionais.

A partir do Estatuto, criancas e adolescentes brasileiros,
sem distincdo de raca, cor ou classe social, passaram a ser
reconhecidos como sujeitos de direitos e deveres, conside-
rados como pessoas em desenvolvimento a quem se deve
prioridade absoluta do Estado.

O objetivo estatutario é a protecdo dos menores de
18 anos, proporcionando a eles um desenvolvimento fisico,
mental, moral e social condizentes com os principios cons-
titucionais da liberdade e da dignidade, preparando para a
vida adulta em sociedade.

O ECA estabelece direitos a vida, a saude, a alimenta-
¢do, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar
e comunitaria para meninos e meninas, e também aborda
questdes de politicas de atendimento, medidas protetivas
ou medidas socioeducativas, entre outras providéncias.
Trata-se de direitos diretamente relacionados a Constitui-
¢do da Republica de 1988.

Para o Estatuto, considera-se crianca a pessoa de até
doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela
compreendida entre doze e dezoito anos. Entretanto, apli-

31 Fonte: www.blog.portabilis.com.br




ca-se o estatuto, excepcionalmente, as pessoas entre de-
zoito e vinte e um anos de idade, em situacdes que serdo
aqui demonstradas.

Dispde, ainda, que nenhuma crian¢a ou adolescente
serd objeto de qualquer forma de negligéncia, discrimina-
cdo, exploracao, violéncia, crueldade e opressao, por qual-
quer pessoa que seja, devendo ser punido qualquer agdo
ou omissdo que atente aos seus direitos fundamentais.
Ainda, no seu artigo 7°, disciplina que a crianca e o ado-
lescente tém direito a protecdo a vida e a salde, mediante
a efetivacdo de politicas sociais publicas que permitam o
nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso, em
condicdes dignas de existéncia.

As medidas protetivas adotadas pelo ECA sdo para
salvaguardar a familia natural ou a familia substituta, sendo
esta ultima pela guarda, tutela ou adogao. A guarda obriga
a prestacao de assisténcia material, moral e educacional, a
tutela pressupde todos os deveres da guarda e pode ser
conferida a pessoa de até 21 anos incompletos, ja a adogédo
atribui condicdo de filho, com mesmos direito e deveres,
inclusive sucessorios.

A instituicao familiar é a base da sociedade, sendo in-
dispensavel a organizacdo social, conforme preceitua o art.
226 da CR/88. Nao sendo regra, mas os adolescentes cor-
rem maior risco quando fazem parte de familias desestru-
turadas ou violentas.

Cabe aos pais o dever de sustento, guarda e educacao
dos filhos, ndo constituindo motivo de escusa a falta ou
a caréncia de recursos materiais, sob pena da perda ou a
suspensao do patrio poder.

Caso a familia natural, comunidade formada pelos pais
ou qualquer deles e seus descendentes, descumpra qual-
quer de suas obrigacdes, a crianca ou adolescente serdo
colocados em familia substituta mediante guarda, tutela ou
adocao.

Toda crianca ou adolescente tem direito a ser criado e
educado no seio da sua familia e, excepcionalmente, em
familia substituta, assegurada a convivéncia familiar e co-
munitaria, em ambiente livre da presenca de pessoas de-
pendentes de substancias entorpecentes.

Por tal razdo que a responsabilidade dos pais é enorme
no desenvolvimento familiar e dos filhos, cujo objetivo é
manter ao maximo a estabilidade emocional, econémica e
social.

A perda de valores sociais, ao longo do tempo, também
sdo fatores que interferem diretamente no desenvolvimen-
to das criangas e adolescentes, visto que ndo permanecem
exclusivamente inseridos na entidade familiar.

Por isso é dever de todos prevenir a ocorréncia de
ameaca ou violagdo dos direitos das criancas e dos ado-
lescentes. Tanto que cabe a sociedade, familia e ao poder
publico proibir a venda e comercializacdo a crianga e ao
adolescente de armas, municdes e explosivos, bebida al-
codlicas, drogas, fotos de artificio, revistas de contelddo
adulto e bilhetes lotéricos ou equivalentes.

Cada municipio devera haver, no minimo, um Conse-
Iho Tutelar composto de cinco membros, escolhidos pela
comunidade local, regularmente eleitos e empossados, en-
carregado pela sociedade de zelar pelo cumprimento dos
direitos da crianca e do adolescente.
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O Conselho Tutelar é uma das entidades publicas com-
petentes a salvaguardar os direitos das criancas e dos ado-
lescentes nas hipdteses em que haja desrespeito, inclusive
com relacdo a seus pais e responsaveis, bem como aos di-
reitos e deveres previstos na legislagdo do ECA e na Consti-
tuicdo. Sdo deveres dos Conselheiros Tutelares:

1. Atender criancas e adolescentes e aplicar medidas
de protecéao.

2. Atender e aconselhar os pais ou responsavel e apli-
car medidas pertinentes previstas no Estatuto da Crianca e
do Adolescente.

3. Promover a execucdo de suas decisdes, podendo
requisitar servicos publicos e entrar na Justica quando al-
guém, injustificadamente, descumprir suas decisdes.

4. Levar ao conhecimento do Ministério Publico fatos
que o Estatuto tenha como infracdo administrativa ou pe-
nal.

5. Encaminhar a Justica os casos que a ela sdo perti-
nentes.

6. Tomar providéncias para que sejam cumpridas as
medidas socio-educativas aplicadas pela Justica a adoles-
centes infratores.

7. Expedir notificagcdes em casos de sua competéncia.

8. Requisitar certiddes de nascimento e de ébito de
criancas e adolescentes, quando necessario.

9. Assessorar o Poder Executivo local na elaboracédo da
proposta orcamentaria para planos e programas de atendi-
mento dos direitos da crianca e do adolescente.

10. Entrar na Justica, em nome das pessoas e das fa-
milias, para que estas se defendam de programas de radio
e televisdo que contrariem principios constitucionais bem
como de propaganda de produtos, praticas e servicos que
possam ser nocivos a salde e ao meio ambiente.

11. Levar ao Ministério Publico casos que demandam
acgoes judiciais de perda ou suspensdo do patrio poder.

12. Fiscalizar as entidades governamentais e ndo-go-
vernamentais que executem programas de protecdo e so-
cioeducativos.

Considerando que todos tém o dever de zelar pela dig-
nidade da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de
qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, ve-
xatdrio ou constrangedor, havendo suspeita ou confirma-
¢do de maus-tratos contra alguma crianga ou adolescente,
serdo obrigatoriamente comunicados ao Conselho Tutelar
para providéncias cabiveis.

Ainda com toda protecdo as criancas e aos adolescen-
tes, a delinquéncia é uma realidade social, principalmen-
te nas grandes cidades, sem previsao de término, fazendo
com que tenha tratamento diferenciado dos crimes prati-
cados por agentes imputaveis.

Os crimes praticados por adolescentes entre 12 e 18
anos incompletos sdo denominados atos infracionais pas-
siveis de aplicacdo de medidas socioeducativas. Os dispo-
sitivos do Estatuto da Crianca e do Adolescente disciplinam
situagdes nas quais tanto o responsavel, quanto o menor
devem ser instados a modificarem atitudes, definindo san-
¢Oes para os casos mais graves.




Nas hipdteses do menor cometer ato infracional, cuja
conduta sempre estara descrita como crime ou contra-
vencgdo penal para os imputaveis, poderdo sofrer san¢des
especificas aquelas descritas no estatuto como medidas
socioeducativas.

Os menores de 18 anos sdo penalmente inimputaveis,
mas respondem pela pratica de ato infracional cuja sangao
serd desde a ado¢do de medida protetiva de encaminha-
mento aos pais ou responsavel, orientacdo, apoio e acom-
panhamento, matricula e freqiiéncia em estabelecimento
de ensino, inclusdo em programa de auxilio a familia, enca-
minhamento a tratamento médico, psicoldgico ou psiquia-
trico, abrigo, tratamento toxicoldgico e, até, colocacdo em
familia substituta.

Ja o adolescente entre 12 e 18 anos incompletos
(inimputaveis) que pratica algum ato infracional, além das
medidas protetivas ja descritas, a autoridade competente
podera aplicar medida socioeducativa de acordo com a ca-
pacidade do ofensor, circunstancias do fato e a gravidade
da infracao, sdo elas:

1) Adverténcias — admoestacao verbal, reduzida a ter-
mo e assinada pelos adolescentes e genitores sob os riscos
do envolvimento em atos infracionais e sua reiteracéo,

2) Obrigacdo de reparar o dano — caso o ato infracio-
nal seja passivel de reparagao patrimonial, compensando o
prejuizo da vitima,

3) Prestacdo de servicos a comunidade — tem por obje-
tivo conscientizar o menor infrator sobre valores e solida-
riedade social,

4) Liberdade assistida — medida de grande eficacia para
o enfretamento da pratica de atos infracionais, na medida
em que atua juntamente com a familia e o controle por
profissionais (psicdlogos e assistentes sociais) do Juizado
da Infancia e Juventude,

5) Semiliberdade — medida de média extremidade, uma
vez que exigem dos adolescentes infratores o trabalho e
estudo durante o dia, mas restringe sua liberdade no pe-
riodo noturno, mediante recolhimento em entidade espe-
cializada

6) Internacdo por tempo indeterminado — medida mais
extrema do Estatuto da Crianca e do Adolescente devido a
privacdo total da liberdade. Aplicada em casos mais graves
e em carater excepcional.

Antes da sentenca, a internacdo somente pode ser de-
terminada pelo prazo maximo de 45 dias, mediante deci-
sdo fundamentada baseada em fortes indicios de autoria e
materialidade do ato infracional.

Nessa vertente, as entidades que desenvolvem progra-
mas de internagao tém a obrigacdo de:

1) Observar os direitos e garantias de que séo titulares
os adolescentes;

2) Nao restringir nenhum direito que ndo tenha sido
objeto de restricdo na decisdo de internagao,

3) Preservar a identidade e oferecer ambiente de res-
peito e dignidade ao adolescente,

4) Diligenciar no sentido do restabelecimento e da pre-
servacao dos vinculos familiares,
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5) Oferecer instalacbes fisicas em condicdes adequa-
das, e toda infraestrutura e cuidados médicos e educacio-
nais, inclusive na area de lazer e atividades culturais e des-
portivas.

6) Reavaliar periodicamente cada caso, com intervalo
maximo de seis meses, dando ciéncia dos resultados a auto-
ridade competente.

Uma vez aplicada as medidas socioeducativas podem
ser implementadas até que sejam completados 18 anos de
idade. Contudo, o cumprimento pode chegar aos 21 anos
de idade nos casos de internagdo, nos termos do art. 121,
§5° do ECA.

Assim como no sistema penal tradicional, as san¢des
previstas no Estatuto da Crianca e do Adolescente apresen-
tam preocupacao com a reeducacao e a ressocializagdo dos
menores infratores.

Antes de iniciado o procedimento de apuragdo do ato
infracional, o representante do Ministério Publico podera
conceder o perddo (remissdo), como forma de exclusdo do
processo, se atendido as circunstancias e consequéncias do
fato, contexto social, personalidade do adolescente e sua
maior ou menor participa¢do no ato infracional.

Por fim, o Estatuto da Crianca e do Adolescente institui
medidas aplicaveis aos pais ou responsaveis de encaminha-
mento a programa de protecdo a familia, inclusdo em pro-
grama de orientacdo a alcodlatras e toxicbmanos, encami-
nhamento a tratamento psicoldgico ou psiquiatrico, encami-
nhamento a cursos ou programas de orientacao, obrigacao
de matricular e acompanhar o aproveitamento escolar do
menor, adverténcia, perda da guarda, destituicdo da tutela e
até suspensao ou destituicdo do patrio poder.

O importante é observar que as criangas e os adolescen-
tes ndo podem ser considerados auténticas propriedades
de seus genitores, visto que sdo titulas de direitos huma-
nos como quaisquer pessoas, dotados de direitos e deveres
como demonstrado.

A implantacao integral do ECA sofre grande resisténcia
de parte da sociedade brasileira, que o considera excessiva-
mente paternalista em relacdo aos atos infracionais cometi-
dos por criancas e adolescentes, uma vez que os atos infra-
cionais estdo ficando cada vez mais violentos e reiterados.

Consideram, ainda, que o estatuto, que deveria prote-
ger e educar a crianca e o adolescente, na pratica, acaba
deixando-os sem nenhum tipo de puni¢do ou mesmo res-
socializagdo, bem como ¢é utilizado por grupos criminosos
para livrar-se de responsabilidades criminais fazendo com
que adolescentes assumam a culpa.

Cabe ao Estado zelas para que as criangas e adolescen-
tes se desenvolvam em condi¢bes sociais que favorecam a
integridade fisica, liberdade e dignidade. Contudo, ndo se
pode atribuir tal responsabilidade apenas a uma suposta
inaplicabilidade do estatuto da crianca e do adolescente,
uma vez que estes nada mais sdo do que o produto da enti-
dade familiar e da sociedade, as quais tém importancia fun-
damental no comportamento dos mesmos.3?

Acesse o link a seguir e veja na integra o dispositivo
com suas ultimas atualizac¢des:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm

32 Fonte: www.ambito-juridico.com.br — Por Cldudia
Mara de Almeida Rabelo Viegas, Cesar Leandro de Almeida
Rabelo




6.3 0 CURRICULO BASICO DA REDE
ESTADUAL DO ESPiRITO SANTO.

O Curriculo Basico da Escola Estadual como instrumento
organizador da acdo educativa vem assegurar um minimo
de unidade na rede estadual de ensino e pressupde ainda
a articulacdo necessaria, em cada unidade escolar, com o
Projeto Politico Pedagdgico.

A organizagdo da impressao do documento curricular
traz

7 volumes assim distribuidos:

1 Volume — Anos Iniciais do Ensino Fundamental

3 Volumes — Anos Finais do Ensino Fundamental (Areas
do Conhecimento)

3 Volumes — Ensino Médio (Areas do Conhecimento)

O Guia de Orientagdo para Implementag¢do do Novo
Curriculo  pretende subsidiar diretores, pedagogos
e coordenadores de cada escola na coordenagdo e
mobilizacdo de todos os docentes em um intenso estudo e
analise sobre o curriculo escolar, direcionando as reflexdes
sobre as diferentes demandas sociais que chegam ao
cotidiano escolar.

Este Guia estd organizado em trés capitulos,
estabelecendo os diferentes niveis de coordenacdo da
gestdo do novo curriculo.

O primeiro capitulo traz a gestdo no ambito da unidade
escolar. Nessa etapa montamos seis indica¢des de roteiros
para estudo do documento, quais sejam:

Indicacdo 1 - Roteiro de Estudo da Parte | do documento
(especifico para a Jornada Pedagdgica)

Indicagdo 2 - Roteiro para elaboracdo dos Planos de
Ensino (especifico para a Jornada Pedagdgica)

Indicacdo 3 - Roteiro basico de Andlise Situacional da
escola

Indicacdo 4 - Roteiro basico de Analise da Gestdo
Pedagdgica

Indicagdo 5 - Roteiro para estudo e analise do CBC

Indicacdo 6 - Roteiro béasico para proposicdo do Projeto
Politico Pedagdgico, que se articule como novo curriculo.

Compreendemos que a escola reconhece o grande
desafio que é imputado a area educacional em relagdo
ao enfrentamento dos problemas sociais, econdmicos,
politicos, culturais, ambientais, morais, religiosos, enfim, de
toda a ordem, que caracteriza o mundo contemporaneo,
exigindo posicionamentos e respostas no ambito da
instituicdo escolar.

A nova educacao pretendida a partir do Novo Curriculo
certamente é mais ampla do que aquela contida no
antigo projeto pedagdgico. Antes se desejava transmitir
conhecimentos na forma de informacdes e procedimentos
estanques; agora se deseja promover competéncias gerais,
que articulem conhecimentos disciplinares ou néo.
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No segundo capitulo detalhamos as competéncias
das equipes regionais — SRE na gestdo do novo curriculo,
junto as escolas jurisdicionadas, apoiando, orientando e
intervindo no desenvolvimento dos seis Roteiros de Estudo,
além da estruturagdo de relatérios regionais a serem
encaminhados a Unidade Central. Destaca-se também a
coordenacdo da elaboragdo do CBC regional, envolvendo
os Professores Referéncias, correspondente a 30% dos
conteudos curriculares, seguindo o que estabelece o Plano
de Trabalho.

O terceiro capitulo apresenta as acbes que serdo
desenvolvidas no ambito da Sedu Central. Destacam-se o
programa de formacgdo de professores, contendo o Ciclo
de Aprofundamento de Estudos — Curriculo em Acdo, que
sera realizado nas SRE, a Avaliacdo do Curriculo Basico da
Escola Estadual e a producao dos Cadernos Metodoldgicos
por disciplina. Destaca-se ainda o Ciclo de Seminarios
Descentralizados com a coordenagdo das consultoras
sobre o Novo Curriculo da Rede Estadual.

O curriculo escolar, no nosso entendimento, elaborado
com a efetiva participacao dos profissionais da rede, aponta
de forma intencional e clara a funcdo precipua e especifica
da escola na construcdo, apropriacdo e socializagdo do
conhecimento, o que Ihe confere sentido social no processo
de transformacao coletiva.

Assim, conclamamos nossos educadores, professores e
demais profissionais da educacdo (docentes e pedagogos,
técnicos pedagdgicos, administrativos e de apoio ao
trabalho escolar) a priorizarem, em suas rotinas de trabalho,
essa importante acdo coletiva, para juntos participarmos
de uma ampla discussdo sobre as nossas intengdes
educacionais e compartilharmos a construcdo de mais

um capitulo na histéria da educacdo publica do Espirito
Santo.

Veja na integra o Curriculo Basico da Rede Estadual do
Espirito Santo no link a seguir:

http://sedu.es.gov.br/curriculo-base-da-rede-estadual

Em 2017 foi apresentado o documento técnico que tra-
tava de Orientacdes Curriculares conforme veremos abaixo:

O ALINHAMENTO CURRICULAR 2017

De forma a assegurar o direito de aprendizagem dos
estudantes e garantir que tenham acesso os conhecimentos
previstos no Curriculo Béasico da Escola Estadual (CBEE),
de forma alinhada as matrizes do Programa de Avaliacdo
da Educacgdo Bésica do Espirito Santo (PAEBES e PAEBES
TRI), e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), faz-
se necessario construir um Documento de alinhamento
curricular para as etapas do Ensino Fundamental - Anos
Finais e Ensino Médio (Regular e EJA).

O objetivo é assegurar o cumprimento do curriculo
escolar, na medida em que este documento auxiliara a
gestdo da organizagdo curricular de forma mais eficiente.
Ele sera o parametro para o planejamento, a execucao
e a supervisdo das praticas pedagdgicas e atividades
diagndsticas previstas no calendario letivo das unidades,
tanto pela gestdo pedagodgica da escola, quanto pela
equipe técnica de supervisdo da SEDU.




O documento de alinhamento curricular assegura a
unidade na consolidacdo do CBEE e pressupde a articulagdo
necessaria, em cada unidade escolar, com a sua proposta
pedagogica. Cabe observar que o curriculo ndo se restringe
aos componentes dos conteldos basicos comuns (CBC)
e que o planejamento do professor deve ser elaborado
por componente curricular, em conjunto com a area de
conhecimento, contemplando as tematicas da diversidade
(Educagdo em Direitos Humanos, Educacdo Ambiental,
cultura digital, educacdo para as relagdes etnico-raciais,
etc) e dialogando com as diferentes realidades e contextos
sociais dos estudantes e da comunidade escolar.

O documento, em sua estrutura, contempla os
componentes da base comum do curriculo, com excecdo das
disciplinas de Espanhol e Ensino Religioso. Estas disciplinas
devem seguir as diretrizes do CBEE. O documento esta
alinhado com as Diretrizes de Alinhamento dos descritores
de Lingua Portuguesa e Matematica da Avaliagdo
Diagnostica de Aprendizagem PAEBES TRI, encaminhadas
em 2016 para todas as escolas da rede em formato digital
(PDF). OrientagOes para a leitura e uso das matrizes
de alinhamento curricular: A base de elaboracdo deste
documento foi o CBEE. Desta forma, ele continua sendo
o curriculo oficial da Secretaria de Estado da Educagdo do
Espirito Santo. Cada mddulo do alinhamento esté dividido
por etapas (EF Il Regular, EM Regular e EJA Semipresencial)
e disciplinas da Base Nacional Comum, definindo os
conhecimentos que devem ser trabalhados e o aprendizado
esperado para cada trimestre letivo. E a referéncia para a
elaboracdo e acompanhamento do trabalho do professor
ao longo do ano letivo.

Eimportante compreender cada elemento que constitui
a matriz curricular, de forma que o professor aproveite
todo o seu potencial no planejamento das atividades
pedagogicas na sala de aula:

a) Competéncias Gerais: Segundo o CBEE (2009),
referem-se as formas de agir em situagdes previstas
e ndo previstas, com rapidez e eficiéncia, articulando
conhecimentos tacitos e cientificos a experiéncias de vida
acumuladas nas diferentes dimensdes do saber, sintetizadas
nas disciplinas da Base Nacional Comum (p.28). Podem ser
consultadas no CBEE.

b) Habilidades: Desdobramento das competéncias
gerais de cada série / etapa / disciplina. Em geral, é a
referéncia mais direta para o planejamento de atividades
alinhadas com as avaliagcbes institucionais que os
estudantes realizam ao longo do ano letivo: PAEBES,
PAEBES TRI, ENEM, Prova Brasil, SAEB, etc. Segundo o CBEE,
as habilidades expressam a “forma do aluno conhecer, fazer,
aprender e manifestar o que aprendeu” (2009, p.28).

c) Conhecimentos: Conteldos estruturados
trimestralmente com o objetivo de garantir o
desenvolvimento das competéncias, habilidades e

expectativas de aprendizagem em cada disciplina da Base
Nacional Comum Curricular.

d) Expectativas de aprendizagem: S3o as operacSes
cognitivas desenvolvidas ao longo do processo educativo,
decorrentes da atuacdo do professor em sala de aula. E
a meta estipulada para uma sequéncia didatica, tarefa
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ou procedimento didatico com foco nos conhecimentos
elencados pelo professor em sala de aula. A partir delas,
é esperado que o estudante desenvolva as habilidades e
competéncias propostas pelo curriculo da rede.

e) Sugestoes para o desenvolvimento das compe-
téncias e habilidades tecnolégicas: Atividades, materiais,
plataformas e outras estratégias que podem ser utilizadas
pelos professores visando o desenvolvimento das habili-
dades tecnoldgicas propostas pelas Orientacdes Curricu-
lares. Vale lembrar que essas sugestdes compdem um le-
que inicial. Os professores podem selecionar, estruturar e
incorporar novas estratégias para o desenvolvimento das
habilidades ligadas as TIC de acordo com a sua experiéncia
e a disponibilidade de ferramentas.

Ao acessar o link a seguir podera ver na integra o con-
tetdo do documento técnico: http.//sedu.es.gov.br/curricu-
lo-base-da-rede-estadual

6.4 RESOLUCAO CEE N° 3.777/2014
(FIXA NORMAS PARA A EDUCACAO NO
SISTEMA DE ENSINO DO ESTADO DO ESPIRITO
SANTO E DA OUTRAS PROVIDENCIAS).

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAQ_AO
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO
RESOLUCAO CEE N° 3.777/2014

Fixa normas para a Educacdo no Sistema de Ensino
do Estado do Espirito Santo, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DO CONSELHO ESTADUAL DE
EDUCACAO DO ESPIRITO SANTO, no uso de suas
atribui¢des legais de conformidade com o disposto no
Parecer CEE n°. 4.158/2014 e com base nas deliberacbes
conclusivas da Sessdo Plenaria realizada no dia 30 de abril
de 2014,

RESOLVE:

Art. 1° Fixar normas para a Educacdo no Sistema de
Ensino do Estado do Espirito Santo em trés livros, assim
organizados:

Livro | — Normas para o funcionamento do Sistema de
Ensino do Estado do Espirito Santo.

Livro Il - Normas para o Ensino ministrado no ambito
do Sistema de Ensino do Estado do Espirito Santo.

Livro Il - Normas complementares e transitérias.

Art. 2° Esta Resolucao entrard em vigor na data de sua
publicacdo e produzira eficacia apos 90 (noventa) dias.

Vitoria, 08 de maio de 2014.

ARTELIRIO BOLSANELLO

Presidente do CEE

Homologo

Em 08 de maio de 2014.

KLINGER MARCOS BARBOSA ALVES

Secretario de Estado da Educacao




Publicado no Diario Oficial em 13/05/2014

% Dos trés livros, destacamos o Capitulo | do pri-
meiro que trata exatamente da composicao do sistema
de ensino no Estado.

Livro | DA COMPOSIGCAO DO SISTEMA DE ENSINO

Art. 1° O Sistema de Ensino do Estado do Espirito Santo
se caracteriza como conjunto coordenado e colaborativo,
formado por instituicdes vinculadas ao poder publico
ou a iniciativa privada, e 6rgdos estaduais de educacao,
responsaveis pela organizacdo, supervisdo e fiscalizagao
dessas instituicoes.

Art. 2° As instituicbes de ensino criadas e mantidas
pelo poder publico municipal e os érgdos municipais de
educacao integram também o Sistema de Ensino do Estado,
observado o paragrafo Unico do artigo 3° desta Resolucéo.

Art. 3.° Para os fins desta Resolucdo, sdo instituicoes
que pertencem ao Sistema de Ensino do Estado as de:

| — educagdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio, em quaisquer das modalidades de ensino, previstas
nesta Resolucdo, criadas e mantidas pelo poder publico
estadual;

Il - educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio, em modalidades previstas nesta Resolucdo, criadas
e mantidas pelo poder publico municipal;

[l — educagdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio, em modalidades previstas nesta Resolucdo, criadas
e mantidas por pessoa juridica de direito privado; e

IV — educagdo superior, em suas diferentes formas de
oferta, mantidas pelo poder publico estadual ou municipal.

Paragrafo unico. Nos municipios que instituiram o
Sistema Municipal de Ensino, as instituicdes de educacao
infantil mantidas pela iniciativa privada e as institui¢ces
de educacdo infantil e ensino fundamental municipais
integram o sistema de ensino do respectivo municipio.

Acesse o link a seguir e veja na integra o contelddo dos
trés livros constantes na resolucdo:

https://cee.es.gov.br/GrupodeArquivos/resolucoes-
normativas-2014
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4 N
6.5 POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO

ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGCAO
INCLUSIVA/2008 (DECRETO N° 7.611, DE
17 DE NOVEMBRO DE 2011. DISPOE SOBRE
A EDUCAGAO ESPECIAL, O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS).

6.6 RESOLUCAO CNE N° 4/2009
(INSTITUI DIRETRIZES OPERACIONAIS
PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO).

. /

Considerando o processo histérico da educacdo
especial enquanto subdrea do conhecimento, foi criada
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), considerando a inclusdo como
novo paradigma da atualidade. Esse documento define
a educacdo especial como modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis de educacdo basica, destacando
ainda a importancia do atendimento especializado e
atuacdo de modo transversal, ou seja, a educacao especial
perpassara todos os nivel de ensino.

O documento do Ministério de Educacdo — Secretaria
de Educacéo Especial (MEC/SEESP), a Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008), foi elaborado por um grupo de trabalho nomeado
pela portarian®948/2007, entregue ao ministro da educacao
em sete de janeiro de dois mil e oito. A referida comissao
foi composta por profissionais da Secretaria de Educacao
Especial/MEC e por colaboradores (pesquisadores na area
da educacdo) que discutiram e construiram em conjunto as
novas diretrizes que subsidiardo as praticas educacionais
nas escolas de nosso pais. Essa comissdo de trabalho
elaborou o documento que se subdivide em sete capitulos,
sendo o Ultimo de referéncias bibliogréficas.

Na apresentacdo, é feita uma breve descricio de
como se apresenta o paradigma inclusivo e no que se
fundamenta, justificando que a educacao nos dias de hoje
se baseia na perspectiva da qualidade do ensino e acesso
para todos, indistintamente. Nesse primeiro momento, é
feita uma breve descricdo da necessidade do documento,
que se justifica pela seguinte frase: “a Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
que acompanha os avanc¢os do conhecimento e das lutas
sociais, visando constituir politicas pUblicas promotoras de
uma educagdo de qualidade para todos os alunos” (MEC,
2008, cap.l).

Faz-se importante considerar que, em acordo com
Bayer (2005), nunca houve, na histéria da educagdo, uma
escola para todos, uma vez que a instrucdo era privilégio
para filhos de “poderosos”. Na antiguidade apenas sujeitos
“ricos” usufruiam da educacdo escolar. Posteriormente, na
idade média apenas alunos de mosteiros e filhos de nobres
tinham direito da educacéo formal. As camadas populares,
nessa época, em sua maioria artesdes, eram analfabetos.




Foi no periodo iluminista que a educacdo tornou-se
instrumento de ascensdo social apenas para burgueses.
Uma vez que o acesso a educacdo garantiria submissao das
massas populares as maos de uma minoria que emergia ao
poder, ou seja, a burguesia. Mesmo havendo lei na Europa
que garantia a obrigatoriedade do ensino também as
massas populares que poderiam ingressar na vida escolar,
esse tipo de ensino as massas se caracterizava como
minimo, em termos de qualidade e, aos filhos de burgueses
a formacdo era técnica voltada ao comércio e educacao
superior era reservada apenas a elite social (BEYER, 2005).

Nesse contexto, de uma educacdo que privilegiava
as elites, pode-se constatar que nunca houve uma escola
aberta a todos. Uma vez que as escolas sempre se serviram
de algum tipo de selecdo. Nessa escola “seletiva” também
ndo houve especo para sujeitos que possuam algum tipo
deficiéncia.

Décadas depois de ter sido lancado essa lei de
obrigatoriedade no ensino o Brasil também a adotou.
Entretanto, ndo havia espago para sujeitos que fugiam
dos padrbes de normalidade da sociedade, estas eram
tachado como “ndo educaveis” e sem “prontiddo para a
escola”. A esses individuos cabia enclausuramento em suas
residéncias ou em instituicdes especiais.

A partir da criacdo das escolas especiais que sujeitos
gue apresentavam alguma deficiéncia, tiveram acesso
ao ensino. Desse modo, a escola especial ndo pode ser
considerada como segregadora, em suma, ela surgiu uma
vez que o sistema escolar geral nao era “capaz e ndo estava
disposto” a se ocupar da educacdo dos “ndo educaveis”.

Conforme Beyer (2005) a educacdo especial esteve
guiada por dois campos paradigmaticos, um que
predomina sob pensamento médico (clinico-terapéutico)
e outro que afirma resgate do pedagdgico com concepgao
da educacao inclusiva.

No paradigma clinico-terapéutico, hd busca pelas
causas que levaram a deficiéncia, ou seja, "o estudo
etioldgico circunscreve-se, na maioria das vezes, aos limites
pessoais ou familiares” (BEYER, 2005, P. 17). Afirmava-se
a concepcao de correcao da deficiéncia, ou seja, o foco
dessa abordagem era insuficiéncia do sujeito diante de um
padrdo considerado “normal”. Assim, sob influéncia das
ciéncias médicas, a educacgdo passa ter carater terapéutico,
fixado em um modelo de normatizacao.

Com o surgimento dos pressupostos tedricos de
Vigotski, a comunidade cientifica passa conceber uma
nova abordagem para compreender os sujeitos com
necessidades especificas e as estratégias que podem ser
utilizadas para seu processo de ensino-aprendizagem, Sob
essa perspectiva socio-historica que surge o paradigma da
educacdo inclusiva, que supera a integracdo e compreende
ser imprescindivel o acesso aos bens culturais por todos os
sujeitos indistintamente. Desse modo, como a escola é local
onde se institucionaliza o saber, caberia a esses individuos
freqlentar, porque ndo, o ensino regular.

No segundo capitulo, marcos histérico e normativo,
¢é realizado breve descricdo sobre o contexto histérico
a respeito da educagdo especial e da necessidade de se
afirmar paradigma da educacao inclusiva nos dias de hoje.
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Ainda, ressalta que a educagdo especial pela forma como
realizava atendimento (substituicdo do ensino comum pelo
ensino especializado) esteve diretamente relacionada a
um paradigma clinico-terapéutico que visava diagnosticar
por meio de testes psicrométricos as habilidades (ou
incapacidades) dos alunos. Desse modo, esta visdo estava
diretamente relacionada a uma visdo normalidade e
anormalidade. Somente com a “Constituicdo Federal de
1988, é trazido como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagdo” (art.3°, inciso 1V)." ( MEC, 2008, cap.
[). Além disso, somente a partir de 2007 é langado pelo
MEC o “Plano de Desenvolvimento da Educagdo: razdes,
principios e programas” que compreende que a educacao
especial deve seguir a transversalidade, isso é perpassar
todos os niveis de ensino basico, confirmando assim
o paradigma inclusivo, pois a parir dessa concepcdo a
educacao especial seria repensada como fundamento de
toda escola.

No terceiro capitulo da politica é abordado o
diagnéstico da educacdo especial a e descrito como estdo
sendo realizadas as a¢des de implementacdo da inclusdo
escola. Conforme consta no documento, pode-se verificar
que a educagao inclusiva se constitui como paradigma que
estd fundamentado na concepc¢do de direitos humanos.
Isto é, guiado pelos pressupostos de igualdade e respeito a
diversidade, evitando toda e qualquer forma de exclusdo seja
dentro ou fora da escola. Segundo o documento analisado,
0 acesso e direito a escolaridade, por muitas décadas,
esteve associado a grupos minoritarios. Com o passar dos
anos e, com surgimento do processo de democratizacdo
da educacdo, os sistemas de ensino universalizam o
acesso a educacao, entretanto, continuaram os processos
de exclusdo dos grupos que ndo se enquadravam nos
padrdes normatizados da escola. Pode-se verificar a partir
do documento, que paradigma inclusivo considerado na
atualidade garante acesso e permanéncia a todos na escola
por meio da qualidade do ensino.

A proposta inclusiva vem de encontro aos paradigmas
vivenciados na histéria da educacdo especial em nosso
pais, pois percebe e repudia as praticas excludentes seja
em ambito escolar quanto social. Desse modo a escola
passa a introduzir técnicas e alternativas metodoldgicas
que possibilitem ao individuo atendimento que respeite
suas caracteristicas formas/estilos de aprendizagem.
Em outras palavras, a educacdo inclusiva “(..) avanca em
relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e
fora da escola”. (BRASIL, 2008, p. 5).

Alémdisso, ha de se destacar o publico alvo daeducagédo
especial, ou seja, sujeitos que possuem necessidades
especificas em seu processo de aprendizagem, tais como:
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. A politica refere que os sujeitos
sejam beneficiados com alternativas metodoldgicas que
os possibilitem desenvolvimento de suas potencialidades,
que vai de encontro ao paradigma clinico-terapéutico
que priorizava a normatizacdo dos sujeitos na escola. Em




outras palavras, ndo PE o sujeito que tem que se “adequar
a escola” mas a escola que tem que prover de meios para
proporcionar a esses educando uma aprendizagem de
fato significativa. Além disso, é “a inclusdo escolar tem
inicio na educacao infantil, onde se desenvolvem as bases
necessarias para a construcdo do conhecimento e seu
desenvolvimento global” (Brasil, 2008, p. 16).

Segundo o artigo 8° do Plano de Diretrizes e Bases
da Educacdo Basica, para legitimacdo do paradigma
da educacdo inclusiva, a escola deve prover e prever de
meios para organizacdo das classes comuns de forma
que haja professores das classes comuns e da Educacgédo
Especial habilitados e especializados, como também, uma
flexibilizacdo e adaptagdes curriculares, que pondere
contelidos, além de recursos a serem empregados,
contemplando as estratégias de avaliacdo, de modo
que estejam em conformidade com projeto politico e
pedagodgico da escola (KASSAR, 2002, p.19). O que a
politica reforca no capitulo IV.

Conforme a resolucdo 02 que institui as Diretrizes
Nacionais para Educacdo das Necessidades Educacionais
Especiais - NEE, na Educacdo Basica, é assegurado direito
de matricula nas escolas desde educacao infantil. Além de
fortalecer a premissa de que a instituicdo, até mesmo de
pré-escolas e creches, tem o dever de oferecer servigos
de educacao especial a esses sujeitos. Portanto, devemos
compreender que o papel da educacdo especial nesse
contexto ndo esta diretamente ligado a um paradigma
classificatério, que condiciona o individuo a um estigma
baseado em praticas sociais excludentes, provindas
da histéria da educacdo especial, mas sim por sua
universalidade. Isto ¢, ndo é somente funcdo da educacao
especial atender aos sujeitos que possuem necessidades
especiais, mas sim de toda escola. De modo que se
pense a "educacdo para todos” como uma alternativa de
cooperacdo em prol do objetivo comum: proporcionar
acesso e permanéncia ao ensino a todos os individuos
(KASSAR, 2002).

Desse modo, a educacdo especial, nesse contexto,
passa a se constituir como proposta pedagdgica de toda a
escola, articulada com ensino comum tendo a finalidade de
orientar professores em geral, para que sejam atendidas as
necessidades especificas do educando em seu processo de
desenvolvimento global (MEC/SEESP, 2008).

Nesse perpassando todos os graus de ensino na
educacdo basica que objetiva a colaboracdo da equipe
docente, com a finalidade de dar subsidios para que esses
individuos sejam compreendidos e assistidos quanto seu
desenvolvimento cognitivo, social e emocional. E salutar
considerar que o documento trata sobre abordagem
histérica da educacdo especial e traz a discussdo para
atualidade, ja que enfatiza que todos os alunos tém direito
ao acesso e permanéncia no ensino, sendo respeitados por
seus ritmos e estilos de aprendizagem.

Na atualidade, educacdo especial perpassara
transversalmente os niveis de educagdo basica com
finalidade de oportunizar permanéncia e qualidade no
processo de aprendizagem desses alunos que néo se
enquadram nos padrées homogenizadores da escola.
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Assim, considerando que todo sujeito que tem algum tipo de
necessidade especifica em seu processo de aprendizagem
tem direito ao acesso e permanéncia na escola. Portanto,
0 a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (2008), retrata os paradigmas da
educacao especial e foca as diretrizes que fundamentam
paradigma da educacao inclusiva na atualidade, reforcando
as lutas sociais pelo acesso, permanéncia e direito a
qualidade no ensino. Por conseguinte, através dessa
diretriz poderdo ser tracadas novos discursos em prol de
uma educacéo inclusiva e de qualidade a todos os sujeitos
indistintamente.®

DECRETO N° 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011.

Dispbe sobre a educagdo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA, no uso das atribuigoes
que lhe confere o art. 84, incisos IV e VI, alinea "a”, da
Constituicao, e tendo em vista o disposto no art. 208, inciso
Ill, da Constituicao, arts. 58 a 60 da Lei n© 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, art. 92, § 2¢ da Lei n° 11.494, de 20
de junho de 2007, art. 24 da Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
aprovados por meio do Decreto Legislativo n2 186, de 9
de julho de 2008, com status de emenda constitucional,
e promulgados pelo Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de
20009,

DECRETA:

Art. 1¢ O dever do Estado com a educagao das pessoas
publico-alvo da educagao especial sera efetivado de acordo
com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, sem discrimina¢do e com base na igualdade
de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

[ll - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e
compulsério, asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo
com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacao;

VI - ado¢do de medidas de apoio individualizadas e
efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social, de acordo com a meta de inclusdo
plena;

VIl - oferta de educacédo especial preferencialmente na
rede regular de ensino; e

33 Fonte: Texto adaptado de SPERONI, K. S. A Politi-
ca Nacional de Educagdo especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (2008): consideragdes sobre as facetas do novo pa-
radigma. P@rtes. V.00 p.eletronica. Junho de 2010. Disponivel
em <www.partes.com.br/educacao/politicanacionaldeeducacao.
asp>.




VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as
instituicbes privadas sem fins lucrativos, especializadas e
com atuacado exclusiva em educacéo especial.

§ 1° Para fins deste Decreto, considera-se publico-
alvo da educacdo especial as pessoas com deficiéncia,
com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotacao.

§ 2° No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva serdo observadas as diretrizes e principios
dispostos no Decreto n°5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Art. 2° A educacao especial deve garantir os servigos
de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que
possam obstruir o processo de escolarizacao de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao.

§ 12 Para fins deste Decreto, os servicos de que trata
o caput serdo denominados atendimento educacional
especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas:

| - complementar a formacdo dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como
apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia
dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

[l - suplementar a formacdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotacao.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve
integrar a proposta pedagodgica da escola, envolver a
participacdo da familia para garantir pleno acesso e
participacdo dos estudantes, atender as necessidades
especificas das pessoas publico-alvo da educacao especial,
e ser realizado em articulacdo com as demais politicas
publicas.

Art. 32 S3o objetivos do atendimento educacional
especializado:

| - prover condi¢cbes de acesso, participacao e
aprendizagem no ensino regular e garantir servicos de
apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

[l - garantir a transversalidade das acoes da educacao
especial no ensino regular;

[l - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos
e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢cbes para a continuidade de
estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino.

Art. 42 O Poder Publico estimulard o acesso ao
atendimento educacional especializado de forma
complementar ou suplementar ao ensino regular,

assegurando a dupla matricula nos termos do art. 9°-A do

Decreto no 6.253, de 13 de novembro de 2007.

Art. 5 A Unido prestara apoio técnico e financeiro
aos sistemas publicos de ensino dos Estados, Municipios e
Distrito Federal, e a instituicbes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a finalidade de
ampliar a oferta do atendimento educacional especializado
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,
matriculados na rede publica de ensino regular.
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§ 1° As instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos de que trata o caput devem
ter atuagdo na educagao especial e serem conveniadas com
o Poder Executivo do ente federativo competente.

§ 2° O apoio técnico e financeiro de que trata o caput
contemplaréa as seguintes agoes:

| - aprimoramento do atendimento educacional
especializado ja ofertado;

Il - implantacdo de salas de recursos multifuncionais;

[l - formacao continuada de professores, inclusive para
o desenvolvimento da educacédo bilingue para estudantes
surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile
para estudantes cegos ou com baixa visao;

IV - formacdo de gestores, educadores e demais
profissionais da escola para a educagdo na perspectiva da
educacao inclusiva, particularmente na aprendizagem, na
participacdo e na criagdo de vinculos interpessoais;

V - adequacdo arquitetonica de prédios escolares para
acessibilidade;

VI - elaboracdo, producéo e distribuicdo de recursos
educacionais para a acessibilidade; e

VII - estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas
instituicbes federais de educacdo superior.

§ 32 As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes
dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos
e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado.

§4° Aproducaoeadistribuicdo derecursos educacionais
para a acessibilidade e aprendizagem incluem materiais
didaticos e paradidaticos em Braille, dudio e Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com sintetizador
de voz, softwares para comunicacdo alternativa e outras
ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.

§ 52 Os nucleos de acessibilidade nas instituicoes
federais de educagdo superior visam eliminar barreiras
fisicas, de comunicacdo e de informacdo que restringem
a participacdo e o desenvolvimento académico e social de
estudantes com deficiéncia.

Art. 62 O Ministério da Educacado disciplinara os
requisitos, as condi¢des de participagado e os procedimentos
para apresentacdo de demandas para apoio técnico
e financeiro direcionado ao atendimento educacional
especializado.

Art. 7¢O Ministério da Educacdo realizard o
acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola
por parte dos beneficiarios do beneficio de prestacao
continuada, em colaboracdo com o Ministério da Saude, o
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome
e a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica.

Art. 82 O Decreto n® 6.253, de 2007, passa a vigorar
com as seguintes alteracdes:

“Art. 9°-A. Para efeito da distribuicdo dos recursos do
FUNDEB, sera admitida a dupla matricula dos estudantes
da educacdo regular da rede publica que recebem
atendimento educacional especializado.

§ 12 A dupla matricula implica o cOmputo do estudante
tanto na educacdo regular da rede publica, quanto no
atendimento educacional especializado.




§ 2° O atendimento educacional especializado aos
estudantes da rede publica de ensino regular podera
ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, com atuacdo exclusiva na educacao
especial, conveniadas com o Poder Executivo competente,
sem prejuizo do disposto no art. 14." (NR)

"Art. 14. Admitir-se-a, para efeito da distribuicao
dos recursos do FUNDEB, o computo das matriculas
efetivadas na educacdo especial oferecida por instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, com atuacdo exclusiva na educacdo especial,
conveniadas com o Poder Executivo competente.

§ 12 Serdo consideradas, para a educagao especial, as
matriculas na rede regular de ensino, em classes comuns
ou em classes especiais de escolas regulares, e em escolas
especiais ou especializadas.

§ 2° O credenciamento perante o érgdo competente do
sistema de ensino, na forma do art. 10, inciso IV e paragrafo
Unico, e art. 11, inciso IV, da Lei n° 9.394, de 1996, depende
de aprovacdo de projeto pedagdgico.” (NR)

Art. 92 As despesas decorrentes da execucao das
disposicoes constantes deste Decreto correrdo por conta
das dotacbes proprias consignadas ao Ministério da
Educacao.

Art. 10. Este Decreto entra em vigor na data de sua
publicagéo.

Art. 11.  Fica revogado o Decreto n® 6.571, de 17 de
setembro de 2008.

Brasilia, 17 de novembro de 2011; 1902da Independéncia
e 1232 da Republica.

DILMA ROUSSEFF

Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de
18.11.2011 e republicado em 18.11.2011 - Edicdo extra

Resolucdao CNE n° 4/2009

Institui diretrizes operacionais para o atendimento
educacional especializado na Educacdo Basica, que deve
ser oferecido no turno inverso da escolarizacdo, priorita-
riamente nas salas de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular. O AEE pode
ser realizado também em centros de atendimento educa-
cional especializado publicos e em instituicdes de carater
comunitario, confessional ou filantrépico sem fins lucrati-
vos conveniados com a Secretaria de Educacao (art.5°).

Na perspectiva da Educagdo Inclusiva, a Educacdo Es-
pecial integra a proposta pedagdgica da escola regular,
promovendo o atendimento educacional especializado. De
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Educa-
cdo Especial é a modalidade de educacéo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao.

Segundo a Convencdo sobre os Direitos das Pes-
soas com Deficiéncia da Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU/2006), ratificada no Brasil com status de emen-
da constitucional e promulgada por meio do Decreto n®
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6.949/2009, de 25 de agosto de 2009, “pessoas com defi-
ciéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicbes com as demais pessoas”.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), defi-
nido pelo Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011,
¢ gratuito aos estudantes com deficiéncia, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
e deve ser oferecido de forma transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular
de ensino. De acordo com o decreto, o Atendimento Edu-
cacional Especializado compreende um conjunto de ativi-
dades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos, organi-
zados institucional e continuamente, prestados de forma
complementar a formacdo de estudantes com deficiéncia
e transtornos globais do desenvolvimento; e suplementar
a formacao de estudantes com altas habilidades/superdo-
tagdo.>

Diante da analise recorrente aos documentos Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educa-
¢do Inclusiva e da Resolucdo CNE/CEB n. 04/2009, pode-
mos perceber que ambos condizem em relacdo as ideias
referentes ao AEE. Os referidos documentos concebem
o AEE como uma modalidade da Educacdo Especial que
identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, com o intuito de eliminar as barreiras que se
interpdem a plena participacdo, no desenvolvimento e na
aprendizagem dos alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo.

Os textos dos citados documentos fazem referéncia ao
Atendimento Educacional Especializado como um servico
que perpassa todos os niveis e etapas, assim como todas
as modalidades da educacdo basica e superior, ocorrendo,
preferencialmente, nas salas de recursos multifuncionais
da propria escola na qual o aluno encontra-se matriculado
ou outra escola do ensino regular, podendo ser realizado,
também, em centros de Atendimento Educacional Espe-
cializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos... (art. 5°
CNE/CEB n° 04).

Foi a partir do artigo 1° desta Resolucao que brotaram
as primeiras divergéncias ideoldgicas acerca da Educagdo
Especial, pois a determinacdo é de que os sistemas de ensi-
no devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdo-
tacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas
de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de institui-
¢Bes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos.®

Veja o decreto na integra cassando o link a seguir:
(http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf)

34 Fonte: www.portal.inep.gov.br
35 Fonte: www.jusbrasil.com.br




6.7 RESOLUGAO CEE N° 2.152/2010 (DISPOE
SOBRE A EDUCAGAO ESPECIAL NO SISTEMA
ESTADUAL DE ENSINO DO ESPIRITO SANTO);

No Estado do Espirito Santo, a Secretaria de Estado da
Educagdo (SEDU), mantém em sua estrutura organizacional
a Geréncia de Educacao, Juventude e Diversidade, e como
parte integrante a Subgeréncia de Educacdo Especial -
SUEE, que responde diretamente pela politica da Educagédo
Especial. A Educagao Especial constitui-se numa modalida-
de de ensino, que visa garantir o direito a educagdo aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento ou altas habilidades/superdotacado, na rede regular
de ensino, em Salas de Recursos ou no Atendimento Itine-
rante, nos Centros de Apoio a Pessoa com Deficiéncia (CAP,
CAS e NAAH/S), em Classes Hospitalares e Atendimento
Domiciliar.

A educagdo inclusiva se constitui por politicas publicas
que visam a garantia da matricula, permanéncia e apren-
dizagem em uma educacdo de qualidade a todos os alu-
nos, independente de suas condi¢des fisicas, intelectuais,
linguisticas e outras. Busca a valoriza¢do e respeito as dife-
rencas, atendendo as necessidades e desenvolvendo o po-
tencial desses alunos, como forma de garantir seu direito a
educacao, fundado no principio da diversidade.

A Educacdo Especial, como modalidade de ensino,
direciona suas acbes para o atendimento educacional
especializado, que é o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacdo dos alunos no ensino regular.

O atendimento educacional especializado deve
integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a
participacdo da familia e ser realizado em articulacdo com
as demais politicas publicas.

Para atender as especificidades dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotacdo no processo educacional
e, no ambito de uma atuacdo mais ampla, orientamos a
organizacdo curricular que favoreca o desenvolvimento de
todos os alunos e o desenvolvimento de praticas colabora-
tivas na escola regular.

Atendimento Educacional Especializado

Por atendimento educacional especializado entende-
se a provisdao de recursos, servicos e profissionais que
possibilitem os processos de escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Segundo a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008), o atendimento educacional especializado objeti-
va a identificacdo, elaboracdo e organizacdo de recursos
pedagdgicos e de acessibilidade com vistas a autonomia
e independéncia na escola e fora dela, por meio de pro-
gramas de enriquecimento curricular, do ensino de lingua-
gens e cddigos especificos de comunicacdo e sinalizacao,
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de ajudas técnicas e tecnologia assistiva, diferenciando-se
das atividades de sala de aula comum, com continuidade
de estudos nos demais niveis de ensino e ndo substituindo
a escolarizacao.

O atendimento educacional especializado devera ser
oferecido pelos sistemas publicos de ensino por meio da
acdo de professor especializado na area especifica de aten-
dimento, no turno inverso a escolarizacdo, em salas de re-
cursos. Esse atendimento poderd também ocorrer nos Cen-
tros de Atendimento Educacional Especializado publicos,
assim como naqueles localizados nas instituicdes sem fins
lucrativos e autorizados pelo Conselho Estadual de Educa-
¢ao, de acordo com a resolucao 04/2009/CNE.

Publico Alvo da Educacao Especial

Alunos com deficiéncia - sdo aqueles que tém impedi-
mentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sen-
sorial, que em interagdo com diversas barreiras, podem ter
restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade.

Alunos com transtornos globais do desenvolvimento
- sao aqueles que apresentam alteragbes qualitativas
das interacbes sociais reciprocas e na comunica¢do, um
repertdrio de interesses e atividades restritas, estereotipado
e repetitivo. Incluem-se neste grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.

Alunos com altas habilidades/superdotacdo - sdo
aqueles que demonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelec-
tual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além
de apresentar grande criatividade, envolvimento na apren-
dizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse.

Quais sdo as atribuicoes do Atendimento
Educacional Especializado?

Surdez

e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS;

e Ensino da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita;

e Producdo e adequacdo de materiais didaticos e
pedagodgicos com base na pedagogia visual e na Libras,
entre outros;

e Tecnologia assistiva.

Cegueira

e Ensino do Sistema Braille.

e Usodeferramentas de comunicacao:sintetizadores
de voz para ler e escrever via computador.

e Adapta¢des em alto relevo.

e Ensino da técnica de soroba.

e Transcricdo e adaptacdo de material em tinta para
o Braille.

e Tecnologia assistiva.

Baixa visao (diversos tipos e graus)

Ensino do uso de recursos Opticos e ndo opticos;
Adaptacdes em tinta;

Estimulacao visual;

Ampliacdo de fontes, entre outros;

Producao de materiais com contraste visual;
Tecnologia assistiva;

e Producdo de materiais didaticos e pedagdgicos
adequados ao tipo de visdo.




Deficiéncia Fisica (diversos tipos e graus)

Orientacoes a escola e as familias sobre:

° Orientacao sobre comunicacdo alternativa;

e Providenciar, orientar e ensinar sobre o uso dos
recursos de acesso ao computador: ponteira de cabeca,
acionadores, entre outros.

e Adequar e confeccionar materiais pedagdgicos:
engrossadores de lapis, plano inclinado, tesouras
adaptadas, entre outros.

e Providenciar e orientar sobre o uso do mobiliario
adequado: mesas, cadeiras, quadro, entre outros.

e Aquisicdo pela escola de materiais: quadro
magnético com letras imantadas, entre outros.

e Providenciar os recursos de auxilios da vida
autébnoma.

e  Providenciar os recursos de auxilio de mobilidade:
cadeira de rodas, andadores, entre outros.

Deficiéncia Intelectual

e AcBes especificas sobre mecanismos de
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo.

e Propor atividades que contribuam para a
aprendizagem de conceitos, situacbes vivenciadas que
possibilite ao educando a organizacdo do pensamento;

e Resolucdo de situacdes problemas que exijam e
utilizem raciocinio;

e Trabalhar com o aluno maneiras de lidar com o
conhecimento que lhe é apresentado e como consegue
significa-lo, ou seja, compreendé-lo.

Transtornos Globais do Desenvolvimento

e Elaborar estratégias no cotidiano escolar, na
elaboracdo de recursos e organizacdo da rotina de acordo
com a peculiaridade de cada aluno.

e Desenvolvimento de processos mentais/exercicio
da atividade cognitiva.

e Atividades que possibilitem a saida de uma
posicao passiva e automatizada diante da aprendizagem
para o acesso e apropriacao ativa do préprio saber.

Altas Habilidades/Superdotacio

e Identificacdo dos alunos com altas habilidades/
superdotacdo;

e Atendimento educacional especializado em sala
de recursos;

e Encaminhamento para atendimento nas areas de
interesse do aluno.3®

% Alguns esclarecimentos para melhorar o entendi-
mento do assunto.

Considerando que a Res. n°® 4/2009, que institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade da Educacao
Especial, que em seu Art. 4°, define como publico - alvo:

| — Alunos com deficiéncias:

[I-Alunos com transtornos globais do desenvolvimento;

[Il — Alunos com altas habilidades/superdotacéo.

E considerando que a Res. CEE/ES n° 2.152/2010,
36 Fonte: www.sedu.es.gov.br
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que dispde sobre a Educacao Especial no Sistema Estadual
do Estado do Espirito Santo, que em seu art. 11, considera
publico — alvo do Atendimento Educacional Especializado
(Educacao Especial):

| — Alunos com deficiéncias: aqueles que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial;

I - Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro
de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicacao
ou estereotipias motoras, incluidos também aqui, os alunos
com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtornos desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos invasivos sem outra especificacao;

Ill - Alunos com altas habilidades/superdotacao:
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, de lideranga,
psicomotora, artistica e de criatividade. (p. 3-4).

Definic6es e norteamento para uma melhor analise
eidentificacdo dos alunos publicos da educacao especial

DEFICIENCIA VISUAL: E a reducéo ou perda total da
capacidade de ver com o melhor olho e apds melhor
corregdo otica.

E considerado deficiente visual a pessoa que “apresenta
acuidade visual igual ou menor que 20/200 no melhor olho,
ap6s a melhor correcdo, ou campo visual inferior a 20°
(tabelas de Snellen), ou ocorréncia simultanea de ambas as
situacdes”. (Decreto n° 3.298 de 20/12/1999).

Divide-se em:

Baixa Visdao ou Visao Subnormal: (visdo reduzida,
residual):

E a alteragdo significativa da capacidade funcional
da visdo decorrente de fatores, como rebaixamento
significativo da acuidade visual significativa, reducdo
importante do campo visual, alteracdes para visdo de cores
e sensibilidade aos contrastes que interferem ou limitam
o desempenho visual. Em nivel educacional, o aluno com
baixa visdo é aquele que tem visdo Util para propositos
da sala de aula, mas que precisara de auxilios opticos
(6culos, lupa, lentes, entre outros) e ampliacdes para ler
e escrever. Uma definicdo bem simplificada da baixa visdo
é a incapacidade de enxergar com clareza suficiente para
contar os dedos da méo a uma distancia de 3 m a luz do
dia.

Segundo o Artigo 5°, alinea C, do Decreto Federal N°.
5.296, de 02 de dezembro de 2004, no qual regulamenta
as Leis N°. 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da
prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e
10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade
de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
e dé outras providéncias, a baixa visdo corresponde a
acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no olho de melhor visdo e
com a melhor correcdo 6ptica. Considera-se também baixa
visdo quando a medida do campo visual em ambos os olhos
for igual ou menor que 60 graus ou ainda quando ocorrer
simultaneamente quaisquer das condi¢des anteriores.




A visdao monocular ndo se enquadra na classificacdo
de cegueira ou baixa visao porque o olho intacto trabalha
pelos dois.

Cegueira: Pessoas que apresentam " desde auséncia
total de visdo até a perda da progressao da luz".

PARA EFEITO DO CENSO ESCOLAR, se o aluno ndo
apresentar a caracteristica de maneira EXPLICITA, exigir-se
pelo o menos o exame.

"

DEFICIENCIA AUDITIVA: No Brasil, segundo o Decreto
3298, de 20 de dezembro de 1999, em seu Artigo 4o, ficou
estabelecido que a deficiéncia auditiva é a “perda parcial
ou total das possibilidades auditivas sonoras, variando de
graus e niveis na forma seguinte:

a) de 25 a 40 decibéis (db) - surdez leve;

b) de 41 a 55 db - surdez moderada;

c) de 56 a 70 db - surdez acentuada;

d) de 71 a 90 db - surdez severa;

e) acima de 91 db - surdez profunda; e

f) anacusia.  Inteire-se sobre o problema da deficiéncia
auditiva em idosos, etc...

Existem dois tipos;

Deficiéncia auditiva: é quando algumas das estruturas
da orelha apresentam uma alteracdo, ocasionando uma
diminuicdo da capacidade de perceber o som. Geralmente
o deficiente auditivo se comunica pela FALA e apresenta
uma perda auditiva de grau leve ou moderado.

Surdez: também é ocasionada por alguma alteragao
nas estruturas da orelha, ocasionando uma incapacidade
em perceber o som. Geralmente o surdo se comunica
através da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e apresenta
uma perda auditiva de grau severo ou profundo.

A deficiéncia auditiva e a surdez apresentam
caracteristicas bem diferentes, porém ambas ocasionam
uma limitacdo para o desenvolvimento da linguagem
falada e sua deficiéncia pode ocasionar muita dificuldade
nas relagdes sociais, psicologicas e na interacao.

Sempre é mais facil DETECTAR uma perda auditiva
LEVE OU PROFUNDA do que uma moderada ou leve.
Muitas pessoas que apresentam uma perda auditiva leve
nem percebem que a tem, pois esta perda ndo ocasiona
muitas vezes nenhum sintoma.

PARA EFEITO DO CENSO ESCOLAR, se o aluno ndo
apresentar a caracteristica de maneira EXPLICITA, exigir-se
pelo o menos o exame audioldgico.

DEFICIENCIA FiSICA: Variedade de condicdes nao sen-
soriais que afetam o individuo em termos de mobilidade,
de coordenacdo motora geral ou da fala, como decorréncia
de lesbes neuroldgicas, neuromusculares e ortopédicas, ou,
ainda, de malformagdes congénitas ou adquiridas.

A deficiéncia fisica refere-se ao comprometimento do
aparelho locomotor que compreende o sistema Osteo-
articular, o sistema muscular e o sistema nervoso. As
doencas ou lesGes que afetam quaisquer desses sistemas,
isoladamente ou em conjunto, podem produzir quadros de
limitagoes fisicas de grau e gravidade variaveis, segundo os
segmentos corporais afetados e o tipo de lesdo ocorrida.
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Uma pessoa pode ter tido um acidente de carro e lesar a
medula espinhal e se tornar um paraplégico ou tetraplégico.
Pode também ter uma lesdo ou doenga neuroldgica que
ocasione uma deficiéncia na coordenacao dos movimentos
de uma ou mais partes do corpo, podendo ser definitivas,
temporarias ou progressivas.

PARA EFEITO DO CENSO ESCOLAR: o aluno e/ou a
pessoa sempre se apresenta de maneira EXPLICITA, mas
existem alguns caso imperceptiveis se exigem exames
médicos.

DEFICIENCIA INTELECTUAL (MENTAL): De acordo
com a Politica Nacional de Educacdo Especial do MEC a
Deficiéncia Mental (Intelectual) é defendida como:

Funcionamento intelectual geral significativamente
abaixo da média, oriundo do periodo do desenvolvimento,
concomitante com limitacdo associadas a duas ou
mais areas da conduta adaptativa ou da capacidade do
individuo em responder adequadamente as demandas da
sociedade, nos seguintes aspectos: comunicacao, cuidado
especiais, habilidades sociais, desempenho da familia ou
da comunidade, independéncia na locomocéo, saude e
seguranca, desempenho escolar, lazer e trabalho. (p. 15).

E esta manifestacao devera ocorrer antes dos 18 anos.

De acordo com novos estudos dos grandes teoricos
da area eles relatam que “E importante ressaltar que
diagnosticos feitos ANTERIORES AOS SEIS ANOS DE IDADE
DEVEM ser reavaliados, pois nesta fase de desenvolvimento,
muitas mudancas e estimulacdes podem ocorrer, alterando
as caracteristicas da crianca”. (HONORA; FRIZANCO,
Esclarecendo as Deficiéncias, p.79, 2007).

A definicdo da AAMR — Associacdo América de Retardo
Mental enfatiza que outros aspectos precisam coexistir,
para que uma pessoa seja identificada como portadora de
deficiéncia mental.

Essesaspectosreferem-seas 10 (dez) areas de habilidade
adaptativas discriminadas ACIMA NA DEFINICAO sendo
que, o minimo de 02 (dois) precisa estar defasado para que
o diagndstico seja definido.

Para uma melhor compreensdo dessas habilidades, eis
um esclarecimento do seu significado no comportamento
pratico:

Comunicagdo: Diz respeito as habilidades para
compreender a expressar informacSes por meio de
palavras — faladas ou escritas — linguagem gestual , digital
e de sinais, toque, gestos, expressdes corporais, etc., e
para compreender as emocdes e as mensagens de outras
pessoas;

Auto - Cuidado: Refere-se as habilidades que
asseguram a higiene pessoal, a alimentacdo, o vestuario, o
uso do sanitario, etc.;

Vida Familiar: Diz respeito as habilidades necessarias
para uma adequada funcionalidade do lar, no cuidado
com os bens da familia, a participagdo nos trabalhos
domeésticos, no convivio e nas relacdes familiares, dentre
outros aspectos;

Vida Social: Diz respeito as trocas sociais na
comunidade, ao respeito e as relagdes com os vizinhos,
colegas, amigos e membros da comunidade, compartilhar
e cooperar, respeitar limites e normas, fazer escolhas,
controlar impulsos, resistir as frustracdes, etc,;




Autonomia: Refere-se as habilidades para fazer
escolhas, tomar iniciativa, cumprir planejamento, atender
aos préprios interesses, cumprir tarefas, pedir ajuda,
resolver problemas, defender-se, explicar-se, buscar ajuda
quando necessaria etc.

Saude e Seguranca: Diz respeito as habilidades para
cuidar da salde, evitar doencas, cuidar da seguranga, evitar
perigos, seguir leis de transito e outras que visam ao bem
- estar e a salde, desenvolver habitos pessoais adequados,
comunicar necessidades, pedir ajuda etc.

Funcionalidade Académica: Refere-se as habilidades
relacionadas a aprendizagem dos conteldos curriculares
propostos pela escola que tém relagdo com a qualidade
de vida da pessoa, como ler, escrever, calcular, obter
conhecimentos cientificos, sociais, relativos a sexualidade
e outros, que permitem maior funcionalidade na vida,
independentemente do nivel escolar alcancado;

Lazer: Diz respeito as habilidades para desenvolver
interesses e participar de atividades de entretenimento
individual e coletivo, de acordo com a idade e como
o ambiente cultural e comunitario, comportar-se
adequadamente, compartilhar, retomar, completar, pedir
ajuda, cooperar, etc., na realizacdo dessas atividades;

Trabalho: Refere-se as habilidades para realizar
um trabalho em tempo parcial ou total, comportando-
se apropriadamente, cooperando, compartilhando,
concluindo as tarefas, tomando iniciativas, administrando
bem o salario, aceitando a hierarquia e as proprias limitacoes
e dos demais, realizando atividades independentes, etc.

A Deficiéncia mental ndo se esgota na sua condicdo
organica e/ou intelectual e nem pode ser definida por
um UNICO SABER. Ela é uma interrogacdo e objeto de
investigacdo de inimeras areas do conhecimento.

Para o diagndstico é imprescindivel que a Deficiéncia
Mental se manifeste antes dos 18 anos. As areas de
necessidades dos deficientes devem ser determinadas
através de avaliacbes neurolégicas, psiquiatricas, sociais
e clinicas e nunca numa tinica abordagem de diagnéstico

PARA EFEITO DO CENSO ESCOLAR e inclusdo destes
alunos nas Salas de Recursos Multifuncionais, se o aluno
ndo apresentar a caracteristica de maneira EXPLICITA (como
o caso de Sindrome de Down,), exigir-se principalmente o
LAUDO NEUROLOGICO (que as vezes, pode vir descrevendo
o CID_10 que corresponde de F-70 a F-79 e as vezes na
descricao relata: "..apresenta um grande, moderado
RETARDO MENTAL);

Obs.: HA ALGUMAS ANOMALIAS E/OU DOENCAS QUE
APRESENTAM RETARDO MENTAL, que as vezes, podemos
colocar no CENSO ESCOLAR como criangas com deficiéncia
intelectual. Ex: Microcefalia, Hidrocefalia, Macrocefalia que
pelo CID10 sdo classificadas em Deficiéncia Fisica.

SUPERDOTADOS/ALTAS HABILIDADES: A definicdo
de superdotado de acordo com o CENESP:

Serdo consideradas Criangas Superdotadas e/ou
Talentosas as que apresentarem notavel desempenho e/
ou elevada potencialidade em qualquer um dos seguintes
aspectos, isolados ou combinados: pensamento criador
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ou produtivo, capacidade de lideranca, talento especial
para artes visuais, dramaticas e musicas e capacidade
psicomotora. (p.9).

Entre eles, destacam-se as seguintes caracteristicas:
Tipo Intelectual; Tipo Académico; Tipo Criativo; Tipo Social;
Tipo Talento Especial e Tipo psicomotor.

Para sua IDENTIFICACAO é usado muitos testes
de psicometria e o psicdlogo é quem geralmente faz a
identificacao.’”

Acesse o link a seguir e encontrard a resolugdo n°
2.152/2010 para analisar na integra o seu contéudo:
https://cee.es.gov.br/resolucoes-normativas-2010

6.8 LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO
N° 13.146/2015.

O documento, bastante extenso, trata do acesso a
garantias e direitos para as pessoas com deficiéncia em
todas as areas. Sete artigos foram alvo de veto pela caneta
presidencial. NUmero pequeno se comparado ao tamanho
do documento original composto por 127 artigos que
trazem, além das garantias legais, uma série de defini¢bes
conceituais relevantes para o entendimento da matéria.

Entre os principais avancos, observados desde que
entrou emvigor, podemos destacar alguns mais relevantes,
como a inibicdo da recusa de matricula de criancas e
adolescentes com deficiéncia no ensino regular, inclusive
na educagdo privada e a proibicdo da cobranga de valores
adicionais destes alunos. Essa recusa passou a configurar
crime, punivel com multa e detencdo para o responsavel.
Vale destacar que a lei trouxe uma série de crimes tipificados
como preconceito contra pessoas com deficiéncia em
diversas situacdes. Mas o que, sem duvida, tem rendido
mais polémica é o que trata da inclusdo escolar.

Ainda na éarea de educacdo, no final de 2015, foi
sancionada a Lei n® 13.409 que garante as pessoas com
deficiéncia a inclusdo na cota de ensino superior das
universidades federais. Ela atende ao artigo n® 28 da LBl que
chama para o poder publico a responsabilidade de garantir
0 acesso a educagdo superior e a educacao profissional e
tecnoldgica em igualdade de oportunidades e condi¢es
com as demais pessoas.

Em relacdo a comunicacao, alids uma luta constante das
pessoas cegas e surdas por recursos (como a audiodescricdo,
legenda e LIBRAS) a LBI contribuiu para a construcdao da
Resolucao n? 667 (ANATEL) que trata da acessibilidade nos
servicos de telecomunicagdes e para a Instru¢cdao Normativa
n° 128 (ANCINE) que trata igualmente da acessibilidade
na distribuicdo e na exibicdo cinematogréfica, publicadas
em maio e setembro de 2016, respectivamente. O Governo
Federal criou também o FAD, um sistema que auxiliara
os o6rgaos publicos na elaboracdo de relatorios sobre a
acessibilidade nos sites de administracdo publica, em
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atencdo ao art. 120 da lei. Tendo em vista que todos os
portais e sitios eletronicos da administracdo publica devem
ser acessiveis.

No inicio de 2017 foi publicado o Decreto 8.954/2017
que formalizou um Comité, sob coordenadoria da Secretaria
Especial dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia com a
finalidade de criar um Modelo de Avaliacdo Unificada da
Deficiéncia. Esse comité foi justamente criado para atender
duas questdes previstas na LBI, uma é o chamado Cadastro
Inclusdo e a outra é a avaliacdo de deficiéncia, que de
acordo com o marco regulatério serd biopsicossocial,
feita por uma equipe multiprofissional e interdisciplinar.
Em outras palavras, serd uma ferramenta baseada na CIF,
sistema de classificacdo criado pela Organizacdo Mundial
de Saude e recomendado pela ONU.

A Unica critica a criacdo deste Comité é o fato de nédo
prever a participacdo da sociedade civil. Ele é formado
unicamente por érgdos governamentais ou ligados ao
governo. Infelizmente, ainda temos que reforcar o lema
“nada sobre nds, sem nods”, tdo antigo, mas ainda tao atual.

Por outro lado, a justica tem buscado instrumentalizar
seus colaboradores para que tenham conhecimento da
legislacdo e da sua aplicabilidade por meio de manuais e
cursos de capacitagdo no tema. Como exemplo, a cartilha
elaborada pelo Conselho Nacional do Ministério Publico
que trata especificamente da tomada de decisdo apoiada,
alteracdo do Codigo de Direito Civil introduzida pela LBI,
com a finalidade de garantir apoio as decisGes sobre
qualquer ato da vida civil.

O papel da fiscalizacdo sera fundamental para que
todos esses direitos e garantias acontecam na pratica.
Por isso, é importante que os 6rgdos de Defesa como os
Ministérios Publicos, Defensorias e Delegacias Especiais
tenha conhecimento pleno da legislacdo. Muitas
organizacdes da sociedade civil vém assumindo esse papel
de orientar por meio de cartilhas e cursos, como é o caso
da LBl Comentada, material construido por especialista no
tema, sob a coordenacao da FEAC de Campinas ou o curso
promovido pelo Instituto Filantropia, que agora, em marco,
realiza sua segunda edicdo em que trata exclusivamente
deste assunto.

Em 2017 ambém foi lancado o Decreto n°® 8.953 que
insere a garantia de acessibilidade, desenho universal
e tecnologia assistiva no Plano Nacional de Consumo e
Cidadania, érgdo criado com a finalidade de promover
a protecdo e defesa do consumidor. E, praticamente
na mesma data, foi lancado o Manual de Adaptacdes
de Acessibilidade para padronizar o diagndstico de
acessibilidade nos prédios da administragdo publica.

Em relacdo aos municipios, muitos ja estdo em processo
de elaboracao, readequacdo ou aprovacao de suas proprias
politicas e planos municipais de acessibilidade com o
objetivo de regulamentar e atender o preconizado na LB,
naquilo que compete ao governo municipal. E, nesse caso,
diz respeito a adequacdo de calcadas, fiscalizacdo de vagas
especiais, inclusive em estacionamentos privados de uso
coletivo, transporte e outros.
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Vale ressaltar que importantes direitos ainda carecem
de regulamentacao como o uso do FGTS para a aquisi¢ao
de tecnologias assistivas e o auxilio inclusdo, uma espécie
de bolsa auxilio para a pessoa com deficiéncia, alvo do
Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), que passem a
exercer atividade remunerada, entre outros.

Apesar disso, esse periodo de vigéncia da lei foi
importante para consolidar esse novo marco regulatério e
suscitar discussdes em torno da tematica em todo o pais.
A LBI nos mostra que a pessoa com deficiéncia precisa ser
contemplada em todos os programas e politicas publicas.
Independente da crise que o Brasil atravesse, ndo ha
desculpa para se ignorar direitos ou menosprezar qualquer
cidad&o.®

Acesse o link a seguir e veja na integra o dispositivo
em questdo: http.//www.planalto.gov.br/ccivil 03/ _ato2015-
2018/2015/lei/l13146.htm

7. AS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
- PARECER CNE/CEB N° 11/2010 E PARA O
ENSINO MEDIO; RESOLUCAO CNE/CEB N° 3,
DE 26 DE JUNHO DE 1998.

E dever do Estado garantir a oferta do Ensino
Fundamental publico, gratuito e de qualidade, sem
requisito de selecao.

O direito a educagdo constitui o fundamento maior
destas Diretrizes O Ensino Fundamental deve comprometer-
se com uma educacdo de qualidade social, igualmente
entendida como direito humano.

A educacdo de qualidade é, antes de tudo, relevante
(promocao de atividades significativas), pertinente
(atendimento as necessidades e as caracteristicas dos
estudantes de diversos contextos sociais e culturais e
com diferentes capacidades e interesses) e equitativa
(tratamento de forma diferenciada, assegurando a todos a
igualdade de direito a educacdo).

Principios

Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e
autonomia; de respeito a dignidade da pessoa humana
e de compromisso com a promocao do bem de todos,
contribuindo para combater e eliminar quaisquer
manifestacdes de preconceito de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de
cidadania, de respeito ao bem comum e a preservacdo do
regime democratico e dos recursos ambientais; da busca
da equidade no acesso a educacdo, a saude, ao trabalho,
aos bens culturais e outros beneficios; da exigéncia de
diversidade de tratamento para assegurar a igualdade
de direitos entre os alunos que apresentam diferentes
necessidades; da reducdo da pobreza e das desigualdades

o nais.
38 Fonte: www.vidamaislivre.com.br — Por Rafael Publio/
Aline Morais




Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com
o da racionalidade; do enriquecimento das formas de
expressdo e do exercicio da criatividade; da valorizagdo
das diferentes manifestagdes culturais, especialmente a da
cultura brasileira; da construcdo de identidades plurais e
solidarias.

Objetivos

Desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita
e do célculo.

Compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, das artes, da tecnologia e dos valores em que se
fundamenta a sociedade.

Aquisicdo de conhecimentos e habilidades e formacédo
de atitudes e valores como instrumentos para uma visdo
critica do mundo.

Fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social.

Matricula e carga horaria

O Ensino Fundamental abrange a populacdo na faixa
etéria dos 6 (seis) anos aos 14 (quatorze) anos de idade e
se estende, também, a todos os que, na idade prépria, ndo
tiveram condicbes de frequenta-lo.

E obrigatéria a matricula no Ensino Fundamental de
criancas com 6 (seis) anos completos ou a completar até
o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula. As
criancas que completarem 6 (seis) anos apos essa data
deverdo ser matriculadas na Educacéo Infantil (pré-escola).

A carga horaria minima anual do Ensino Fundamental
regular sera de 800 (oitocentas) horas-reldgio, distribuidas
em, pelo menos, 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho
escolar.

Curriculo

Valores, atitudes, sensibilidade e orientagdes de conduta
sdo veiculados ndo sé pelos conhecimentos, mas por meio
de rotinas, rituais, normas de convivio social, festividades,
pela distribuicdo do tempo e organizacdo do espaco
educativo, pelos materiais utilizados na aprendizagem e
pelo recreio, enfim, pelas vivéncias proporcionadas pela
escola.

Os conhecimentos escolares sdo aqueles que as
diferentes instancias que produzem orientacdes sobre
o curriculo, as escolas e os professores selecionam e
transformam a fim de que possam ser ensinados e
aprendidos, ao mesmo tempo em que servem de elementos
para a formacao ética, estética e politica do aluno.

Base nacional
complementaridade

O curriculo do Ensino Fundamental tem uma base
nacional comum, complementada em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada.

A base nacional comum e a parte diversificada do
curriculo do Ensino Fundamental constituem um todo
integrado e ndo podem ser consideradas como dois blocos
distintos.

comum e parte diversificada:
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Os conhecimentos que fazem parte da base nacional
comum a que todos devem ter acesso, independentemente
da regido e do lugar em que vivem, asseguram a
caracteristica unitaria das orientagdes curriculares nacionais,
das propostas curriculares dos Estados, do Distrito Federal,
dos Municipios, e dos projetos politico-pedagdgicos das
escolas.

Os conteddos que compdem a base nacional comum e
a parte diversificada tém origem nas disciplinas cientificas,
no desenvolvimento das linguagens, no mundo do
trabalho, na cultura e na tecnologia, na producéao artistica,
nas atividades desportivas e corporais, na area da saude e
ainda incorporam saberes como os que advém das formas
diversas de exercicio da cidadania, dos movimentos sociais,
da cultura escolar, da experiéncia docente, do cotidiano e
dos alunos.

O curriculo da base nacional comum do Ensino
Fundamental deve abranger, obrigatoriamente, conforme
o art. 26 da LDB, o estudo da Lingua Portuguesa e da
Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural
e da realidade social e politica, especialmente a do Brasil,
bem como o ensino da Arte, a Educacéao Fisica e o Ensino
Religioso.

Os componentes curriculares obrigatérios do Ensino
Fundamental serdo assim organizados em relagdo as areas
de conhecimento:

| - Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua materna, para populagdes indigenas;

¢) Lingua estrangeira moderna;

d) Arte;

e) Educacao Fisica;

[l - Matematica;

[l — Ciéncias da Natureza;

IV — Ciéncias Humanas:

a) Historia;

b) Geografia;

V - Ensino Religioso.

O Ensino Fundamental deve ser ministrado em
lingua portuguesa, assegurada também as comunidades
indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.

O ensino de Histéria do Brasil levara em conta as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a
formacao do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia.

A histéria e as culturas indigena e afro-brasileira,
presentes, obrigatoriamente, nos conteudos desenvolvidos
no ambito de todo o curriculo escolar e, em especial, no
ensino de Arte, Literatura e Historia do Brasil, assim como
a Histoéria da Africa, deverdo assegurar o conhecimento
e o reconhecimento desses povos para a constituicdo da
nagao.

A Mdsica constitui conteddo obrigatério, mas
nao exclusivo, do componente curricular Arte, o qual
compreende também as artes visuais, o teatro e a danca.

A Educacéo Fisica, componente obrigatério do curriculo
do Ensino Fundamental, integra a proposta politico-
pedagdgica da escola e serd facultativa ao aluno apenas
nas circunstancias previstas no § 3° do art. 26 da LDB.
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O Ensino Religioso, de matricula facultativa ao aluno, é
parte integrante da formacéao basica do cidadao e constitui
componente curricular dos horarios normais das escolas
publicas de Ensino Fundamental, assegurado o respeito
a diversidade cultural e religiosa do Brasil e vedadas
quaisquer formas de proselitismo.

Os componentes curriculares e as areas de
conhecimento devem articular em seus conteldos a
abordagem de temas abrangentes e contemporaneos que
afetam a vida humana em escala global, regional e local,
bem como na esfera individual.

Temas como salde, sexualidade e género, vida familiar
e social, assim como os direitos das criancas e adolescentes,
de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
n° 8.069/90), preservagdo do meio ambiente, nos termos da
politica nacional de educacdo ambiental (Lei n° 9.795/99),
educacdo para o consumo, educacdo fiscal, trabalho,
ciéncia e tecnologia, e diversidade cultural devem permear
o desenvolvimento dos conteldos da base nacional comum
e da parte diversificada do curriculo.

Outras leis especificas que complementam a Lei n°
9.394/96 determinam que sejam ainda incluidos temas
relativos a condicdo e aos direitos dos idosos (Lei n°
10.741/2003) e a educacdo para o transito (Lei n® 9.503/97).

A transversalidade constitui uma das maneiras de
trabalhar os componentes curriculares, as éareas de
conhecimento e os temas sociais em uma perspectiva
integrada.

Aos 6rgaos executivos dos sistemas de ensino compete
a producdo e a disseminacdo de materiais subsidiarios
ao trabalho docente, que contribuam para a eliminagdo
de discriminagGes, racismo, sexismo, homofobia e outros
preconceitos e que conduzam a ado¢do de comportamentos
responsaveis e solidarios em relacdo aos outros e ao meio
ambiente.

Na parte diversificada do curriculo do Ensino
Fundamental sera incluido, obrigatoriamente, a partir do
6° ano, o ensino de, pelo menos, uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo dacomunidade escolar.
Entre as linguas estrangeiras modernas, a lingua espanhola
podera ser a opc¢do, nos termos da Lei n°® 11.161/2005.

Projeto politico-pedagégico

O curriculo exige a estruturacdo de um projeto
educativo coerente, articulado e integrado, de acordo
com os modos de ser e de se desenvolver das criancas e
adolescentes nos diferentes contextos sociais.

Ciclos, séries e outras formas de organizacdo a que se
refere a Lei n®9.394/96 serdo compreendidos como tempos
e espacos interdependentes e articulados entre si, ao longo
dos (nove) anos de duracao do Ensino Fundamental.

Gestao democratica e participativa como garantia
do direito a educacao

As escolas deverdo formular o projeto politico-
pedagdgico e elaborar o regimento escolar de acordo com
a proposta do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, por
meio de processos participativos relacionados a gestao
democrética.
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O projeto politico-pedagdgico da escola traduz a
proposta educativa construida pela comunidade escolar no
exercicio de sua autonomia, com base nas caracteristicas
dos alunos, nos profissionais e recursos disponiveis, tendo
como referéncia as orientacdes curriculares nacionais e dos
respectivos sistemas de ensino.

Seré assegurada ampla participagdo dos profissionais
da escola, da familia, dos alunos e da comunidade local
na definicdo das orientacdes imprimidas aos processos
educativos e nas formas de implementa-las, tendo como
apoio um processo continuo de avaliacdo das acdes, a
fim de garantir a distribuicdo social do conhecimento e
contribuir para a construcao de uma sociedade democratica
e igualitaria.

O regimento escolar deve assegurar as condicbes
institucionais adequadas para a execucdo do projeto
politico-pedagdgico e a oferta de uma educacao inclusiva
e com qualidade social, igualmente garantida a ampla
participagdo da comunidade escolar na sua elaboracdo
O projeto politico-pedagdgico e o regimento escolar, em
conformidade com a legislacdo e as normas vigentes,
conferirdo espaco e tempo para que os profissionais da
escola e, em especial, os professores, possam participar de
reunides de trabalho coletivo, planejar e executar as acdes
educativas de modo articulado, avaliar os trabalhos dos
alunos, tomar parte em acdes de formacgdo continuada e
estabelecer contatos com a comunidade.

Na implementacdo de seu projeto politico-pedagdgico,
as escolas se articulardo com as instituicdes formadoras
com vistas a assegurar a formacgdo continuada de seus
profissionais.

No projeto politico-pedagdgico do Ensino Fundamental
e no regimento escolar, o aluno, centro do planejamento
curricular, serd considerado como sujeito que atribui
sentidos a natureza e a sociedade nas praticas sociais que
vivencia, produzindo cultura e construindo sua identidade
pessoal e social.

Na implementacdo do projeto politico-pedagdgico,
o cuidar e o educar, indissociaveis funcbes da escola,
resultardéo em acdes integradas que buscam articular-
se, pedagogicamente, no interior da prépria instituicdo,
e também externamente, com os servicos de apoio
aos sistemas educacionais e com as politicas de outras
areas, para assegurar a aprendizagem, o bem-estar e o
desenvolvimento do aluno em todas as suas dimensdes.

Relevancia dos contetidos, integracao e abordagens

Exemplos de possibilidades de integracao do curriculo:
as propostas curriculares ordenadas em torno de grandes
eixos articuladores; projetos interdisciplinares com base
em temas geradores formulados a partir de questdes da
comunidade e articulados aos componentes curriculares e
as areas de conhecimento; curriculos em rede; propostas
ordenadas em torno de conceitos-chave ou conceitos
nucleares que permitam trabalhar as questdes cognitivas
e as questbes culturais numa perspectiva transversal; e
projetos de trabalho com diversas acepc¢des.




Os projetos propostos pela escola, comunidade, redes
e sistemas de ensino serdo articulados ao desenvolvimento
dos componentes curriculares e as areas de conhecimento,
observadas as disposicdes contidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
(Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, art. 17) e nos termos do
Parecer que da base a presente Resolugéo.

Os professores levardo em conta a diversidade
sociocultural da populagdo escolar, as desigualdades de
acesso ao consumo de bens culturais e a multiplicidade
de interesses e necessidades apresentadas pelos alunos no
desenvolvimento de metodologias e estratégias variadas
que melhor respondam as diferencas de aprendizagem
entre os estudantes e as suas demandas.

Os sistemas de ensino e as escolas assegurarao
adequadas condicdes de trabalho aos seus profissionais e o
provimento de outros insumos, de acordo com os padrdes
minimos de qualidade referidos no inciso IX do art. 4° da
Lei n° 9.394/96 e em normas especificas estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacao, com vistas a criacdo de
um ambiente propicio a aprendizagem.

Os sistemas de ensino, as escolas e os professores, com
o apoio das familias e da comunidade, envidarao esforcos
para assegurar o progresso continuo dos alunos no que
se refere ao seu desenvolvimento pleno e a aquisicdo de
aprendizagens significativas, lancando mao de todos os
recursos disponiveis e criando renovadas oportunidades
para evitar que a trajetdria escolar discente seja retardada
ou indevidamente interrompida.

O principio da continuidade ndo deve ser traduzido
como “promogao automatica” de alunos de um ano, série
ou ciclo para o seguinte, bem como o combate a repeténcia
nao se transforme em descompromisso com o ensino e a
aprendizagem.

A organizagdo do trabalho pedagdgico incluira a
mobilidade e a flexibilizacgo dos tempos e espacos
escolares, a diversidade nos agrupamentos de alunos, as
diversas linguagens artisticas, a diversidade de materiais,
os variados suportes literarios, as atividades que mobilizem
o raciocinio, as atitudes investigativas, as abordagens
complementares e as atividades de reforco, a articulagdo
entre a escola e a comunidade, e 0 acesso aos espacos de
expressao cultural.

A utilizacdo qualificada das tecnologias e contetdos
das midias como recurso aliado ao desenvolvimento do
curriculo contribui para o importante papel que tem a
escola como ambiente de inclusédo digital e de utilizacao
critica das tecnologias da informagdo e comunicacéo,
requerendo o aporte dos sistemas de ensino no que se
refere a provisdo de recursos mididticos atualizados e
em numero suficiente para o atendimento aos alunos, e
a adequada formacdo do professor e demais profissionais
da escola.

Articulagées e continuidade da trajetéria escolar

E imperativa a articulacdo de todas as etapas da
educacdo, especialmente do Ensino Fundamental com a
Educacao Infantil, dos anos iniciais e dos anos finais do
Ensino Fundamental, bem como do Ensino Fundamental
com o Ensino Médio, garantindo a qualidade da Educagédo
Basica.
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Na passagem dos anos iniciais para os anos finais do
Ensino Fundamental, especial atencdo sera dada:

a) pelos sistemas de ensino, ao planejamento da oferta
educativa dos alunos transferidos das redes municipais
para as estaduais;

b) pelas escolas, a coordenacdo das demandas
especificas feitas pelos diferentes professores aos alunos,
a fim de que os estudantes possam melhor organizar as
suas atividades diante das solicitagdes muito diversas que
recebem.

Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem
assegurar:

a) a alfabetizagdo e o letramento;

b) o desenvolvimento das diversas formas de expressao,
incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura,
a Musica e demais artes, a Educacao Fisica, assim como o
aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Histéria e da
Geografia;

¢) a continuidade da aprendizagem.

Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola,
no uso de sua autonomia, fizerem opcdo pelo regime
seriado, sera necessario considerar os trés anos iniciais
do Ensino Fundamental como um bloco pedagdgico ou
um ciclo sequencial ndo passivel de interrupcao, voltado
para ampliar a todos os alunos as oportunidades de
sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens
basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos
estudos.

Do 1°ao5°anodo Ensino Fundamental os componentes
curriculares Educacdo Fisica e Arte poderdo estar a cargo
do professor de referéncia da turma, aquele com o qual os
alunos permanecem a maior parte do periodo escolar, ou
de professores licenciados nos respectivos componentes.

Nas escolas que optarem por incluir lingua estrangeira
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor
devera ter licenciatura especifica no componente curricular.
Nos casos em que esses componentes curriculares sejam
desenvolvidos por professores com licenciatura especifica
deve ser assegurada a integracgdo com os demais
componentes trabalhados pelo professor de referéncia da
turma.

Avaliacao: parte integrante do curriculo

A avaliacdo dos alunos é redimensionadora da acédo
pedagdgica e deve:

a) assumir um carater processual, formativo e
participativo, ser continua, cumulativa e diagnéstica;

b) utilizar varios instrumentos e procedimentos, tais
como a observacdo, o registro descritivo e reflexivo, os
trabalhos individuais e coletivos, os portfélios, exercicios,
provas, questionarios, dentre outros, tendo em conta
a sua adequacdo a faixa etaria e as caracteristicas de
desenvolvimento do educando;

c) fazer prevalecer os aspectos qualitativos da
aprendizagem do aluno sobre os quantitativos, bem como
os resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais;




d) assegurar tempos e espacos diversos para que os
alunos com menor rendimento tenham condicdes de ser
devidamente atendidos ao longo do ano letivo;

e) prover, obrigatoriamente, periodos de recuperacéo,
de preferéncia paralelos ao periodo letivo, como determina
a LDB;

f) assegurar tempos e espacos de reposicdo dos
conteldos curriculares, ao longo do ano letivo, aos alunos
com frequéncia insuficiente, evitando, sempre que possivel,
a retencdo por faltas;

g) possibilitar a aceleracdo de estudos para os alunos
com defasagem idade/série.

Os procedimentos de avaliacdo adotados pelos
professores e pela escola serdo articulados as avaliacdes
realizadas em nivel nacional e as congéneres nos diferentes
Estados e Municipios, criadas com o objetivo de subsidiar
os sistemas de ensino e as escolas nos esfor¢os de melhoria
da qualidade da educacdo e da aprendizagem dos alunos.

A avaliacdo externa do rendimento dos alunos refere-
se apenas a uma parcela restrita do que é trabalhado
nas escolas, de sorte que as referéncias para o curriculo
devem continuar sendo as contidas nas propostas politico-
pedagdgicas das escolas, articuladas as orientacbes e
propostas curriculares dos sistemas, sem reduzir os seus
propositos ao que é avaliado pelos testes de larga escala.

Os sistemas, as redes de ensino e os projetos politico-
pedagogicos das escolas devem expressar com clareza o
que é esperado dos alunos em relacdo a sua aprendizagem.

Os resultados de aprendizagem dos alunos devem ser
aliados a avaliagdo das escolas e de seus professores, tendo
em conta os parametros de referéncia dos insumos basicos
necessarios a educacdo de qualidade para todos nesta
etapa da educagdo e respectivo Custo Aluno Qualidade
inicial (CAQiI), consideradas inclusive as suas modalidades e
as formas diferenciadas de atendimento como a Educacao
do Campo, a Educacédo Escolar Indigena, a Educacao Escolar
Quilombola e as escolas de tempo integral.

A melhoria dos resultados de aprendizagem dos alunos
e da qualidade da educacéo obriga:

a) ossistemas de ensino aincrementarem os dispositivos
da carreira e de condicbes de exercicio e valorizagdo do
magistério e dos demais profissionais da educac¢do e a
oferecerem os recursos e apoios que demandam as escolas
e seus profissionais para melhorar a sua atuacao;

b) as escolas a uma apreciacdo mais ampla das
oportunidades educativas por elas oferecidas aos
educandos, reforcando a sua responsabilidade de propiciar
renovadas oportunidades e incentivos aos que delas mais
necessitem.

A educacao em escola de tempo integral

Considera-se como de periodo integral a jornada
escolar que se organiza em 7 (sete) horas diarias, no
minimo, perfazendo uma carga horaria anual de, pelo
menos, 1.400 (mil e quatrocentas) horas.

A proposta educacional da escola de tempo integral
promoveraaampliacdo detempos, espacos e oportunidades
educativas e o compartilhamento da tarefa de educar e
cuidar entre os profissionais da escola e de outras areas,
as familias e outros atores sociais, sob a coordenacgdo da
escola e de seus professores.

18 @

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

NOVA

CONCURSOS

O curriculo da escola de tempo integral, concebido
como um projeto educativo integrado, implica a ampliacdo
da jornada escolar diaria mediante o desenvolvimento de
atividades como o acompanhamento pedagdgico, o reforco
e o aprofundamento da aprendizagem, a experimentacao e
a pesquisa cientifica, a cultura e as artes, o esporte e o lazer,
as tecnologias da comunicacéo e informacdo, a afirmacdo
da cultura dos direitos humanos, a preservagdao do meio
ambiente, a promocdo da saude, entre outras, articuladas
aos componentes curriculares e as areas de conhecimento,
a vivéncias e praticas socioculturais.

As atividades serdo desenvolvidas dentro do espaco
escolar conforme a disponibilidade da escola, ou fora
dele, em espacos distintos da cidade ou do territério em
que esta situada a unidade escolar, mediante a utilizacdo
de equipamentos sociais e culturais ai existentes e o
estabelecimento de parcerias com 6rgdos ou entidades
locais, sempre de acordo com o respectivo projeto politico-
pedagdgico.

Os 6rgaos executivos e normativos da Unido e dos
sistemas estaduais e municipais de educagdo assegurarao
que o atendimento dos alunos na escola de tempo integral
possua infraestrutura adequada e pessoal qualificado,
além do que, esse atendimento terd carater obrigatério e
seré passivel de avaliacdo em cada escola.

Educacao do Campo, Educacao Escolar Indigena e
Educacao Escolar Quilombola

A Educacdo do Campo, tratada como educacao rural
na legislacdo brasileira, incorpora os espacos da floresta, da
pecudria, das minas e da agricultura e se estende, também,
a0s espacos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas.

A Educagdo Escolar Indigena e a Educacdo Escolar
Quilombola séo, respectivamente, oferecidas em unidades
educacionais inscritas em suas terras e culturas e, para
essas populagdes, estdo assegurados direitos especificos
na Constituicdo Federal que lhes permitem valorizar e
preservar as suas culturas e reafirmar o seu pertencimento
étnico.

O atendimento escolar as popula¢des do campo, povos
indigenas e quilombolas requer respeito as suas peculiares
condicdes de vida e a utilizagdo de pedagogias condizentes
com as suas formas préprias de produzir conhecimentos,
observadas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacao Basica (Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolucao
CNE/CEB n° 4/2010).

Educacao Especial

O projeto politico-pedagdgico da escola e o
regimento escolar, amparados na legislacdo vigente,
deverao contemplar a melhoria das condi¢des de acesso
e de permanéncia dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo nas classes comuns do ensino regular,
intensificando o processo de inclusdo nas escolas publicas
e privadas e buscando a universalizacao do atendimento.

Os recursos de acessibilidade sdo aqueles que
asseguram condicoes de acesso ao curriculo dos alunos
com deficiéncia e mobilidade reduzida, por meio da




utilizacdo de materiais didaticos, dos espacos, mobiliarios e
equipamentos, dos sistemas de comunicacao e informacao,
dos transportes e outros servigos.

O atendimento educacional especializado aos alunos
da Educacdo Especial serd promovido e expandido
com o apoio dos 6rgdos competentes. Ele ndo substitui
a escolarizacdo, mas contribui para ampliar o acesso
ao curriculo, ao proporcionar independéncia aos
educandos para a realizacdo de tarefas e favorecer a sua
autonomia (conforme Decreto n° 6.571/2008, Parecer
CNE/CEB n® 13/2009 e Resolucdo CNE/CEB n® 4/2009).

O atendimento educacional especializado podera
ser oferecido no contra turno, em salas de recursos
multifuncionais na prépria escola, em outra escola ou em
centros especializados e seraimplementado por professores
e profissionais com formacao especializada, de acordo com
plano de atendimento aos alunos que identifique suas
necessidades educacionais especificas, defina os recursos
necessarios e as atividades a serem desenvolvidas.

A implementacao destas Diretrizes: compromisso
solidario dos sistemas e redes de ensino

Tendo em vista a implementacdo destas Diretrizes,
cabe aos sistemas e as redes de ensino prover:

a) os recursos necessarios a ampliagdo dos tempos e
espagos dedicados ao trabalho educativo nas escolas e a
distribuicdo de materiais didaticos e escolares adequados;

b) a formacdo continuada dos professores e demais
profissionais da escola em estreita articulacdo com as
instituicdes responsaveis pela formacdo inicial, dispensando
especiais esforcos quanto a formacdo dos docentes
das modalidades especificas do Ensino Fundamental e
aqueles que trabalham nas escolas do campo, indigenas e
quilombolas;

) a coordenacdo do processo de implementacdo do
curriculo, evitando a fragmentacdo dos projetos educativos
no interior de uma mesma realidade educacional;

d) o acompanhamento e a avaliagdo dos programas
e ac¢des educativas nas respectivas redes e escolas e o
suprimento das necessidades detectadas.

O Ministério da Educacdo, em articulacdo com
os Estados, os Municipios e o Distrito Federal, devera
encaminhar ao Conselho Nacional de Educacao, precedida
de consulta publica nacional, proposta de expectativas de
aprendizagem dos conhecimentos escolares que devem
ser atingidas pelos alunos em diferentes estagios do Ensino
Fundamental .3®

Acesse o link a seguir veja na integra o Parecer CN/
CBn°11/2010

http://portal.mec.gov.br/component/
docman/?task=doc_download&gid=6324&Itemid=.

Ou

http://portal.mec.gov.br/observatorio-da-
educacao/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-
82187207/15074-ceb-2010-sp-1493348564

39  Fonte: www.centraldefavoritos.com.br — Sintese elabora-
da pela conselheira Malvina Tania Tuttman
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Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio

Em maio de 2011, o Conselho Nacional de Educacdo
(CNE) aprova parecer que estabelece novas diretrizes
curriculares nacionais para o ensino médio no Brasil. A
medida é apresentada como uma atualizacGo das diretrizes
de 1998, entendida como necessdria diante das diversas
mudancas ocorridas na legislacdo relativa ao ensino médio
nos ultimos anos, bem como das transformacbes em curso
na propria sociedade, no mundo do trabalho e no ensino
médio.

O ensino médio vem passando por diversas transfor-
macoes na sua forma de organizacdo, estrutura, objetivos e
curriculo, algumas mais amplas, outras menos perceptiveis.
Um aspecto que tem permeado o debate sobre esse nivel
de ensino, quase desde a sua origem no Brasil, é a sua pro-
pria identidade, questdao que ganha hoje maior relevancia.
O ensino médio, ao passar de educagdo intermediaria, si-
tuada até entdo entre a educagéo obrigatoria e a superior,
a Ultima etapa da educacdo basica obrigatoria, parece ser
um dos grandes desafios atuais na formulacdo de politicas
publicas educacionais.

Apds uma rapida expansdo nos anos 1990, o acesso ao
ensino médio tem se mantido estagnado nos Ultimos dez
anos, juntamente com altas taxas de evasao e repeténcia,
associadas a um baixo desempenho dos alunos em testes
nacionais de avaliagdo. Nesse cenario, a questdo da orga-
nizacdo curricular, particularmente na forma das novas DC-
NEM, reaparece como um aspecto importante para mudar
esse quadro, especialmente na énfase em uma proposta
mais flexivel e diversificada de curriculo, que seja capaz de
se adequar aos distintos interesses dos jovens.

As DCNEM aprovadas em 2011 inserem-se em um
contexto politico, social e educacional distinto daquele
vivido na década de 1990; contudo, algumas das criticas
realizadas na época parecem continuar relevantes hoje. Em
termos da especificidade do ensino médio, cabe observar
os desafios inerentes a construcdo de uma identidade
propria aos estudos realizados nesse nivel, ao mesmo
tempo em que se garante uma multiplicidade e diversidade
de trajetdrias possiveis. Essa questdo nos remete, ainda,
a possibilidade de construcdo de um curriculo nacional
para o ensino médio e também a indagacao sobre onde
este sera definido, se por meio de diretrizes curriculares
estabelecidas no ambito do CNE e do MEC ou se de forma
indireta, através de exames e avaliacdes do desempenho
dos alunos, como parece ser a fungdo do ENEM em seu novo
formato. A capacidade das DCNEM de induzirem novas
politicas curriculares, especialmente nas esferas estaduais
e municipais e mesmo nas escolas, é outro aspecto que
merece atencdo e maior aprofundamento por parte
dos estudos na éarea, particularmente diante da questdo
federativa no pais. Nesse sentido, vale observar, por ultimo,
que ainda precisamos ampliar e aprofundar os debates
tedricos nesse campo, com um foco no proprio ensino
médio e nas suas especificidades, que nao se restrigem a
educacao profissional, além de analisar o impacto dessas




politicas nos sistemas de ensino e nas escolas, com mais
estudos de base empirica, que talvez identifiquem as
ressignificacdes e reapropria¢des feitas nesse ambito das
politicas curriculares formuladas nacionalmente.®

As novas diretrizes curriculares nacionais para o ensino
médio foram homologadas em janeiro de 2012 e estdo

definidas na Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de
2012.

Acesse o link a seguir e veja na integra o dispositivo
acima citado.

http://portal.mec.gov.br/educacao-quilombola-
/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-
82187207/17417-ceb-2012

Exercicios

01. (FSADU/2011 - Prefeitura Municipal de Sao
José de Ribamar) A Filosofia e o exercicio do filosofar
sempre tiveram, (e vao continuar tendo) consequéncias
para a praxis educativa. Sdo muitas as concep¢oes teo-
rico-filoséficas que ao longo da Histéria vém produzin-
do encaminhamentos para a educacao sistematica, de
modo que torna-se imprescindivel uma abordagem fi-
loséfica em todos os aspectos da realidade educacional.

Tomando por base essa assertiva, assinale a alter-
nativa CORRETA:

a) As abordagens filosoficas estdo presentes em todos
os aspectos da realidade educacional de tal modo que é
uma constante a postura reflexivo-critica dos professores.

b) O saber filosofico possibilita o explicitar criticamente
os conceitos e valores que sustentam as acdes educativas,
sem, contudo, encaminhar para novas posi¢oes.

c) Os pressupostos teorico-filoséficos promovem um
fecundo intercurso com as abordagens cientificas da edu-
cacdo, construindo uma fonte permanente e critica de sig-
nificacdo e direcionamento para o alcance de metas.

d) O pensar filosofico, enquanto forma especial de
conhecimento da pratica existencial sob os mais diversos
prismas, contribui em toda a extensdo para as formas es-
peciais de conhecer da pratica educativa.

e) A compreenséo filosofica do educar revela sempre o
papel do campo epistémico e axiolégico da Filosofia, po-
dendo a educagdo dispensar a contribuicdo das Ciéncias
Humanas.

02. (FSADU/2011 - Prefeitura Municipal de Sao José
de Ribamar) A Carta Magna do nosso pais (1988) elenca
direitos civis, politicos e sociais dos cidadaos, de modo
que, dentre os fundamentos do Estado Democratico de
Direito, esta a cidadania. Com base no texto Constitu-
cional, a educacao brasileira, por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs,) propoe uma educacao
comprometida com a cidadania e elege principios, se-
gundo os quais, deve-se orientar a educacao formal.
Assinale a alternativa que contém esses principios.

40 Fonte: www.scielo.br — Por Sabrina Moehlecke
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a) Didlogo; confianca; promocao de valores humanos.

b) Pluralidade cultural, convivio social; direitos e deve-
res.

¢) Solidariedade; justica; coparticipacao sociopolitica.

d) Dignidade; igualdade de direitos; participagao; cor-
responsabilidade pela vida social.

e) Responsabilidade; respeito as diferencas; direito a
saude.

03. (Prefeitura Municipal de Patos-MG/2010)
Vygotsky foi um dos tedricos interacionistas na area da
Psicologia que tem influenciado pesquisas e praticas
pedagdgicas. Sobre suas concepg¢des em relacio ao
desenvolvimento da crianca, analise as alternativas
abaixo e marque a alternativa INCORRETA:

a) Para Vygotsky a construcdo do pensamento e da
subjetividade é um processo cultural e ndo uma formagéo
natural e universal da espécie humana.

b) A constru¢do do pensamento, de acordo com
Vygotsky, ocorre por meio do uso de signos e do emprego
de instrumentos elaborados na histéria humana.

¢) Segundo a perspectiva vigotskiana, os signos ndo sao
criados nem descobertos pelos sujeitos, mas construidos
e apropriados com base na relacdo com parceiros mais
experientes que emprestam significagdes a suas acbes em
tarefas realizadas conjuntamente.

d) Entre outros signos, a apropriacdo pela pessoa da
linguagem de seu grupo social constitui o processo mais
importante no seu desenvolvimento.

e) De acordo com Vygotsky, o pensamento humano é
formado primordialmente pelas aptidées geneticamente
determinadas e amadurecidas com base na estimulacdo
ambiental.

04. Segundo o documento Politica Nacional da
Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva,
a educacao especial passa a constituir a proposta
pedagogica da escola, definindo como seu publico-alvo
os alunos com:

a) transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades e dificuldades de aprendizagem.

b) dificuldades de aprendizagem, transtornos globais
de comportamento e deficiéncia.

c) transtornos globais de desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacéo e deficiéncia.

d) altas habilidades/superdotacao,
transtornos globais socioemocionais.

e) deficiéncia, superdotacdo e dificuldades de
aprendizagem em mais de uma area.

deficiéncia e

05. (CESPE/2011 - SAEB-BA) A histéria da educacao
no Brasil foi marcada por duas grandes correntes
pedagoégicas: a liberal e a progressista. Assinale a
opcao correspondente as tendéncias identificadas com
a corrente pedagogica liberal.

a) historico-critica, tecnicista, renovada nao diretiva
e libertaria

b) tradicional, renovada progressivista, renovada nao
diretiva e tecnicista




c) tradicional, tecnicista, libertadora e renovada nao
diretiva

d) renovada progressivista, tradicional, libertaria e re-
novada ndo diretiva

06. (FCC/ 2009 - TJ-SE) No modelo piagetiano de
desenvolvimento cognitivo, o periodo pré-operacional
é esperado

a) dos 0 aos 24 meses, quando se formam os esque-
mas sensoriais-motores.

b) dos 2 aos 7 anos, em que o individuo inicia a capa-
cidade de representar uma coisa por outra, ou seja, formar
esquemas simbdlicos.

c) dos7aos 12 anos, em que se inicia a frequéncia a
escola elementar, que sera marcada por grandes aquisi¢cdes
intelectuais.

d) dos 8 aos 12 anos, quando ocorre um crescente
incremento do pensamento ldgico.

e) dos 12 anos em diante, quando tanto os esque-
mas conceituais como as opera¢des mentais realizadas se
referem a objetos ou situagdes que existem concretamente
na realidade.

07. (CESPE/2011 - Correios) Com relacao a didatica,
que compreende a elaboracdo de planejamento de
ensino, projeto de educacao, plano de curso e plano de
aula, julgue os itens subsecutivos.

O plano de aula consiste em um documento
elaborado pelo professor, no qual deve constar descricdo
pormenorizada do trabalho docente a ser desenvolvido em
um semestre letivo.

() Certo

() Errado

08. (CONSULPLAN/2012 - Orgdo: TSE) Numa
relacdo professor-aluno cujo contrato didatico seja
construido a partir de lacos de confianca, sdo atributos
imprescindiveis

I. contar com os conhecimentos e as contribuicoes
dos alunos, tanto no inicio das atividades quanto
durante sua realizacéo.

Il. ajudar os estudantes a encontrar sentido no que
estdo pesquisando e estudando.

lll. promover um clima, no qual a autoestima e o
autoconceito fiqguem minimizados.

IV. potencializar progressivamente a autonomia e a
dependéncia dos estudantes na definicdo de objetivos
para o trabalho.

Assinale

a) se apenas as afirmativas | e Il estiverem corretas.

b) seapenas as afirmativas |, Il e Il estiverem corretas.

c) se apenas as afirmativas Il e Il estiverem corretas.

d) se apenas as afirmativas |, Il e IV estiverem corre-
tas.

09. De acordo com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n° 8.069/90), quando este versa sobre
o direito a educacao, a cultura, ao esporte e ao lazer, é
dever do Estado assegurar:
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a) Ensino Fundamental opcional e gratuito até mesmo
para os que ndo tiveram acesso em idade apropriada.

b) progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade para cursos extracurriculares necessarios a
formacao.

¢) atendimento educacional aos portadores de
deficiéncia, exclusivamente na rede regular de ensino.

d) atendimento especializado em creches e pré-escolas
as criancas de dois a seis anos de idade.

e) acesso aos niveis mais elevados de ensino, da
pesquisa e criacdo artistica sequndo a capacidade de cada
um.

GABARITO
01 C
02 D
03 E
04 C
05 B
06 B
07 ERRADO
08 A
09 E




SOBRE LINGUA PORTUGUESA

01-) (ANTT - TODOS OS CARGOS — NiVEL INTERME-
DIARIO - CESPE/2013)

Muitos sdo contra a privatizacdo de rodovias e a co-
branga de pedagio. Realmente, pode-se dizer que é pagar
impostos duas vezes; no entanto, no Brasil, grande parte das
rodovias que ndo sao privatizadas ndo possui boas condi-
¢des de trafego. Ou seja, pagamos apenas uma vez, mas ndo
temos rodovias de qualidade. O governo federal e os go-
vernos estaduais nem sempre tém condi¢bes de manter as
rodovias em perfeitas condi¢des. A privatizacdo surge como
alternativa para resolver esse problema. Com o auxilio da
iniciativa privada, o governo consegue fazer muito mais em
pouco tempo.

Internet: <http://administracaoesucesso.com/> (com
adaptacdes).

A forma verbal “tém” estd no plural porque concorda
com “O governo federal e os governos estaduais”, que é su-
jeito composto.

Vamos ao nosso aliado! O governo federal e os gover-
nos estaduais nem sempre tém condi¢des. Os termos rela-

cionam-se (sujeito composto por dois nucleos: governo fe-
deral, governos estaduais). Justificativa correta.

RESPOSTA: “CERTO".

02-) (PORTO DE SANTOS/SP — PROJETISTA - VU-
NESP/2011) Assinale a alternativa em que a pontuacdo esta
correta.

(A) A esmola conforme se sabe, nunca foi a solucao.

(B) A esmola, conforme se sabe, nunca foi, a solucéo.

(C) A esmola conforme, se sabe, nunca foi a solucao.

(D) A esmola, conforme se sabe nunca foi, a solucao.

(E) A esmola, conforme se sabe, nunca foi a solucéo.

Como os itens apresentam o mesmo texto, ndo indiquei
as inadequacgdes nos demais, j4 que a alternativa correta
acaba identificando-as.

RESPOSTA: “E".

220-) (PORTO DE SANTOS/SP — PROJETISTA — VU-
NESP/2011) Assinale a alternativa em que o acento indi-
cador da crase esta corretamente empregado.

(A) Eles ndo conheciam a artimanha daquele pedinte.

(B) De outubro a dezembro, ele conseguiu muito di-
nheiro.

(C) Ele se dizia preso a cadeira de rodas ha 10 anos.

(D) Varios mendigos estdo nas ruas de segunda a do-
mingo.

(E) H& mulheres que usam a crianca para causar pie-
dade.

(A) Eles ndo conheciam a artimanha = a artimanha
(objeto direto)
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(B) De outubro a dezembro, ele conseguiu muito di-
nheiro. = outubro a dezembro

(C) Ele se dizia preso a cadeira de rodas ha 10 anos.

(D) Vérios mendigos estdo nas ruas de segunda a do-
mingo.= segunda a domingo

(E) H& mulheres que usam a crianca para causar pie-
dade. = a crianga (objeto direto)

RESPOSTA: “C".

03-) (PORTO DE SANTOS/SP — PROJETISTA - VU-
NESP/2011) Considere as frases:

I. O mendigo ndo interessou-se pelo trabalho.

IIl. Ele € o mesmo senhor que nos pediu dinheiro on-
tem.

[ll. Me informaram que a idosa nao era tdo pobre.

A colocagdo pronominal esta de acordo com a norma
culta apenas em

(A) 1.

(B) II.

(©) 1.

(D) I ell.

(E) 1l e 1M1.

I. O mendigo ndo interessou-se = ndo se interessou
(advérbio)

. Ele é o mesmo senhor gue nos pediu dinheiro on-
tem. = (pronome)

[ll. Me informaram que a idosa nao era tdo pobre. =
Informaram-me (inicio de periodo)

RESPOSTA: “B".

04-) (PORTO DE SANTOS/SP — PROJETISTA - VU-
NESP/2011) N6s ndo estamos desconfiar
____pessoas que pedem ajuda.

(A) habituado ... por ... em

(B) habituados ... a ... de
(C) habituados ... em ... com
(D) habituado ... com ... de
(E) habituado ... a ... por

“Habituados a” = regéncia nominal / "desconfiar de” =
regéncia verbal.

RESPOSTA: “B".

05-) (POLICIA CIVIL/SP — OFICIAL ADMINISTRATIVO
— VUNESP/2014) Assinale a alternativa em que a reescrita
da frase — Os bons mecanicos sabiam lidar com méaquinas e
construir toda espécie de engenhoca. — esta correta quanto
a concordancia, de acordo com a norma-padrao da lingua.

(A) Toda espécie de engenhoca eram construidas por
bons mecanicos, os quais sabia lidar com maquinas.

(B) Toda espécie de engenhoca era construida por bons
mecanicos, os quais sabia lidar com maquinas.

(C) Toda espécie de engenhoca eram construida por
bons mecanicos, os quais sabiam lidar com maquinas.




(D) Toda espécie de engenhoca era construidas por
bons mecanicos, os quais sabia lidar com maquinas.

(E) Toda espécie de engenhoca era construida por bons
mecanicos, os quais sabiam lidar com maquinas.

Fiz as correcdes entre parénteses:

(A) Toda espécie de engenhoca eram (era) construidas
(construida) por bons mecanicos, os quais sabia (sabiam)
lidar com maquinas.

(B) Toda espécie de engenhoca era construida por bons
mecanicos, os quais sabia (sabiam) lidar com maquinas.

(C) Toda espécie de engenhoca eram (era) construida
por bons mecanicos, os quais sabiam lidar com maquinas.

(D) Toda espécie de engenhoca era construidas (cons-
truida) por bons mecanicos, os quais sabia (sabiam) lidar
com maquinas.

(E) Toda espécie de engenhoca era construida por bons
mecanicos, os quais sabiam lidar com maquinas.

RESPOSTA: “E".

06-) (POLICIA CIVIL/SP — OFICIAL ADMINISTRATIVO
- VUNESP/2014) Considerando as regras de concordancia
verbal, o termo em destaque na frase — Segundo alguns
historiadores, houve dois sacolejoes maiores na historia da
humanidade. — pode ser corretamente substituido por:

(A) ocorreram.
B) sucedeu-se.
C) existiu.
D) houveram.
E) aconteceu.

(
(
(
(

Vamos por exclusdo! Se substituissemos “houve” por
"existir”, esse deve ir para o plural, ja que temos “dois sa-
colejoes” e é com ele que o verbo concordara (sujeito). O
mesmo aconteceria com os verbos: “sucede” (sucederam-
se) e "aconteceu” (aconteceram). “Houveram” é incorre-
ta, ja que no sentido de "existir” ele é invariavel ("houve”,
como no enunciado).

RESPOSTA: “A”".

07-) (POLICIA CIVIL/SP — OFICIAL ADMINISTRATIVO
— VUNESP/2014) Assinale a alternativa correta quanto a
concordancia das palavras, de acordo com a norma-padréao
da lingua portuguesa.

(A) Parece haver um descontentamento generalizado
dos empresario em relacdo aos profissionais recém-forma-
dos, conforme a constatacdo de recentes pesquisas.

(B) Parece haver um descontentamento generalizado
dos empresarios em relacdo aos profissionais recém-for-
mados, conforme a constatagdo de recente pesquisas.

(C) Parece haver um descontentamento generalizado
dos empresarios em relacdo aos profissionais recém-for-
mados, conforme a constatagdo de recentes pesquisas.

(D) Parece haver um descontentamento generalizado
dos empresarios em relacdo aos profissionais recém-for-
mado, conforme a constatacdo de recentes pesquisas.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS
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(E) Parece haver um descontentamento generalizado
dos empresarios em relacdo aos profissionais recém-for-
mados, conforme a constatacao de recentes pesquisa.

J& que os itens apresentam o mesmo texto, ao indicar
a alternativa correta, automaticamente encontramos as in-
corre¢des presentes nas demais.

RESPOSTA: “C".

08-) (PREFEITURA DE SAO JOSE DOS CAMPOS/SP -
AGENTE OPERACIONAL - VUNESP/2012 - ADAPTADA) As-
sinale a alternativa que apresenta o trecho — ... o doutorando
enviou seu estudo para a Sociedade Britanica de Psicologia
para apreciacdo e ndo esperava que houvesse tanta publici-
dade. —reescrito de acordo com a norma-padrado, com indi-
cagdo de acao a se realizar e correta correlacao verbal.

(A) ... o doutorando enviaria seu estudo para a Socieda-
de Britanica de Psicologia para apreciacdo e ndo esperava
que haveria tanta publicidade.

(B) ... o doutorando envia seu estudo para a Sociedade
Britanica de Psicologia para apreciacdo e ndo esperara que
houvesse tanta publicidade.

(C) ... o doutorando enviara seu estudo para a Sociedade
Britanica de Psicologia para apreciacdo e ndo esperara que
havera tanta publicidade.

(D) ... o doutorando enviara seu estudo para a Sociedade
Britanica de Psicologia para apreciacdo e ndo esperara que
haja tanta publicidade.

O exercicio quer que conjuguemos o verbo no futuro
do presente (acdo a se realizar). Como o enunciado é espe-
cifico (quer determinado tempo verbal), ndo fiz as corre¢bes
nas demais alternativas, pois, em um concurso, perderiamos
tempo consertando os itens que ndo nos interessam. Vamos
a construcdo: o doutorando enviou (enviard) seu estudo
para a Sociedade Britanica de Psicologia para apreciacédo e
ndo esperava (esperara) que houvesse (haja) tanta publicida-

de. = enviard / esperard / haja.

RESPOSTA: “D".

09-) (PREFEITURA DE SAO JOSE DOS CAMPOS/SP -
AGENTE OPERACIONAL - VUNESP/2012) Leia as oragdes
a sequir.

I. E proibido o uso de aparelhos celulares em postos de
gasolina.

[I. Bastantes pessoas fazem uso diario de telefones mé-
veis em nossa sociedade.

[l. Os vigias de banco estao sempre alerta para evitar o
uso de celulares em agéncias.

A concordancia nominal esta correta em

(A) I, apenas.

(B) I e ll, apenas.

(©) Il e lll, apenas.

(D)1, el




I. E proibido o uso de aparelhos celulares em postos de
gasolina.

l. Bastantes pessoas fazem uso diario de telefones moé-
veis em nossa sociedade.

[l. Os vigias de banco estdo sempre alerta para evitar o
uso de celulares em agéncias.

*Observagao:

Na sua origem italiana, ‘alerta’ é interjeicdo (Alerta!) que
passa a ser também advérbio em portugués. Portanto, como
todo advérbio, é palavra invariavel, ou seja, ndo tem singu-
lar nem plural, nem flexiona no feminino. Assim consta nos
dicionarios de Candido Figueiredo (1949), Antenor Nascen-
tes e Francisco Fernandes, e nas gramaticas de Evanildo Be-
chara e Luiz Antonio Sacconi. Estes autores ndo mencionam
‘alerta’ como adjetivo e exemplificam: Estejamos alerta / Sdo
pessoas alerta.

(Fonte:http://www.vestibulandoweb.com.br/portugues/
portugues-lerta.asp)

RESPOSTA: "D".

10-) (PREFEITURA DE SAO JOSE DOS CAMPOS/SP -
AGENTE OPERACIONAL — VUNESP/2012) Assinale a alter-
nativa que apresenta concordancia verbal de acordo com a
norma-padréao da lingua.

(A) Compareceu, segundo a Worcester News e o TG
Daily, cerca de 100 pessoas para a pesquisa.

(B) Somos nds que conduzimos a pesquisa na Universi-
dade de Worcester.

(C) Haviam muitas pesquisas paradas antes da chegada
de Richard Balding.

(D) Fazem vinte anos que ndo chegam a resultado con-
clusivo sobre o uso de celulares.

(A) Compareceu (compareceram), segundo a Worcester
News e o TG Daily, cerca de 100 pessoas para a pesquisa.

(B) Somos nds que conduzimos a pesquisa na Universi-
dade de Worcester.

(C) Haviam (havia) muitas pesquisas paradas antes da
chegada de Richard Balding.

(D) Fazem (faz) vinte anos que ndo chegam a resultado
conclusivo sobre o uso de celulares.

RESPOSTA: “B".

11-) (PREFEITURA DE SAO JOSE DOS CAMPQOS/SP -
AGENTE OPERACIONAL — VUNESP/2012 - adaptada) As-
sinale a alternativa que apresenta o termo em destaque no
trecho — Se tdo contrério a si € o mesmo amor? — com a
mesma fun¢do que aparece no poema.

(A) Vendem-se casas.

(B) Ela se arrependeu do que fez.

(C) Vocé saira so se for possivel.

(D) Va-se para bem longe de seus inimigos.

Se tdo contrario a si € o mesmo amor? = conjuncao
condicional

(A) Vendem-se casas.= pronome apassivador (casa sao
vendidas)
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(B) Ela se arrependeu do que fez.= pronome reflexivo

(C) Vocé saira sé se for possivel. = conjun¢do condi-
cional

(D) Va-se para bem longe de seus inimigos. = particula
de realce

*Observacgao:

particula de realce - o SE servira neste caso para realcar
aquilo que esta sendo dito, e portanto podera ser retirado
da frase sem prejudicar a sua estrutura sintatica e coeséo.

(fonte: http://www.infoescola.com/portugues/funcoes-
do-se/)

RESPOSTA: “C".

12) (PREFEITURA DE SAO JOSE DOS CAMPOS/SP -
AGENTE OPERACIONAL — VUNESP/2012) Leia as oragdes
a seguir.

I. Me diga se ha amor nas a¢des humanas.

l. Perdoei-lhe, mas ndo quero vé-la.

[1l. Ndo procure-me amanha.

A colocagdo pronominal estd de acordo com a norma
-padrao apenas em

A) 1.

B) 1.
(©) Ill.
D) lell

I. Me diga se ha amor nas a¢des humanas. = Diga-me
(inicio de periodo)

l. Perdoei-lhe, mas ndo quero vé-la.

[ll. Ndo procure-me amanha. = ndo me procure

RESPOSTA: “B".

13-) (PREFEITURA DE SAO JOSE DOS CAMPOS/SP -
AGENTE OPERACIONAL - VUNESP/2012) O uso do acen-
to indicativo da ocorréncia de crase esta de acordo com a
norma-padrao em:

(A) Naquele curso, os alunos assistem as aulas pela in-
ternet e comegaram a estudar poesia.

(B) Enviaremos a editora e a vossa senhoria os poemas
reunidos para analise.

(C) O escritor ndo da ouvidos a reclamacgdes que ndo
tratem de seus textos.

(D) No que se refere a esquema da métrica, os poetas
classicos sdo mais cuidadosos.

Fiz as correcdes entre parénteses:

(A) Naquele curso, os alunos assistem as aulas pela in-
ternet e comegaram a estudar poesia.

(B) Enviaremos a (a) editora e a (a) vossa senhoria os
poemas reunidos para analise.

(C) O escritor ndo da ouvidos a (a) reclamacbes que
nao tratem de seus textos.

(D) No que se refere a (a) esquema da métrica, os poe-
tas classicos sdo mais cuidadosos.

RESPOSTA: “A".




14-) (INFRAERO - ENGENHEIRO SANITARISTA -
FCC/2011) As normas de concordancia verbal estdo plena-
mente contempladas na frase:

(A) Sempre podera ocorrer, num espelho magico ou
na nossa imprensa, hesitacdes entre adular o poderoso e
refletir a realidade.

(B) Assim como o lenhador, outros personagens h4,
nas histérias de fadas, cujo modesto desempenho acarre-
tam efeitos decisivos para a trama.

(C) Reservam-se a personagens como o Principe En-
cantado, simbolos reincidentes dessas historias, uma fun-
¢do das mais previsiveis.

(D) O autor sugere que, na histéria da humanidade,
exercem papéis da maior relevancia quem acaba permane-
cendo no anonimato.

(E) Entre as virtudes do lenhador consta, ndo restam
quaisquer duvidas, a da compaixdo, sem falar na coragem
de sua escolha.

Fiz as correcdes entre parénteses:

(A) Sempre podera (poderao) ocorrer, num espelho
magico ou na nossa imprensa, hesitacbes entre adular o
poderoso e refletir a realidade.

(B) Assim como o lenhador, outros personagens ha,
nas histérias de fadas, cujo modesto desempenho acarre-
tam (acarreta) efeitos decisivos para a trama.

(C) Reservam-se (reserva-se) a personagens como O
Principe Encantado, simbolos reincidentes dessas historias,
uma fungdo das mais previsiveis.

(D) O autor sugere que, na histéria da humanidade,
exercem (exerce) papéis da maior relevancia quem acaba
permanecendo no anonimato.

(E) Entre as virtudes do lenhador consta, ndo restam
quaisquer duvidas, a da compaixdo, sem falar na coragem
de sua escolha.

RESPOSTA: “E".

15-) (INFRAERO - ENGENHEIRO SANITARISTA -
FCC/2011) Esta inteiramente correta a pontuacdo do se-
guinte periodo:

(A) Os personagens principais de uma historia, respon-
saveis pelo sentido maior dela, dependem, muitas vezes,
de pequenas providéncias que, tomadas por figurantes
aparentemente sem importancia, ditam o rumo de toda a
historia.

(B) Os personagens principais, de uma historia, respon-
saveis pelo sentido maior dela, dependem muitas vezes,
de pequenas providéncias que tomadas por figurantes,
aparentemente sem importancia, ditam o rumo de toda a
historia.

(C) Os personagens principais de uma historia, respon-
saveis pelo sentido maior dela dependem muitas vezes de
pequenas providéncias, que, tomadas por figurantes apa-
rentemente, sem importancia, ditam o rumo de toda a his-
toria.

(D) Os personagens principais, de uma histéria, res-
ponsaveis pelo sentido maior dela, dependem, muitas ve-
zes de pequenas providéncias, que tomadas por figurantes
aparentemente sem importancia, ditam o rumo de toda a
historia.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS
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(E) Os personagens principais de uma historia, respon-
saveis, pelo sentido maior dela, dependem muitas vezes
de pequenas providéncias, que tomadas por figurantes,
aparentemente, sem importancia, ditam o rumo de toda
a historia.

Como os itens apresentam o mesmo texto, a indicagao
da alternativa correta aponta quais sdo as incorrecdes nas
demais.

RESPOSTA: “A".

16-) (INFRAERO - ENGENHEIRO SANITARISTA -
FCC/2011) Transpondo-se para a voz passiva a frase Um
figurante pode obscurecer a atuacdo de um protagonista,
a forma verbal obtida sera:

(A) pode ser obscurecido.

(B) obscurecera.

(C) pode ter obscurecido.
(D) pode ser obscurecida.
(E) sera obscurecida.

Um figurante pode obscurecer a atuacdo de um pro-
tagonista.

Se na voz ativa temos um verbo, na passiva teremos
dois; se na ativa temos dois, na passiva teremos trés. Entao:
A atuagdo de um protagonista pode ser obscurecida por
um figurante.

RESPOSTA: “D".

17-) (INFRAERO - ENGENHEIRO SANITARISTA -
FCC/2011) O verbo indicado entre parénteses devera fle-
xionar-se numa forma do plural para preencher adequada-
mente a lacuna da seguinte frase:

(A) Aos esforcos de cada um dos individuos ...... (com-
petir), muitas vezes, promover as conquistas de um grupo.

(B) Nao ...... (cumprir) aos membros de um grupo cul-
par-se individualmente pelo fracasso de um trabalho.

(C) Sim, a uniao faz a forca, mas a cada um dos indivi-
duos do grupo ...... (caber) também contar com suas pré-
prias forcas.

(D) Néo se imagine que das renudincias pessoais dos in-
dividuos ...... (depender) o sucesso de um grupo.

(E) Os ganhos que se ...... (obter) com o trabalho de um
grupo traduzem o comprometimento de cada individuo.

(A) Aos esforcos de cada um dos individuos ...... (com-
petir), muitas vezes, promover as conquistas de um grupo.
= permanece no singular

(B) Nao ...... (cumprir) aos membros de um grupo cul-
par-se individualmente pelo fracasso de um trabalho. . =
permanece no singular

(C) Sim, a uniao faz a forca, mas a cada um dos indivi-
duos do grupo ...... (caber) também contar com suas pro-
prias forcas. . = permanece no singular

(D) Nao se imagine que das renuncias pessoais dos in-
dividuos ...... (depender) o sucesso de um grupo. . = perma-
nece no singular




(E) Os ganhos que se....... (obter) com o trabalho de um
grupo traduzem o comprometimento de cada individuo. =
vai para o plural: obtém

RESPOSTA: “E".

18-) (INFRAERO - ENGENHEIRO SANITARISTA -
FCC/2011) Esta adequada a correlacdo entre os tempos e
os modos verbais na frase:

(A) Nao imaginou que prejudicaria o grupo se atender
a uma necessidade que fosse inteiramente sua.

(B) Caso a partida de volei terminasse naquele instan-
te, todo o trabalho desenvolvido ao longo do ano estara
prejudicado.

(C) A menos que se promova alguma mudancga na con-
ducdo deste trabalho, nosso grupo estaria fadado a fra-
cassar.

(D) Ainda que surgissem dificuldades maiores do que
as que o nosso grupo enfrentou, elas haveriam de ser
transpostas.

(E) Nenhum de nés teria enfrentado tantos dissabores
pessoais, caso os lideres do grupo houverem demonstrado
maior generosidade.

(A) Ndo imaginou que prejudicaria o grupo se atender
(atendesse)a uma necessidade que fosse inteiramente sua.

(B) Caso a partida de volei terminasse naquele instante,
todo o trabalho desenvolvido ao longo do ano estara (es-
taria) prejudicado.

(C) A menos que se promova alguma mudanca na con-
ducdo deste trabalho, nosso grupo estaria (estard) fadado
a fracassar.

(D) Ainda que surgissem dificuldades maiores do que
as que o nosso grupo enfrentou, elas haveriam de ser
transpostas.

(E) Nenhum de nos teria enfrentado tantos dissabores
pessoais, caso os lideres do grupo houverem (houvessem)
demonstrado maior generosidade.

RESPOSTA: “D".

19-) (PREFEITURA DA ESTANCIA HIDROMINERAL DE
POA/SP — PROFESSOR ADJUNTO DE EDUCACAO BASI-
CA Il - LINGUA PORTUGUESA / LINGUA INGLESA - VU-
NESP/2013) Assinale a alternativa em que a concordancia
segue a norma-padrao da lingua portuguesa.

(A) Existe, hoje, tablets, lousas interativas e aplicativos
desenvolvidos especialmente para a educacéo.

(B) Foi incorporado, a educacéo atual, alguns valores e
expectativas da sociedade do conhecimento.

(C) Com o passar dos anos, devem haver cada vez mais
computadores portateis nas escolas brasileiras.

(D) O numero de alunos que declaram ter aprendido
a usar o computador e/ou a internet sozinhos aumenta a
cada dia.

(E) De acordo com a pesquisa, 44% dos alunos do ensi-
no publico e 54% do ensino privado dispde de internet em
seus celulares.
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(A) Existe (existem), hoje, tablets, lousas interativas e
aplicativos desenvolvidos especialmente para a educacao.

(B) Foi (foram) incorporado (incorporados), a educagao
atual, alguns valores e expectativas da sociedade do co-
nhecimento.

(C) Com o passar dos anos, devem (deve) haver cada
vez mais computadores portateis nas escolas brasileiras.

(D) O numero de alunos que declaram ter aprendido
a usar o computador e/ou a internet sozinhos aumenta a
cada dia.

(E) De acordo com a pesquisa, 44% dos alunos do en-
sino publico e 54% do ensino privado dispde (dispdem) de
internet em seus celulares.

RESPOSTA: “D".

20-) (PREFEITURA DA ESTANCIA HIDROMINERAL
DE POA/SP — PROFESSOR ADJUNTO DE EDUCACAO
BASICA Il - LINGUA PORTUGUESA / LINGUA INGLESA-
VUNESP/2013) Assinale a alternativa em que o acento
indicativo de crase estd empregado corretamente.

(A) O amplo acesso a tecnologia parece ter se torna-
do imprescindivel no contexto atual da educacao.

(B) Muitas mudancas deverdo ocorrer para que a es-
cola esteja adaptada a esta nova era da comunicacdo di-
gital.

(C) Atualmente, os professores estdao mais capacita-
dos a aplicar as ferramentas da informatica em sala de
aula.

(D) Néo basta ter computadores modernos, é preci-
so saber conduzir o aluno a uma abordagem critica dos
conteldos acessados.

(E) Os professores devem adaptar-se a novos aplica-
tivos desenvolvidos especialmente para a educacao.

(A) O amplo acesso a tecnologia

(B) Muitas mudancas deverdo ocorrer para que a es-
cola esteja adaptada a (a) esta nova era da comunicagéo
digital.

(C) Atualmente, os professores estdo mais capacita-
dos a (a) aplicar as ferramentas da informatica em sala
de aula.

(D) Ndo basta ter computadores modernos, é preciso
saber conduzir o aluno a (a) uma abordagem critica dos
conteudos acessados.

(E) Os professores devem adaptar-se a (a) novos apli-
cativos desenvolvidos especialmente para a educacéo.

RESPOSTA: “A".

21-) (ANTT - TODOS OS CARGOS — NiVEL INTERME




