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O papel fundamental da educagéo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades
amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se
construir uma escola voltada para a formacgao de cidadaos. Vivemos numa era marcada pela
competicéo e pela exceléncia, em que progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem
exigéncias novas para os jovens que ingressarao no mundo do trabalho. Tal demanda imp&e
uma revisao dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos
professores e especialistas em educagéo do nosso pais.

Assim, € com imensa satisfagdo que entregamos aos professores das séries finais do
ensino fundamental os Parametros Curriculares Nacionais, com a intencdo de ampliar
e aprofundar um debate educacional que envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé
origem a uma transformagao positiva no sistema educativo brasileiro.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro,
considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo
em todas as regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condi¢des, nas escolas, que
permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados
e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.

Os documentos apresentados sao o resultado de um longo trabalho que contou com
a participagao de muitos educadores brasileiros e tém a marca de suas experiéncias e de
seus estudos, permitindo assim que fossem produzidos no contexto das discussodes
pedagdgicas atuais. Inicialmente foram elaborados documentos, em versdes preliminares,
para serem analisados e debatidos por professores que atuam em diferentes graus de ensino,
por especialistas da educacao e de outras areas, além de instituicbes governamentais e
nao-governamentais. As criticas e sugestdes apresentadas contribuiram para a elaboracéo
da atual versao, que devera ser revista periodicamente, com base no acompanhamento e
na avaliagdo de sua implementacéo.

Esperamos que os Parametros sirvam de apoio as discussdes e ao desenvolvimento
do projeto educativo de sua escola, a reflexao sobre a pratica pedagogica, ao planejamento
de suas aulas, a analise e sele¢ao de materiais didaticos e de recursos tecnolégicos €, em
especial, que possam contribuir para sua formacgéo e atualizagao profissional.

Paulo Renato Souza
Ministro da Educac¢io e do Desporto






Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental
que os alunos sejam capazes de:

» compreender a cidadania como participagao social e politica,
assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperacgao e repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito;

* posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situa¢des sociais, utilizando o dialogo como forma
de mediar conflitos e de tomar decisoes coletivas;

 conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensées
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nogéo de identidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao pais;

» conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nagoes, posicionando-se contra qualquer discriminagéo baseada
em diferengas culturais, de classe social, de crengas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

» perceber-se integrante, dependente e agente transformador
do ambiente, identificando seus elementos e as interagdes entre
eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio
ambiente;

» desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o
sentimento de confiangca em suas capacidades afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, de inter-relacao pessoal e de insercéo
social, para agir com perseveranca na busca de conhecimento
€ no exercicio da cidadania;

» conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando
habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade
de vida e agindo com responsabilidade em relagdo a sua saude
e a saude coletiva;

« utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica,
grafica, plastica e corporal — como meio para produzir,



expressar e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das
producdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intengdes e situacoes de comunicagao;

saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos
tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos;

questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento logico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacao.
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A finalidade dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa é
constituir-se em referéncia para as discussoes curriculares da area —em curso ha varios
anos em muitos estados e municipios — e contribuir com técnicos e professores no processo
de revisao e elaboragao de propostas didaticas.

O presente documento se organiza em duas partes. Na primeira, faz-se a
apresentacao da area e definem-se as linhas gerais da proposta. Em sua introdugao, analisam-
se alguns dos principais problemas do ensino da lingua e situa-se a proposta em relagéo ao
movimento de reorientagéo curricular nos ultimos anos. Abordam-se, também, a natureza,
as caracteristicas e aimportancia da area. Finalmente, indicam-se os objetivos e conteidos
propostos para o ensino fundamental.

Na segunda parte, dedicada ao terceiro e quarto ciclos, caracterizam-se ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa nestes ciclos, definem-se objetivos e conteldos,
apresentam-se orientagdes didaticas, especificam-se relagdes existentes entre o ensino de
Lingua Portuguesa e as tecnologias da comunicagao e, por fim, propdem-se critérios de
avaliagdo.

Secretaria de Educagcao Fundamental
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A discussdo acerca da necessidade de reorganizag¢éo do ensino fundamental no Brasil
é relativamente antiga, estando intrinsecamente associada ao processo de universalizacao
da educacgao basica que se impds como necessidade politica para as nagdes do Terceiro
Mundo a partir da metade do século XX.

A nova realidade social, consequiente da industrializacao e da urbanizag&o crescentes,
da enorme ampliacéo da utilizagao da escrita, da expansao dos meios de comunicagao
eletronicos e da incorporagao de contingentes cada vez maiores de alunos pela escola regular
colocou novas demandas e necessidades, tornando anacrénicos os métodos e contetidos
tradicionais. Os indices brasileiros de evasao e de repeténcia — inaceitaveis mesmo em
paises muito mais pobres — sa0 a prova cabal do fracasso escolar.

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido, desde os anos 70, o centro da discussao
acerca da necessidade de melhorar a qualidade de ensino no pais. O eixo dessa discussao
no ensino fundamental centra-se, principalmente, no dominio da leitura e da escrita pelos
alunos, responsavel pelo fracasso escolar que se expressa com clareza nos dois funis em
que se concentra a maior parte da repeténcia: na primeirasérie (ou nas duas primeiras) e na
quinta série. No primeiro, pela dificuldade de alfabetizar; no segundo, por néo se conseguir
levar os alunos ao uso apropriado de padrdes da linguagem escrita, condigéo primordial
para que continuem a progredir.

Na década de 60 e inicio da de 70, as propostas de reformulagdo do ensino
de Lingua Portuguesa indicavam, fundamentalmente, mudangas no modo de ensinar,
pouco considerando os conteudos de ensino. Acreditava-se que valorizar a criati-
vidade seria condicao suficiente para desenvolver a eficiéncia da comunicacao e
expressao do aluno. Além disso, tais propostas se restringiam aos setores meédios da
sociedade, sem se dar conta das consequiéncias profundas que aincorporagao dos filhos das
camadas pobres implicava. O ensino de Lingua Portuguesa orientado pela perspectiva
gramatical ainda parecia adequado, dado que os alunos que freqliientavam a escola
falavam uma variedade linguistica bastante proxima da chamada variedade padrao e
traziam representa¢des de mundo e de lingua semelhantes as que ofereciam livros e textos
didaticos.

A nova critica do ensino de Lingua Portuguesa, no entanto, so se estabeleceria mais
consistentemente no inicio dos anos 80, quando as pesquisas produzidas por uma linguistica
independente da tradicdo normativa e filolégica e os estudos desenvolvidos em variagao
linguistica e psicolinglistica, entre outras, possibilitaram avangos nas areas de educacao e
psicologia da aprendizagem, principalmente no que se refere a aquisi¢ao da escrita. Este



novo quadro permitiu a emersao de um corpo relativamente coeso de reflexdes sobre a
finalidade e os conteudos do ensino de lingua materna.

Entre as criticas mais freqliientes que se faziam ao ensino tradicional destacavam-

» a desconsideracao da realidade e dos interesses dos alu-
nos;

* aexcessiva escolarizagdo das atividades de leitura e de producao
de texto;

* 0uso do texto como expediente para ensinar valores morais e
como pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais;

* aexcessiva valorizagao da gramatica normativa e a insisténcia
nas regras de excegao, com o consequente preconceito contra
as formas de oralidade e as variedades ndo-padrao;

* oensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente
associado a exercicios mecanicos de identificagao de fragmentos
lingUisticos em frases soltas;

» aapresentacédo de uma teoria gramatical inconsistente —uma
espécie de gramatica tradicional mitigada e facilitada.

E neste periodo que ganha espaco um conjunto de teses que passam a ser incorporadas
e admitidas, pelo menos em teoria, por instancias publicas oficiais. A divulgagao dessas
teses desencadeou um esforgo de revisdo das praticas de ensino da lingua, na direcao de
orienta-las para a ressignificagéo da nogao de erro, para a admissao das variedades linguisticas
proprias dos alunos, muitas delas marcadas pelo estigma social, e para a valorizagdo das
hipoteses linguisticas elaboradas pelos alunos no processo de reflexédo sobre alinguagem e
para o trabalho com textos reais, ao invés de textos especialmente construidos para o
aprendizado da escrita. O resultado mais imediato desse esforco de revisao foi aincorporagao
dessas idéias por um numero significativo de secretarias de educacgao estaduais e municipais,
no estabelecimento de novos curriculos e na promogao de cursos de formacao e
aperfeicoamento de professores.

Pode-se dizer que, apesar de ainda imperar no tecido social uma atitude “corretiva”
€ preconceituosa em relagéo as formas nao candnicas de expressao linguistica, as propostas
de transformacao do ensino de Lingua Portuguesa consolidaram-se em praticas de ensino
em que tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada € o uso da linguagem. Pode-se
dizer que hoje é praticamente consensual que as praticas devem partir do uso possivel aos
alunos para permitir a conquista de novas habilidades linguisticas, particularmente daquelas
associadas aos padroes da escrita, sempre considerando que:



» arazaode serdas propostas de leitura e escuta € a compreensao
ativa e ndo a decodificagao e o siléncio;

» arazao de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a
interlocugao efetiva, e ndo a producgao de textos para serem
objetos de corregao;

» assituagdes didaticas tém como objetivo levar os alunos a pensar
sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la
apropriadamente as situagdes e aos propositos definidos.

Nos dois primeiros ciclos do ensino fundamental, a pratica e a reflexao pedagdgica
encontram-se relativamente organizadas. Entretanto, nos dois ultimos ciclos, essa pratica
e reflexao ainda n&o estao consolidadas. Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa configuram-se como sintese do que foi possivel aprender e avangar nesta década,
em que a democratizagao das oportunidades educacionais comeca a ser levada em
consideracao em sua dimensao politica, também no que diz respeito aos aspectos intra-
escolares.

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € o dominio da
lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade lingUistica, sdo condi¢des
de possibilidade de plena participacao social. Pela linguagem os homem e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informacao, expressam e defendem pontos de vista, partilham
ou constroem visdes de mundo, produzem cultura. Assim, um projeto educativo'
comprometido com a democratizacao social e cultural atribui a escola a fungao e a
responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania.

Essa responsabilidade é tanto maior quanto menor for o grau de letramento? das
comunidades em que vivem os alunos. Considerando os diferentes niveis de conhecimento
prévio, cabe a escola promover sua ampliagcao de forma que, progressivamente, durante os
oito anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos
que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidadao, de produzir textos eficazes
nas mais variadas situacoes.

" Sobre a relevancia do projeto educativo para o trabalho escolar, consultar Introdugdo aos Parametros Curriculares
Nacionais.

2 Letramento, aqui, € entendido como produto da participagdo em praticas sociais que usam a escrita como sistema
simbdlico e tecnologia. Sao praticas discursivas que precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as
vezes nao envolvam as atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepgao decorre o entendimento de que,
nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas € impossivel ndo participar, de
alguma forma, de algumas dessas praticas.



Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acéo interindividual orientada
por uma finalidade especifica, um processo de interlocugcao que se realiza nas praticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua
histéria. Os homens e as mulheres interagem pela linguagem tanto numa conversa informal,
entre amigos, ou na redagao de uma carta pessoal, quanto na produgao de uma cronica,
uma novela, um poema, um relatério profissional.

Cada uma dessas praticas se diferencia historicamente e depende das condicdes da
situacao comunicativa, nestas incluidas as caracteristicas sociais dos envolvidos na
interlocugéo. Hoje, por exemplo, a conversa informal ndo € a que se ouviria ha um século,
tanto em relagao ao assunto quanto a forma de dizer, propriamente — caracteristicas
especificas do momento historico. Além disso, uma conversa informal entre economistas
pode diferenciar-se daquela que ocorre entre professores ou operarios de uma construgao,
tanto em fungéo do registro e do conhecimento linguistico quanto em relagéo ao assunto
em pauta. O mesmo se pode dizer sobre o conteudo e a forma dos géneros de texto escrito.
Basta pensar nas diferengas entre uma carta de amor de hoje e de ontem, entre um poema
de Cambes e um poema de Drummond, e assim por diante.

Em sintese, pela linguagem se expressam idéias, pensamentos e intencoes, se
estabelecem relagdes interpessoais anteriormente inexistentes e se influencia o outro,
alterando suas representacdes da realidade e da sociedade e o rumo de suas (re)agoes.

Isso aponta para outra dimensao da atividade da linguagem que conserva um vinculo
muito estreito com o pensamento. Por um lado, se constroem, por meio da linguagem,
quadros de referéncia culturais — representacdes, “teorias” populares, mitos, conhecimento
cientifico, arte, concepgoes e orientagdes ideoldgicas, inclusive preconceitos — pelos quais
se interpretam a realidade e as expressdes lingiisticas. Por outro lado, como atividade
sobre simbolos e representacdes, a linguagem torna possivel o pensamento abstrato, a
construcao de sistemas descritivos e explicativos e a capacidade de altera-los, reorganiza-
los, substituir uns por outros. Nesse sentido, a linguagem contém em si a fonte dialética da
tradicdo e da mudanca.

Nessa perspectiva, lingua € um sistema de signos especifico, historico e social, que
possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender
nao somente palavras e saber combina-las em expressées complexas, mas apreender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas
entendem e interpretam a realidade e a simesmas.

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer alguma
coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto histérico e em



determinadas circunstancias de interlocucao. Isso significa que as escolhas feitas ao produzir
um discurso nao s&o aleatdrias — ainda que possam ser inconscientes —, mas decorrentes
das condigbes em que o discurso é realizado. Quer dizer: quando um sujeito interage
verbalmente com outro, o discurso se organiza a partir das finalidades e intengbes do locutor,
dos conhecimentos que acredita que o interlocutor possua sobre o0 assunto, do que supde
serem suas opinides e convicgdes, simpatias e antipatias, da relagéo de afinidade e do grau
de familiaridade que tém, da posicao social e hierarquica que ocupam. Isso tudo determina
as escolhas do género no qual o discurso se realizara, dos procedimentos de estruturagéo e
da selegao de recursos lingliisticos. E evidente que, num processo de interlocugao, isso
nem sempre ocorre de forma deliberada ou de maneira a antecipar-se a elocucédo. Em
geral, é durante o processo de produgao que as escolhas sao feitas, nem sempre (e nem
todas) de maneira consciente.

O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de textos. O
produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo, qualquer
que seja sua extensao, € o texto, uma sequéncia verbal constituida por um conjunto de
relacdes que se estabelecem a partir da coeséo e da coeréncia. Em outras palavras, um
texto s6 € um texto quando pode ser compreendido como unidade significativa global.
Caso contrario, ndao passa de um amontoado aleatdrio de enunciados.

A producéo de discursos n&o acontece no vazio. Ao contrario, todo discurso se
relaciona, de alguma forma, com os que ja foram produzidos. Nesse sentido, os textos,
como resultantes da atividade discursiva, estdo em constante e continua relagao uns com
os outros, ainda que, em sua linearidade, isso nao se explicite. A esta relacéo entre o texto
produzido e os outros textos € que se tem chamado intertextualidade.

Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungao das intengdes
comunicativas, como parte das condigoes de produgao dos discursos, as quais geram usos
sociais que os determinam. Os géneros sao, portanto, determinados historicamente,
constituindo formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. Sdo
caracterizados por trés elementos:

» conteudo tematico: o que € ou pode tornar-se dizivel por meio
do género;

» construgdo composicional: estrutura particular dos textos
pertencentes ao género;

+ estilo: configuragdes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posi¢cao enunciativa do locutor;
conjuntos particulares de sequiéncias® que compdem o texto
etc.

3 As sequiéncias sdo conjuntos de proposicées hierarquicamente constituidas, compondo uma organizagao interna
propria de relativa autonomia, que ndo funcionam da mesma maneira nos diversos géneros e nem produzem os
mesmos efeitos: assumem caracteristicas especificas em seu interior. Podem se caracterizar como narrativa, descritiva,
argumentativa, expositiva e conversacional.



A nocao de género refere-se, assim, a familias de textos que compartilham
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da agéo a qual o texto se
articula, tipo de suporte* comunicativo, extensao, grau de literariedade, por exemplo,
existindo em numero quase ilimitado.

VARIAVEIS DO ENSINO-APRENDIZAGEM

Pode-se considerar o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa, como pratica
pedagdgica, resultantes da articulagado de trés variaveis®:

e oaluno;

» 0s conhecimentos com os quais se opera nas praticas de
linguagem;

» amediacao do professor.

O primeiro elemento dessa triade — 0 aluno — € o sujeito da agdo de aprender, aquele
gue age com e sobre o objeto de conhecimento. O segundo elemento — o objeto de
conhecimento — sao os conhecimentos discursivo-textuais e linguisticos implicados nas
praticas sociais de linguagem. O terceiro elemento da triade é a pratica educacional do
professor e da escola que organiza a mediagao entre sujeito e objeto do conhecimento.

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento linglistico e
discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas pela
linguagem. Organizar situacdes de aprendizado, nessa perspectiva, supde: planejar situagdes
de interac&o nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados; organizar
atividades que procurem recriar na sala de aula situa¢des enunciativas de outros espagos
que nao o escolar, considerando-se sua especificidade e a inevitavel transposigao didatica
que o conteudo sofrera; saber que a escola € um espaco de interagao social onde praticas
sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante
especificas em fungao de sua finalidade: o ensino.

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o
objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de agao e reflexao do aluno, procurando
garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o papel de informante e de
interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios em fungédo das necessidades
dos alunos e de suas possibilidades de aprendizagem.

4 Suporte ou portador refere-se a livro, jornal, revista, fita cassete, CD, quer dizer, a artefatos graficos, magnéticos ou
informatizados onde os textos sao publicados.

5 Para aprofundamento das relagdes professor/aluno/conhecimento, consultar Introdugao aos Parametros Curriculares
Nacionais.



CONDIGOES PARA O TRATAMENTO DO OBJETO DE ENSINO:
O TEXTO COMO UNIDADE E A DIVERSIDADE DE GENEROS

Toda educagao comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condicoes
para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva®.

Um dos aspectos da competéncia discursiva € o sujeito ser capaz de utilizar a lingua
de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes
situacdes de interlocugao oral e escrita. E o que aqui se chama de competéncia lingliistica’
e estilistica®. Isso, por um lado, coloca em evidéncia as virtualidades das linguas humanas:
o fato de que sao instrumentos flexiveis que permitem referir o mundo de diferentes
formas e perspectivas; por outro lado, adverte contra uma concepgao de lingua como sistema
homogéneo, dominado ativa e passivamente por toda a comunidade que o utiliza. Sobre o
desenvolvimento da competéncia discursiva, deve a escola organizar as atividades
curriculares relativas ao ensino-aprendizagem da lingua e da linguagem.

A importancia e o valor dos usos da linguagem sao determinados historicamente
segundo as demandas sociais de cada momento. Atualmente, exigem-se niveis de leitura e
de escrita diferentes dos que satisfizeram as demandas sociais até ha bem pouco tempo —
e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente. A necessidade de atender a essa
demanda, obriga a revisao substantiva dos métodos de ensino e a constituicao de praticas
que possibilitem ao aluno ampliar sua competéncia discursiva na interlocugao.

Nessa perspectiva, nao é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino
as que decorrem de uma analise de estratos — letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas,
frases —que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como exemplos de estudo
gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade
basica do ensino s pode ser o texto.

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele género.
Desse modo, a nogao de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino.

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade
de textos e géneros, e ndo apenas em fungéo de sua relevancia social, mas também pelo
fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sao organizados de diferentes formas.

8 Competéncia discursiva refere-se a um “sistema de contratos semanticos” responsavel por uma espécie de
“filtragem” que opera os conteudos em dois dominios interligados que caracterizam o dizivel: o universo intertextual
e os dispositivos estilisticos acessiveis a enunciagao dos diversos discursos.

7 Competéncia lingliistica refere-se aos saberes que o falante/intérprete possui sobre a lingua de sua comunidade e
utiliza para construgao das expressées que compdem os seus textos, orais e escritos, formais ou informais,
independentemente de norma padréo, escolar ou culta.

8 Competéncia estilistica € a capacidade de o sujeito escolher, dentre os recursos expressivos da lingua, os que mais
convém as condigdes de produgao, a destinagao, finalidades e objetivos do texto e ao género e suporte.



A compreenséo oral e escrita, bem como a produg&o oral e escrita de textos pertencentes a
diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser
enfocadas nas situacdes de ensino. E preciso abandonar a crenca na existéncia de um género
prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em circulagao social.

A SELEGAO DE TEXTOS

Os géneros existem em numero quase ilimitado, variando em fungao da época
(epopéia, cartoon), das culturas (haikai, cordel) das finalidades sociais (entreter, informar),
de modo que, mesmo que a escola se impusesse a tarefa de tratar de todos, isso ndo seria
possivel. Portanto, € preciso priorizar os géneros que merecerao abordagem mais
aprofundada.

Sem negar aimportancia dos textos que respondem a exigéncias das situacdes privadas
de interlocugéo, em fungdo dos compromissos de assegurar ao aluno o exercicio pleno da
cidadania, é preciso que as situagdes escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem
os textos que caracterizam os usos publicos da linguagem?®. Os textos a serem selecionados
s&0 aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexao critica, o exercicio
de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruigio estética dos
usos artisticos da linguagem, ou seja, os mais vitais para a plena participacdo numa sociedade
letrada.

Textos orais

Aoingressarem na escola, os alunos ja dispdem de competéncia discursiva e lingUistica
para comunicar-se em interagdes que envolvem relacdes sociais de seu dia-a-dia, inclusive
as que se estabelecem em sua vida escolar. Acreditando que a aprendizagem da lingua
oral, por se dar no espaco doméstico, nao é tarefa da escola, as situagdes de ensino vém
utilizando a modalidade oral da linguagem unicamente como instrumento para permitir o
tratamento dos diversos conteudos.

Umarricainteragao dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o professor e
os alunos, é uma excelente estratégia de construgdo do conhecimento, pois permite a troca
de informacdes, o confronto de opinides, a negociacao dos sentidos, a avaliagio dos processos
pedagogicos em que estdo envolvidos. Mas, se o que se busca é que o0 aluno sejaum
usuario competente da linguagem no exercicio da cidadania, crer que essa interago dialogal
que ocorre durante as aulas dé conta das multiplas exigéncias que os géneros do oral colocam,

¢ Por usos publicos da linguagem entendem-se aqueles que implicam interlocutores desconhecidos que nem sempre
compartilham sistemas de referéncia, em que as interagdes normalmente ocorrem a distancia (no tempo e no espago),
e em que ha o privilégio da modalidade escrita da linguagem. Dessa forma, exigem, por parte do enunciador, um
maior controle para dominar as convengdes que regulam e definem seu sentido institucional.



principalmente em instancias publicas, € um engano. Ainda que o espaco da sala de aula
nao seja um espacgo privado, € um espacgo publico diferenciado: nao implica,
necessariamente, a interacdo com interlocutores que possam néo compartilhar as mesmas
referéncias (valores, conhecimento de mundo).

No entanto, nas inimeras situagdes sociais do exercicio da cidadania que se colocam
fora dos muros da escola — a busca de servigos, as tarefas profissionais, os encontros
institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides — 0s alunos seréo avaliados (em
outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que forem capazes de responder a
diferentes exigéncias de fala e de adequacao as caracteristicas proprias de diferentes géneros
do oral. Reduzir o tratamento da modalidade oral da linguagem a uma abordagem
instrumental é insuficiente, pois, para capacitar os alunos a dominarem a fala publica
demandada por tais situagdes.

Dessaforma, cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento
e realizac&o de apresentagdes publicas: realizagao de entrevistas, debates, seminarios,
apresentacdes teatrais etc. Trata-se de propor situagoes didaticas nas quais essas atividades
facam sentido de fato, pois € descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomado como
mais apropriado para todas as situagdes. A aprendizagem de procedimentos apropriados de
fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si
atarefa de promové-la.

Textos escritos

Analisando os textos escritos que costumam ser considerados adequados para os
leitores iniciantes, verifica-se que, na grande maioria, sdo curtos, as vezes apenas fragmentos
de um texto maior — sem unidade semantica e/ou estrutural —, simplificados, em alguns
casos, até o limite da indigéncia. Confunde-se capacidade de interpretar e produzir discurso
com capacidade de ler e escrever sozinho.

A visao do que seja um texto adequado ao leitor iniciante transbordou os limites da
escola e influiu até na producéo editorial. A possibilidade de se divertir com alguns dos
textos da chamada literatura infantil ou infanto-juvenil, de se comover com eles, de frui-
los esteticamente ¢ limitada. Por tras da boa intencao de promover a aproximacgao entre
alunos e textos, ha um equivoco de origem: tenta-se aproximar os textos — simplificando-
0s —aos alunos, no lugar de aproximar os alunos a textos de qualidade.

Para boa parte das criangas e dos jovens brasileiros, a escola € o Unico espaco que
pode proporcionar acesso a textos escritos, textos estes que se converterao, inevitavelmente,
em modelos para a produgao. Se é de esperar que o escritor iniciante redija seus textos
usando como referéncia estratégias de organizagao tipicas da oralidade, a possibilidade de
que venha a construir uma representagao do que seja a escrita s estara colocada se as



atividades escolares lhe oferecerem uma rica convivéncia com a diversidade de textos que
caracterizam as praticas sociais. E minima a possibilidade de que o aluno venha a
compreender as especificidades que a modalidade escrita assume nos diversos géneros, a
partir de textos banalizados, que falseiem sua complexidade.

A partir dos critérios propostos na parte introdutéria deste item, a selecao de
textos deve privilegiar textos de géneros que aparecem com maior freqiiéncia na reali-
dade social e no universo escolar, tais como noticias, editoriais, cartas argumentativas,
artigos de divulgacao cientifica, verbetes enciclopédicos, contos, romances, entre
outros.

Vale considerar que a inclusao da heterogeneidade textual ndo pode ficar refém de
uma pratica estrangulada na homogeneidade de tratamento didatico, que submete a um
mesmo roteiro cristalizado de abordagem uma noticia, um artigo de divulgagéao cientifica e
um poema. A diversidade nao deve contemplar apenas a selegado dos textos; deve
contemplar, também, a diversidade que acompanha a recepc¢ao a que os diversos textos
s&o submetidos nas praticas sociais de leitura.

O tratamento didatico, portanto, precisa orientar-se de maneira heterogénea: a leitura
de um artigo de divulgagéo cientifica, pressupbe, para muitos leitores, em fungao de sua
finalidade, a realizagdo de anotagdes a margem, a elaboragao de esquemas e de sinteses,
praticas ausentes, de modo geral, na leitura de uma noticia ou de um conto.

A especificidade do texto literario

O texto literario constitui uma forma peculiar de representacao e estilo em que
predominam a forga criativa da imaginagao e a intengao estética. Nao € mera fantasia que
nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem é puro exercicio ludico sobre as
formas e sentidos da linguagem e da lingua.

Como representagcdo — um modo particular de dar forma as experiéncias humanas
—, o texto literario ndo esta limitado a critérios de observagéao fatual (ao que ocorre e ao
que se testemunha), nem as categorias e relagdes que constituem os padrdoes dos modos de
ver a realidade e, menos ainda, as familias de nogdes/conceitos com que se pretende
descrever e explicar diferentes planos da realidade (o discurso cientifico). Ele os ultrapassa
e transgride para constituir outra mediagéo de sentidos entre o sujeito e o mundo, entre a
imagem e o objeto, mediagao que autoriza a ficgdo e a reinterpretagdo do mundo atual e
dos mundos possiveis.

Pensar sobre a literatura a partir dessa relativa autonomia ante outros modos de
apreensao e interpretacao do real corresponde a dizer que se esta diante de um inusitado
tipo de dialogo, regido por jogos de aproximacgao e afastamento, em que as invengdes da
linguagem, ainstaurag&o de pontos de vista particulares, a expressao da subjetividade podem



estar misturadas a citagdes do cotidiano, a referéncias indiciais €, mesmo, a procedimentos
racionalizantes. Nesse sentido, enraizando-se na imaginacao e construindo novas hipéteses
e metaforas explicativas, o texto literario & outra forma/fonte de produgao/apreenséao de
conhecimento.

Do ponto de vista linguistico, o texto literario também apresenta caracteristicas
diferenciadas. Embora, em muitos casos, os aspectos formais do texto se conformem aos
padrdes da escrita, sempre a composicao verbal e a selecdo dos recursos linguisticos
obedecem a sensibilidade e a preocupagdes estéticas. Nesse processo construtivo original,
o texto literario esta livre para romper os limites fonoldgicos, lexicais, sintaticos e semanticos
tragados pela lingua: esta se torna matéria-prima (mais que instrumento de comunicagéo e
expressao) de outro plano semidtico — na exploragdo da sonoridade e do ritmo, na criagéo e
recomposi¢ao das palavras, na reinvencao e descoberta de estruturas sintaticas singulares,
na abertura intencional a multiplas leituras pela ambiglidade, pela indeterminacao e
pelo jogo de imagens e figuras. Tudo pode tornar-se fonte virtual de sentidos, mesmo o
espago grafico e signos nao-verbais, como em algumas manifestagdes da poesia
contemporanea.

O tratamento do texto literario oral ou escrito envolve o exercicio de reconhecimento
de singularidades e propriedades que matizam um tipo particular de uso da linguagem. E
possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes na escola em relagao
aos textos literarios, ou seja, toma-los como pretexto para o tratamento de questdes outras
(valores morais, topicos gramaticais) que nao aquelas que contribuem para a formacao de
leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, aextensdoea
profundidade das construcdes literarias.

A REFLEXAO SOBRE A LINGUAGEM

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de ensino
€ anocao de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante tem de sua linguagem,
as atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem, principalmente, a atividades
discursivas: uma pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de
producédo de textos orais e escritos, que devem permitir, por meio da analise e reflexao
sobre os multiplos aspectos envolvidos, a expansao e construgio de instrumentos que
permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva.

Deve-se ter em mente que tal ampliagao nao pode ficar reduzida apenas ao trabalho
sistematico com a matéria gramatical. Aprender a pensar e falar sobre a propria linguagem,
realizar uma atividade de natureza reflexiva, uma atividade de analise linguistica sup6e o
planejamento de situagdes didaticas que possibilitem a reflexdo ndo apenas sobre os
diferentes recursos expressivos utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma



pela qual a selecao de tais recursos reflete as condi¢des de producéo do discurso e as
restricdes impostas pelo género e pelo suporte. Supde, também, tomar como objeto de
reflexao os procedimentos de planejamento, de elaboracgao e de refacgao™ dos textos.

A atividade mais importante, pois, é a de criar situagdes em que os alunos possam
operar sobre a propria linguagem, construindo pouco a pouco, no curso dos varios anos de
escolaridade, paradigmas proéprios da fala de sua comunidade, colocando atengéo sobre
similaridades, regularidades e diferengas de formas e de usos linguisticos, levantando
hipéteses sobre as condigdes contextuais e estruturais em que se ddo. E, a partir do que os
alunos conseguem intuir nesse trabalho epilingtistico' , tanto sobre os textos que produzem
como sobre os textos que escutam ou léem, que poderao falar e discutir sobre a linguagem,
registrando e organizando essas intuicdes: uma atividade metalinglistica', que envolve a
descricao dos aspectos observados por meio da categorizagao e tratamento sistematico dos
diferentes conhecimentos construidos.

Reflexao gramatical na pratica pedagégica

Na perspectiva de uma didatica voltada para a producao e interpretacao de textos, a
atividade metalinglistica deve serinstrumento de apoio para a discuss&o dos aspectos da
lingua que o professor seleciona e ordena no curso do ensino-aprendizagem.

Assim, nao se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas de
linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma descontextualizada,
tornou-se emblematica de um conteudo estritamente escolar, do tipo que sé serve parair
bem na prova e passar de ano—uma pratica pedagogica que vai da metalingua para a lingua
por meio de exemplificagao, exercicios de reconhecimento e memorizacédo de terminologia.
Em fungao disso, dicute-se se ha ou ndo necessidade de ensinar gramatica. Mas essa € uma
falsa questao: a questao verdadeira é o que, para que e como ensina-la.

Deve-se ter claro, na selegéo dos conteudos de analise linguistica, que a referéncia

1% Por refacgéo se entendem, mais do que o ajuste do texto aos padrées normativos, os movimentos do suijeito para
reelaborar o proprio texto: apagando, acrescentando, excluindo, redigindo outra vez determinadas passagens de seu
texto original, para ajusta-lo a sua finalidade.

" Por atividade epilinguistica se entendem processos e operagdes que o sujeito faz sobre a prdpria linguagem (em
uma complexa relagdo de exterioridade e interioridade). A atividade epilinglistica esta fortemente inserida no
processo mesmo da aquisi¢cao e desenvolvimento da linguagem. Ela se observa muito cedo na aquisi¢géo, como
primeira manifestagdo de um trabalho sobre a lingua e sobre suas propriedades (fonolégicas, morfoldgicas, lexicais,
sintaticas, semanticas) relativamente independente do espelhamento na linguagem do adulto. Ela prossegue
indefinidamente na linguagem madura: esta, por exemplo, nas transformacdes conscientes que o falante faz de seus
textos e, particularmente, se manifesta no trocadilho, nas anedotas, na busca de efeitos de sentido que se expressam
pela ressignificagéo das expressdes e pela reconstrugao da linguagem, visiveis em muitos textos literarios.

"2 Por atividade metalinglistica se entendem aquelas que se relacionam a analise e reflexdo voltada para a descrigao,
por meio da categorizagao e sistematizagao dos conhecimentos, formulando um quadro nocional intuitivo que pode
ser remetido a construgdes de especialistas.



nao pode ser a gramatica tradicional. A preocupacéo nao € reconstruir com os alunos o
quadro descritivo constante dos manuais de gramatica escolar (por exemplo, o estudo
ordenado das classes de palavras com suas mulltiplas subdivisdes, a construcao de paradigmas
morfolégicos, como as conjugagdes verbais estudadas de um folego em todas as suas formas
temporais e modais, ou de pontos de gramatica, como todas as regras de concordancia, com
suas excegdes reconhecidas).

O que deve ser ensinado néo responde as imposigdes de organizagao classica de
conteudos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em funcao
das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de produgéo, leitura e escuta de
textos.

O modo de ensinar, por sua vez, nao reproduz a classica metodologia de definigéo,
classificagao e exercitagdo, mas corresponde a uma pratica que parte da reflexao produzida
pelos alunos mediante a utilizagdo de uma terminologia simples e se aproxima,
progressivamente, pela mediagao do professor, do conhecimento gramatical produzido.
Isso implica, muitas vezes, chegar a resultados diferentes daqueles obtidos pela gramatica
tradicional, cuja descricdo, em muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da
linguagem, o que coloca a necessidade de busca de apoio em outros materiais e fontes.

Implicag6es da questao da variagao lingliistica para a pratica pedagogica

A variagao é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existira, independentemente de qualquer agao normativa. Assim,
quando se fala em “Lingua Portuguesa” esta se falando de uma unidade que se constitui
de muitas variedades. Embora no Brasil haja relativa unidade linglistica e apenas uma
lingua nacional, notam-se diferengas de pronuncia, de emprego de palavras, de morfologia
e de construgdes sintaticas, as quais nao somente identificam os falantes de comunidades
linguisticas em diferentes regides, como ainda se multiplicam em uma mesma comunidade
de fala. Nao existem, portanto, variedades fixas: em um mesmo espaco social convivem
mescladas diferentes variedades linguistica, geralmente associadas a diferentes valores
sociais. Mais ainda, em uma sociedade como a brasileira, marcada por intensa movimentagao
de pessoas e intercambio cultural constante, o que se identifica € um intenso fendbmeno de
mescla linguistica, isto €, em um mesmo espaco social convivem mescladas diferentes
variedades linguiisticas, geralmente associadas a diferentes valores sociais.

O uso de uma ou outra forma de expressao depende, sobretudo, de fatores geograficos,
socioeconémicos, de faixa etaria, de género (sexo), da relagao estabelecida entre os falantes
e do contexto de fala. Aimagem de uma lingua Unica, mais proxima da modalidade escrita
dalinguagem, subjacente as prescricdes normativas da gramatica escolar, dos manuais e
mesmo dos programas de difusdo da midia sobre “o0 que se deve e 0 que nao se deve falar
e escrever”, ndo se sustenta na analise empirica dos usos da lingua.



E isso por duas razbes basicas.

Em primeiro lugar, esta o fato de que ninguém escreve como fala, ainda que em
certas circunstancias se possa falar um texto previamente escrito (€ o que ocorre, por
exemplo, no caso de uma conferéncia, de um discurso formal, dos telejornais) ou mesmo
falar tendo por referéncia padrdes préprios da escrita, como em uma exposi¢ao de um tema
para auditério desconhecido, em uma entrevista, em uma solicitagéo de servigo junto a
pessoas estranhas. Ha casos ainda em que a fala ganha contornos ritualizados, como nas
ceriménias religiosas, comunicados formais, casamentos, velorios etc. No dia-a-dia, contudo,
aorganizagao da fala, incluindo a escolha de palavras e a organizagao sintatica do discurso,
segue padrdes significativamente diferentes daqueles que se usam na produgao de textos
escritos.

Em segundo lugar, esta o fato de que, nas sociedades letradas (aquelas que usam
intensamente a escrita), ha a tendéncia de tomarem-se as regras estabelecidas para o sistema
de escrita como padrdes de corre¢ao de todas as formas linguisticas. Esse fendmeno, que
tem na gramatica tradicional sua maior expressao, muitas vezes faz com que se confunda
falar apropriadamente a situagdo com falar segundo as regras de “bem dizer e escrever”, o
que, por sua vez, faz com que se aceite a idéia despropositada de que “ninguém fala
corretamente no Brasil” e que se insista em ensinar padrdoes gramaticais anacrénicos e
artificiais.

Assim, por exemplo, professores e gramaticos puristas continuam a exigir que se
escreva (e até que se fale no Brasil!):

Olivro de que eu gosto ndo estava na biblioteca,

Vocés véo assistira um filme maravilhoso,

Ogaroto cujo pai conheciontem é meu aluno,

Eles se vao lavar/vao lavar-se naquela pia,
quando ja se fixou na fala e ja se estendeu a escrita, independentemente de classe social
ou grau de formalidade da situagéo discursiva, o emprego de:

Olivro que eu gosto ndo estava na biblioteca,
Vocés vao assistirum filme maravilhoso,
Ogaroto que eu conheciontem o paié meualuno,
Eles vao se lavar na pia.

Tomar a lingua escrita e o que se tem chamado de lingua padrdo como objetos
privilegiados de ensino-aprendizagem na escola se justifica, na medida em que nao faz
sentido propor aos alunos que aprendam o que ja sabem. Afinal, a aula deve ser o espago
privilegiado de desenvolvimento de capacidade intelectual e linguistica dos alunos,
oferecendo-lhes condigdes de desenvolvimento de sua competéncia discursiva. Isso significa
aprender a manipular textos escritos variados e adequar o registro oral as situagdes
interlocutivas, o que, em certas circunstancias, implica usar padrdes mais proximos da
escrita.



Contudo, ndo se pode mais insistir na idéia de que o modelo de correcao estabelecido
pela gramatica tradicional seja o nivel padrao de lingua ou que corresponda a variedade
linguistica de prestigio. Ha, isso sim, muito preconceito decorrente do valor atribuido as
variedades padréo e ao estigma associado as variedades nao-padrao, consideradas inferiores
ou erradas pela gramatica. Essas diferengas nao sao imediatamente reconhecidas e, quando
$80, ndo sao objeto de avaliacdo negativa.

Para cumprir bem a fungéo de ensinar a escrita e a lingua padréo, a escola precisa
livrar-se de varios mitos: o de que existe uma forma “correta” de falar, o de que a fala de
uma regido € melhor da que a de outras, o de que a fala “correta” € a que se aproxima da
lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o portugués € uma lingua
dificil, o de que é preciso “consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado.

Essas crengas insustentaveis produziram uma pratica de mutilacao cultural que, além
de desvalorizar a fala que identifica o aluno a sua comunidade, como se esta fosse formada
de incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma lingua nao corresponde a
nenhuma de suas variedades, por mais prestigio que uma delas possa ter. Ainda se ignora
um principio elementar relativo ao desenvolvimento da linguagem: o dominio de outras
modalidades de fala e dos padrdes de escrita (e mesmo de outras linguas) ndo se faz por
substituicdo, mas por extensdo da competéncia linguistica e pela construgéo ativa de
subsistemas gramaticais sobre o sistema ja adquirido.

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, 0 que se almeja nao
é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a utilizar,
considerando as caracteristicas e condigdes do contexto de producao, ou seja, é saberadequar
OS recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes situagbes comunicativas:
saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber que modo de
expressao é pertinente em fungao de sua intencéo enunciativa — dado o contexto e os
interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo n&o é de erro, mas de adequacgéo as
circunstancias de uso, de utilizagdo adequada da linguagem.

LINGUA PORTUGUESA E AS DIVERSAS AREAS

Alingua, sistema de representagdo do mundo, esta presente em todas as areas de
conhecimento. A tarefa de formar leitores e usuarios competentes da escrita ndo se restringe,
portanto, a area de Lingua Portuguesa, ja que todo professor depende da linguagem para
desenvolver os aspectos conceituais de sua disciplina.

Aidéia de que se expressar com propriedade oralmente ou por escrito é “coisa para
a aula de Lingua Portuguesa”, enquanto as demais disciplinas se preocupam com o
“conteldo”, ndo encontra ressonancia nas praticas sociais das diversas ciéncias. Um texto
académico, ou mesmo de divulgagao cientifica, é produzido com rigor e cuidado, para que



0 enunciador possa orientar o mais possivel os processos de leitura do receptor.

Nao é possivel esperar que os textos que subsidiam o trabalho das diversas disciplinas
sejam auto-explicativos. Sua compreensao depende necessariamente do conhecimento
prévio que o leitor tiver sobre o tema e da familiaridade que tiver construido com a leitura
de textos do género. E tarefa de todo professor, portanto, independentemente da area,
ensinar, também, os procedimentos de que o aluno precisa dispor para acessar os conteldos
da disciplina que estuda. Produzir esquemas, resumos que orientem o processo de
compreensao dos textos, bem como apresentar roteiros que indiquem os objetivos e
expectativas que cercam o texto que se espera ver analisado ou produzido ndo pode ser
tarefa delegada a outro professor que ndo o da prépria area.

Muito do fracasso dos objetivos relacionados a formagao de leitores e usuarios
competentes da escrita € atribuido a omisséo da escola e da sociedade diante de questao
tao sensivel a cidadania.

No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino fundamental,
espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situagdes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar
sua insercao efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de participagao
social no exercicio da cidadania.

Paraisso, a escola devera organizar um conjunto de atividades que, progressivamente,
possibilite ao aluno:

 utilizar alinguagem na escuta e produgao de textos orais e na
leitura e producéo de textos escritos de modo a atender a
multiplas demandas sociais, responder a diferentes propésitos
comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condig¢des de producao do discurso;

« utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a
realidade, operando sobre as representagdes construidas em
varias areas do conhecimento:

*

sabendo como proceder para ter acesso, compreender e fazer
uso de informacdes contidas nos textos, reconstruindo o
modo pelo qual se organizam em sistemas coerentes;

sendo capaz de operar sobre o conteudo representacional



dos textos, identificando aspectos relevantes, organizando
notas, elaborando roteiros, resumos, indices, esquemas etc.;

* aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos pela
ampliagéo do Iéxico e de suas respectivas redes semanticas;

» analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliagédo dos textos:

* contrapondo sua interpretacao da realidade a diferentes
opinides;
* inferindo as possiveis intengdes do autor marcadas no texto;

* identificando referéncias intertextuais presentes no texto;

* percebendo os processos de convencimento utilizados para
atuar sobre o interlocutor/leitor;

* identificando e repensando juizos de valor tanto
socioideoldgicos (preconceituosos ou nao) quanto histérico-
culturais (inclusive estéticos) associados a linguagem e a
lingua;

* reafirmando sua identidade pessoal e social;

» conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués,
procurando combater o preconceito lingtiistico;

* reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como
instrumento adequado e eficiente na comunicagao cotidiana,
na elaboracao artistica e mesmo nas interagbes com pessoas de
outros grupos sociais que se expressem por meio de outras
variedades;

» usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise
linglistica para expandir sua capacidade de monitoragéao das
possibilidades de uso da linguagem, ampliando a capacidade
de analise critica.

PRINCIPIOS ORGANIZADORES

Os sujeitos se apropriam dos conteudos, transformando-os em conhecimento préprio,
por meio da acéo sobre eles, mediada pela interagdo com o outro. Nao é diferente no



processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem. E nas praticas sociais, em situacdes
linguiisticamente significativas, que se da a expansao da capacidade de uso da linguagem e
a construcdo ativa de novas capacidades que possibilitam o dominio cada vez maior de
diferentes padrdes de fala e de escrita.

Ao tomar a lingua materna como objeto de ensino, a dimensao de como os sujeitos
aprendem e de como o0s sujeitos desenvolvem sua competéncia discursiva ndo pode ser
perdida. O ensino de Lingua Portuguesa deve se dar num espago em que as praticas de
uso da linguagem sejam compreendidas em sua dimensao histérica e em que a necessidade
de analise e sistematiza¢ao tedrica dos conhecimentos linguisticos decorra dessas mesmas
praticas.

Entretanto, as praticas de linguagem que ocorrem no espacgo escolar diferem das
demais porque devem, necessariamente, tomar as dimensdes discursiva e pragmatica da
linguagem como objeto de reflexdo, de maneira explicita e organizada, de modo a construir,
progressivamente, categorias explicativas de seu funcionamento. Ainda que a reflexao seja
constitutiva da atividade discursiva, no espaco escolar reveste-se de maior importancia,
pois € na pratica de reflexao sobre a lingua e a linguagem que pode se dar a construgédo de
instrumentos que permitirdo ao sujeito o desenvolvimento da competéncia discursiva para
falar, escutar, ler e escrever nas diversas situacdes de interagao.

Em decorréncia disso, os conteudos de Lingua Portuguesa articulam-se em torno de
dois eixos basicos: 0 uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem,
conforme esquema abaixo:

Uso REFLEXAO
de sobre
LINGUA ORAL <:> LINGUA
e e
ESCRITA LINGUAGEM

De maneira mais especifica, considerar a articulagdo dos contetdos nos eixos citados
significa compreender que tanto o ponto de partida como a finalidade do ensino da lingua
€ a produgéo/recepcao de discursos. Quer dizer: as situa¢des didaticas sdo organizadas em
fungao da analise que se faz dos produtos obtidos nesse processo e do préprio processo.
Essa analise permite ao professor levantar necessidades, dificuldades e facilidades dos
alunos e priorizar os aspectos que serao abordados. Isso favorece a revisao dos procedimentos
e dos recursos linguiisticos utilizados na produgao e a aprendizagem de novos procedimentos/
recursos a serem utilizados em produgdes futuras.



Emfuncao de tais eixos, os conteudos propostos neste documento estao organizados,
por um lado, em Pratica de escuta™ e de leitura de textos e Pratica de producgdo de textos
orais e escritos, ambas articuladas no eixo USO; e, por outro, em Pratica de analise linguistica,
organizada no eixo REFLEXAQO™".

uUso REFLEXAO
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUCAO PRATICA
e de <:> de de
LEITURA TEXTOS ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

Os conteudos das praticas que constituem o eixo USO dizem respeito aos aspectos
que caracterizam o processo de interlocugao. Sao eles:

1. historicidade da linguagem e da lingua;
2. constituicdo do contexto de produgéo, representacdes de mundo e interagdes sociais:
» sujeito enunciador;
* interlocutor;
+ finalidade da interacao;
* lugare momento de producéo.

3. implicagbes do contexto de produgéo na organizagao dos discursos: restricdes de
conteudo e forma decorrentes da escolha dos géneros e suportes.

4. implicagdes do contexto de produgao no processo de significacao:

* representacgdes dos interlocutores no processo de construgéo
dos sentidos;

+ articulagio entre texto e contexto no processo de compreensao;

* relagdes intertextuais.

'3 Na perspectiva deste documento, a escuta refere-se aos movimentos realizados pelo sujeito para compreender e
interpretar textos orais.

4 Essa organizagéo articula propostas de Joao Wanderley Geraldi para o ensino de Lingua Portuguesa, apresentadas
em “Unidades basicas do ensino de Portugués” (in O texto na sala de aula) e em “Constru¢do de um novo modo de
ensinar/aprender a Lingua Portuguesa” (in Linguagem e ensino: exercicios de militancia e divulgag¢ao).



Os contetidos do eixo REFLEXAQ, desenvolvidos sobre os do eixo USO, referem-
se a construcio de instrumentos para analise do funcionamento da linguagem em situagdes
de interlocucéo, na escuta, leitura e producéo, privilegiando alguns aspectos linguisticos
que possam ampliar a competéncia discursiva do sujeito. Sao estes:

1. variagao linguistica: modalidades, variedades, registros;
2. organizagao estrutural dos enunciados;

3. léxico e redes semanticas;

4. processos de construgao de significagao;

5. modos de organizag&o dos discursos.

Na segunda parte do documento, que se refere as especificidades de cada ciclo, os
conteudos aqui relacionados em torno dos eixos serao distribuidos e expandidos nas praticas,
de modo a possibilitar dois desdobramentos: a explicitagdo necessaria de sua dimensao
procedimental — saber fazer — e a discretizagdo'® dos multiplos aspectos conceituais
envolvidos'® em cada um deles, em fungado das necessidades e possibilidades dos alunos
no interior de cada ciclo.

CRITERIOS PARA SEQUENCIAGAO DOS CONTEUDOS

As praticas de linguagem sao uma totalidade; ndo podem, na escola, ser apresentadas
de maneira fragmentada, sob pena de n&o se tornarem reconheciveis e de terem sua
aprendizagem inviabilizada. Ainda que didaticamente seja necessario realizar recortes e
descolamentos para melhor compreender o funcionamento da linguagem, é fato que a
observagao e analise de um aspecto demandam o exercicio constante de articulagao com os
demais aspectos envolvidos no processo. Ao inveés de organizar o ensino em unidades
formatadas em “texto”, “topicos de gramatica” e “redagao”, fechadas em si mesmas de
maneira desarticulada, as atividades propostas no ambiente escolar devem considerar as
especificidades de cada uma das praticas de linguagem em fun¢ao da articulagao que
estabelecem entre si.

A selegao de textos para leitura ou escuta oferece modelos para o aluno construir
representacdes cada vez mais sofisticadas sobre o funcionamento da linguagem (modos de
garantir a continuidade tematica nos diferentes géneros, operadores especificos para
estabelecer a progresséo logica), articulando-se a pratica de produgéo de textos e a de
analise linguistica.

'S Por discretizagdo compreende-se a identificagdo dos diversos aspectos que estio investidos nos conhecimentos
com os quais se opera nas praticas de linguagem, de modo a priorizar o tratamento de um ou de outro deles nas
atividades didaticas.

'6 Sobre as dimensdes procedimentais, atitudinais e conceituais dos contetidos, consultar a Introducéo aos Parametros
Curriculares Nacionais.



O texto produzido pelo aluno, seja oral ou escrito, permite identificar os recursos
linglisticos que ele ja domina e os que precisa aprender a dominar, indicando quais
conteudos precisam ser tematizados, articulando-se as praticas de escuta e leitura e de
analise linguistica.

Nessa perspectiva, os conteudos de lingua e linguagem nao s&o selecionados em
funcao da tradicido escolar que predetermina o que deve ser abordado em cada série, mas
em funcao das necessidades e possibilidades do aluno, de modo a permitir que ele, em
sucessivas aproximacgoes, se aproprie dos instrumentos que possam ampliar sua capacidade
deler, escrever, falar e escutar.

A selecédo e priorizacdo deve considerar, pois, dois critérios fundamentais: as
necessidades dos alunos e suas possibilidades de aprendizagem. Estes, articulados ao projeto
educativo da escola — que se diferencia em fungao das caracteristicas e expectativas
especificas de cada comunidade escolar, de cada regiao do pais —, devem ser as referéncias
fundamentais para o estabelecimento da sequienciacao dos contetidos.

As necessidades dos alunos definem-se a partir dos objetivos colocados para o ensino.
As possibilidades de aprendizagem, por sua vez, definem-se a partir do grau de
complexidade do objeto e das exigéncias da tarefa proposta. Ambas — necessidades e
possibilidades —sdo determinadas pelos conhecimentos ja construidos pelos alunos.

O grau de complexidade do objeto refere-se, fundamentalmente, a dificuldade posta
para o aluno ao se relacionar com os diversos aspectos do conhecimento discursivo e
lingliistico nas praticas de recepgéao e produgéo de linguagem:

» determinagbes do género e das condi¢cdes de producao do texto
(maior ou menor familiaridade com o interlocutor, maior ou
menor distanciamento temporal ou espacial do sujeito em
relagdo ao momento e lugar de produgao);

+ selegao lexical (maior ou menor presenga de vocabulos de uso
comum, maior ou menor presenga de termos técnicos);

* organizacao sintatica dos enunciados (tamanho das frases,
ordem dos constituintes, inversao, deslocamento, relacédo de
coordenacao e subordinagao);

» tematica desenvolvida (relagédo entre tema e faixa etaria, tema
e cultura, vulgarizagao do tema, familiaridade com o tema);

» referencialidade do texto (um diario intimo de adolescente,
que manifesta uma percepcao da realidade ancorada no
cotidiano, &, freqiientemente, mais simples do que a definicao
de um objeto dada por um dicionario);



» explicitagao das informagdes (maior ou menor exigéncia de
operar com pressuposicoes e subentendidos);

* recursos figurativos (uso de elementos conotativos, metaféricos,
metonimicos, entre outros).

A complexidade de determinado objeto deve ser considerada em relagao ao sujeito
aprendiz e aos conhecimentos por ele ja construidos a respeito. Também n&o é homogénea:
tanto diferentes aspectos de um mesmo objeto podem ter graus de complexidade
diferenciados para o sujeito, num unico momento do processo de aprendizado, quanto um
mesmo aspecto pode representar dificuldades variadas para um sujeito, em momentos
diferentes do processo de aprendizado.

O grau de exigéncia da tarefa refere-se aos conhecimentos de natureza conceitual e
procedimental que o sujeito precisa ativar para resolver o problema proposto pela atividade.
Produzir um texto, por exemplo, implica a realizacao e articulagao de tarefas diversas:
planejar o texto em func¢ao dos objetivos colocados, do leitor, das especificidades do género
e do suporte; grafar o texto, articulando conhecimentos linglisticos diferenciados
(gramaticais, da convencéo, de pontuagao e paragrafacéo); revisar o texto. A leitura de um
texto, compreende, por exemplo, pré-leitura, identificagdo de informacdes, articulacéo de
informagdes internas e extemnas ao texto, realizagao e validagao de inferéncias e antecipacdes,
apropria¢ao das caracteristicas do género.

As possibilidades de aprendizagem dos alunos, articuladas com o grau de
complexidade do objeto e com o grau de exigéncias da tarefa proposta, determinam graus
de autonomia do sujeito diferentes em relacao a utilizagdo dos diferentes saberes envolvidos
nas praticas de linguagem.

Ler um conto policial € uma tarefa que pode apresentar graus de dificuldade diversos.
Pode ser mais ou menos complexa tanto com relagéo ao tema abordado quanto no que se
refere as estratégias de criacao de suspense utilizadas pelo escritor e, ainda, em relagédo a
estruturacao sintatica e escolhas lexicais. Alguns fatores tornam a exposi¢cao sobre
determinado assunto uma atividade mais ou menos complexa para o sujeito: a familiaridade
com o género, a maior ou menor intimidade com a platéia, as exigéncias de selecao lexical
projetadas pelo tema.

As possibilidades de aprendizagem dos alunos colocam limites claros para o tratamento
que dado contetudo deve receber. Uma abordagem pode ndo esgotar as possibilidades de
exploragao do conhecimento priorizado, o que torna possivel retoma-lo em diferentes etapas
do processo de aprendizagem a partir de tratamentos diferenciados — grau de
aprofundamento, relagdes estabelecidas.

No que diz respeito a pratica de leitura de texto, por exemplo, a estipulacao da
leitura de um mesmo género por alunos de diferentes ciclos, ou num mesmo ciclo em
diferentes momentos, ndo implica que o texto selecionado deva ser o mesmo, ou, no caso
de ser o mesmo, que a leitura se dé da mesma maneira. Uma charge politica, por exemplo,



supde conhecimento de mundo e experiéncia politico-social que podem nao estar presentes
para um aluno de 11 anos. Dessa forma, sua leitura pode diferenciar-se tanto da que for
realizada por um aluno de 14 anos quanto da que for feita por um de 17. O mesmo raciocinio
se aplicaa um poema, uma crénica, uma noticia, uma carta de solicitagdo ou uma reportagem.
Nesse sentido, a intervencao do professor e, conseqlientemente os aspectos a serem
tematizados, tanto poderao ser diferentes quanto poderao ser os mesmos, tratados com
graus diversos de aprofundamento.

No que concerne a pratica de producao de texto, aplica-se 0 mesmo raciocinio: a
producao de um artigo de opinido, por exemplo, pode estar colocada em diferentes ciclos,
ou, ainda em diferentes momentos do mesmo ciclo, pressupondo niveis diferenciados de
dominio do género. Pode-se tanto priorizar aspectos a serem abordados nas diferentes
ocasides quanto estabelecer graus de aprofundamentos diferentes para os mesmos aspectos
nas diferentes situagdes.

A articulacao desses fatores — necessidades dos alunos, possibilidades de
aprendizagem, grau de complexidade do objeto e das exigéncias da tarefa — possibilita o
estabelecimento de uma sequienciacdo no a partir da apresentagao linear de conhecimentos,
mas do tratamento em espiral, seqlienciacao que considere a reapresentacao de topicos, na
qual a progressao também se coloque no nivel de aprofundamento com que tais aspectos
serao abordados e no tratamento didatico que receberao.

A escola e ao professor cabe a tarefa de articular tais fatores, ndo apenas no sentido
de planejar situagdes didaticas de aprendizagem, mas organizar a sequenciagao dos
contetidos que for, de um lado, possivel a seus alunos e, de outro, necessaria, em fungéo do
projeto educativo escolar.

Aorganizacao e sequenciacao dos contetidos no ensino fundamental deve ser decidida
pela escola e pelo professor, considerando o contexto de atuagéo educativa e os seguintes
aspectos:

GRAU DE COMPLEXIDADE PROJETO EDUCATIVO DA ESCOLA
DO OBJETO
EXIGENCIAS DA TAREFA OBJETIVOS DO ENSINO
POSSIBILIDADES NECESSIDADES
DE <:> DE
APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM

GRAU DE AUTONOMIA DO SUJEITO




Organizados em torno do eixo USO>REFLEXAO->USO e reintroduzidos nas
praticas de escuta de textos orais e de leitura de textos escritos, de produgao de textos orais
e escritos e de analise linglistica, os contetdos de Lingua Portuguesa apresentam estreita
relagcdo com os usos efetivos da linguagem socialmente construidos nas multiplas praticas
discursivas. Isso significa que também sao contetdos da area os modos como, por meio da
palavra, a sociedade vem construindo suas representagdes a respeito do mundo. Ndo ha
como separar o plano do conteudo, do plano da expressao.

O trabalho desenvolvido a partir dos temas transversais (Etica, Pluralidade Cultural,
Meio Ambiente, Saude, Orientagdo Sexual, Trabalho e Consumo)'” demanda participagao
efetiva e responsavel dos cidadaos, tanto na capacidade de analise critica e reflexao sobre
os valores e concepgodes veiculados quanto nas possibilidades de participacéo e de
transformacao das questdes envolvidas.

Por tratarem de questdes sociais contemporaneas, que tocam profundamente o
exercicio de cidadania, os temas transversais oferecem inUmeras possibilidades para o uso
vivo da palavra, permitindo muitas articulagées com a area de Lingua Portuguesa, como:

» apossibilidade de poder expressar-se autenticamente sobre
questoes efetivas;

» adiversidade dos pontos de vista e as formas de enuncia-los;

* aconvivéncia com outras posigdes ideoldgicas, permitindo o
exercicio democratico;

* os dominios lexicais articulados as diversas tematicas.

Os temas transversais abrem a possibilidade de um trabalho integrado de varias areas.
N&o é o caso de, como muitas vezes ocorre em projetos interdisciplinares, atribuir a Lingua
Portuguesa o valor meramente instrumental de ler, produzir, revisar e corrigir textos,
enquanto outras areas se ocupam do tratamento dos contetidos. Adotar tal concepgéo é
postular a neutralidade da linguagem, o que é incompativel com os principios que norteiam
estes parametros. Um texto produzido é sempre produzido a partir de determinado lugar,
marcado por suas condi¢des de producdo. Nao ha como separar o sujeito, a histéria e o
mundo das praticas de linguagem. Compreender um texto € buscar as marcas do enunciador
projetadas nesse texto, € reconhecer a maneira singular de como se constréi uma

7 Para maior aprofundamento, ler documento de Temas Transversais.



representacao a respeito do mundo e da histdria, € relacionar o texto a outros textos que
traduzem outras vozes, outros lugares.

Dada a importancia da linguagem na mediacédo do conhecimento, € atribuicao de
todas as areas, € ndo s6 da de Lingua Portuguesa, o trabalho com a escrita e a oralidade do
aluno no que for essencial ao tratamento dos conteudos.

Nao se trata, tampouco, de supor que qualquer tema possa receber igual tratamento
em Lingua Portuguesa. Alguns, em fun¢do de sua natureza tematica, séo mais faciimente
incorporaveis ao trabalho da area.

Os aspectos polémicos inerentes aos temas sociais, por exemplo, abrem possibilidades
para o trabalho com a argumentacéo — capacidade relevante para o exercicio da cidadania
—, por meio da analise das formas de convencimento empregadas nos textos, da percepcao
da orientagéo argumentativa que sugerem, da identificagdo dos preconceitos que possam
veicular no tratamento de questdes sociais etc.

Procurando desenvolver no aluno a capacidade de compreender textos orais e escritos
e de assumir a palavra, produzindo textos em situacdes de participagao social, o que se
propde ao ensinar os diferentes usos da linguagem é o desenvolvimento da capacidade
construtiva e transformadora. O exercicio do dialogo na explicitagao, contraposigéo e
argumentacado de idéias é fundamental na aprendizagem da cooperagao € no
desenvolvimento de atitudes de confianga, de capacidade para interagir e de respeito ao
outro. A aprendizagem desses aspectos precisa, necessariamente, estar inserida em situacdes
reais de intervengéo, comegando no dmbito da prdpria escola.
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Pensar sobre o ensino de Lingua Portuguesa no terceiro e no quarto ciclo requer a
compreensao da adolescéncia como o periodo da vida explicitamente marcado por
transformacgdes que ocorrem em varias dimensdes: sociocultural, afetivo-emocional,
cognitiva e corporal. Requer esforgo de articulagéo dos aspectos envolvidos nesse processo,
considerando as caracteristicas do objeto de conhecimento em questao — as praticas sociais
da linguagem —, em situa¢des didaticas que possam contribuir para a formagao do sujeito.

Organizar o aprendizado de Lingua Portuguesa nesses ciclos requer que se
reconhecam e se considerem as caracteristicas proprias do aluno adolescente, a
especificidade do espacgo escolar, no que se refere a possibilidade de constituicio de sentidos
e referéncias nele colocada, e a natureza e peculiaridades da linguagem e de suas praticas.

O ALUNO ADOLESCENTE E O TRABALHO COM A LINGUAGEM

Os alunos do terceiro e do quarto ciclo do ensino fundamental, idealmente,
apresentam-se na idade entre 11 e 15 anos, ainda que, infelizmente, muitas vezes, por
causa das dificuldades que enfrentam na vida e na escola, os estudantes possam ser mais
velhos. Pode-se dizer, de modo geral, que esta fase da educagao escolar compreende a
adolescéncia e a juventude.

Trata-se de um periodo da vida em que o desenvolvimento do sujeito € marcado
pelo processo de (re)constituicao da identidade, para o qual concorrem transformagdes
corporais, afetivo-emocionais, cognitivas e socioculturais.

As transformacgdes corporais, com pequena variagao, provocam desajustes na
locomocgao e coordenacdo de movimentos, demandando adaptacdes constantes; a
sexualidade apresenta sensagoes, desejos e possibilidades até entdo ndo experimentados;
ha mudangas significativas na forma do corpo, no timbre da voz e na postura. Esse processo
imp&e ao adolescente a necessidade de reformulacao de sua auto-imagem, dado que aquela
que se havia constituido ao longo da infancia esta desajustada aos novos esquemas corporais
e as novas relagbes afetivas, sociais e culturais que passa a estabelecer.

As demais transformagodes, no entanto, variam de cultura para cultura, de grupo social
para grupo social e de sujeito para sujeito.

A dimenséo afetivo-emocional do adolescente implica a busca de referéncias para
constituicao de valores préprios, as quais possibilitam novas formas de compreenséao das



experiéncias por que passa — sobretudo daquelas relacionadas ao desenvolvimento da
sexualidade — e trazem possibilidades mais assertivas de tomada de decisao acerca de seus
problemas. Isso se concretiza na busca tanto de ampliagédo da visao que tem acerca das
relacOes afetivas e familiares quanto do estabelecimento de novas e diferentes relacoes
afetivas e sexuais.

A busca de reinterpretacao das experiéncias ja vividas e das que passa a viver a partir
da ampliacéo dos espacos de convivéncia e socializagao possibilita ao adolescente aampliagdo
de sua visao de mundo, na qual se incluem questdes de género, etnia, origem e possibilidades
sociais e a rediscussao de valores que, reinterpretados, passam a constituir sua nova
identidade. Desse ponto de vista, a formagao do adolescente implica maior autonomia nas
tomadas de decisao e no desempenho de suas atividades. Implica, ainda — a partir da nova
percepg¢ao da realidade, dos direitos e deveres sociais e da responsabilidade crescente por
seus atos —, a constituicdo ou reformulagao de valores e novos desdobramentos para o
exercicio da cidadania.

Na cultura brasileira, a diferenga entre crianga e adulto tende a ser profundamente
acentuada e reforgada por instituigdes legais e sociais. Em geral, parece existir
descontinuidade entre os papéis do adulto e da crianga — sobretudo no que se refere a
conquista da independéncia e autonomia. A passagem do universo infantil para o adulto
costuma gerar conflitos para o adolescente, que esta, por assim dizer, a meio caminho.
Deve-se advertir que tais conflitos, ainda que apresentem caracteristicas gerais, se
manifestam de formas diferentes em fungéo da condigcao social, uma vez que sao diferentes
as possibilidades e exigéncias que se colocam para o sujeito adolescente. Para significativa
parcela da sociedade brasileira, ja na adolescéncia impde-se a necessidade de trabalhar,
seja para assumir objetivamente compromissos e responsabilidades do mundo adulto, seja
para experimentar a possibilidade de dispor de bens de consumo para os quais ha grande
apelo social, por meio da midia e da divulgagao do modus vivendi da classe média.

As transformacdes citadas articulam-se com aquelas relativas ao desenvolvimento
cognitivo. Sob esse aspecto, a adolescéncia implica a ampliagdo de formas de raciocinio,
organizagao e representagio de observacdes e opinides, bem como o desenvolvimento da
capacidade de investigagao, levantamento de hipoteses, abstracao, analise e sintese na
direcao de raciocinio cada vez mais formal, o que traz a possibilidade de constituicdo de
conceitos mais proximos dos cientificos.

Finalmente, é preciso considerar o fato de que os adolescentes desenvolvem um
tipo de comportamento e um conjunto de valores que atuam como forma de identidade,
tanto no que diz respeito ao lugar que ocupam na sociedade e nas relagbes que estabelecem
com o mundo adulto quanto no que se refere a sua inclusao no interior de grupos especificos
de convivéncia. Esse processo, naturalmente, tem repercusséao no tipo de linguagem por
eles usada, com a incorporacao e criagao de modismos, vocabulario especifico, formas de
expressao etc. Sao exemplos tipicos as falas das “tribos” —grupos de adolescentes formados
em fungao de uma atividade (surfistas, skatistas, funkeiros etc.).



E possivel, assim, falar em uma linguagem de adolescentes, se se entender por isso
nao uma lingua diferente, mas sim um jargao, um estilo, uma forma de expressao. Tal
linguagem € apropriada e explorada pela midia, como, por exemplo, em propagandas
voltadas para jovens, em programas televisivos especificos, na fala de disc-jéqueis, nos
suplementos de jornais, revistas e nos textos paradidaticos e de ficcdo para adolescentes.

No caso do ensino de Lingua Portuguesa, considerar a condicao afetiva, cognitiva e
social do adolescente implica colocar a possibilidade de um fazer reflexivo, em que nao
apenas se opera concretamente com a linguagem, mas também se busca construir um
saber sobre a lingua e a linguagem e sobre os modos como as opinides, valores e saberes
sao veiculados nos discursos orais e escritos. Tal possibilidade ganha particular importancia
na medida em que o acesso a textos escritos mais complexos, com padrdes linguisticos
mais distanciados daqueles da oralidade e com sistemas de referéncia mais distantes do
senso comum e das atividades da vida diaria, impde a necessidade de percepg¢ao da
diversidade do fendmeno linguistico e dos valores constituidos em torno das formas de
expressao.

Considerando-se que, para o adolescente, a necessidade fundamental que se coloca
€ a dareconstituicao de sua identidade na dire¢ao da construgao de sua autonomia e que,
para tanto, é indispensavel o conhecimento de novas formas de enxergar e interpretar os
problemas que enfrenta, o trabalho de reflexao deve permitir-lhe tanto o reconhecimento
de sua linguagem e de seu lugar no mundo quanto a percepgao das outras formas de
organizacgao do discurso, particularmente daquelas manifestas nos textos escritos. Assim
como seria um equivoco desconsiderar a condigao de adolescente, suas expectativas e
interesses, sua forma de expressao, enfim, seu universo imediato, seria igualmente um
grave equivoco enfocar exclusiva ou privilegiadamente essa condigdo. E fato que ha toda
uma produgao cultural, que vai de musicas a roupas, voltada para o publico jovem. O papel
da escola, no entanto, diferentemente de outros agentes sociais, € o de permitir que o
sujeito supere sua condigdo imediata®.

A MEDIAGCAO DO PROFESSOR NO TRABALHO
COM A LINGUAGEM

Nas situagdes de ensino de lingua, a mediagéo do professor € fundamental: cabe a
ele mostrar ao aluno a importancia que, no processo de interlocucao, a consideragao real da
palavra do outro assume, concorde-se com ela ou ndo. Por um lado, porque as opinides do
outro apresentam possibilidades de analise e reflexao sobre as suas préprias; por outro
lado, porque, ao ter consideracéo pelo dizer do outro, 0 que o aluno demonstra é consideracao
pelo outro.

'8 Para aprofundamento do assunto sobre adolescéncia e juventude, ver quarta parte da Introdugdo aos Parametros
Curriculares Nacionais.



A escola deve assumir o compromisso de procurar garantir que a sala de aula sejaum
espaco onde cada sujeito tenha o direito a palavra reconhecido como legitimo, e essa palavra
encontre ressonancia no discurso do outro. Trata-se de instaurar um espaco de reflexdo em
que seja possibilitado o contato efetivo de diferentes opinides, onde a divergéncia seja
explicitada e o conflito possa emergir; um espago em que o diferente néo seja nem melhor
nem pior, mas apenas diferente, e que, por isso mesmo, precise ser considerado pelas
possibilidades de reinterpretagéo do real que apresenta; um espaco em que seja possivel
compreender a diferenga como constitutiva dos sujeitos.

A mediacgéo do professor, nesse sentido, cumpre o papel fundamental de organizar
acdes que possibilitem aos alunos o contato critico e reflexivo com o diferente e o
desvelamento dos implicitos das praticas de linguagem, inclusive sobre aspectos ndo
percebidos inicialmente pelo grupo — intengdes, valores, preconceitos que veicula,
explicitagdo de mecanismos de desqualificacéo de posicdes — articulados ao conhecimento
dos recursos discursivos e linguisticos.

Particularmente, a consideragao das especificidades das situagées de comunicacao —
0s géneros nos quais os discursos se organizarao e as restrigdes e possibilidades disso
decorrentes; as finalidades colocadas; os possiveis conhecimentos compartilhados e ndo
compartilhados pelos interlocutores — coloca-se como aspecto fundamental a ser tematizado,
dado que a possibilidade de o sujeito ter seu discurso legitimado passa por sua habilidade
de organiza-lo adequadamente.

Ao organizar o ensino, € fundamental que o professor tenha instrumentos para
descrever a competéncia discursiva de seus alunos, no que diz respeito a escuta, leitura e
producao de textos, de tal forma que nao planeje o trabalho em fungao de um aluno ideal
para o ciclo, muitas vezes padronizado pelos manuais didaticos, sob pena de ensinar o que
os alunos ja sabem ou apresentar situagdes muito aquém de suas possibilidades e, dessa
forma, n&o contribuir para o0 avango necessario. Nessa perspectiva, pode-se dizer que aboa
situacao de aprendizagem é aquela que apresenta contetidos novos ou possibilidades de
aprofundamento de conteudos ja tematizados, estando ancorada em conteudos ja
constituidos. Organiza-la requer que o professor tenha clareza das finalidades colocadas
para o ensino e dos conhecimentos que precisam ser construidos para alcanca-las.

Nesse processo, ainda que a unidade de trabalho seja o texto, é necessario que se
possa dispor tanto de uma descricdo dos elementos regulares e constitutivos do género
quanto das particularidades do texto selecionado, dado que a intervengao precisa ser
orientada por esses aspectos discretizados. A discretizagao de conteudos, ainda que possa
provocar maior distanciamento entre o aspecto tematizado e a totalidade do texto, possibilita
aampliagéo e apropriacao dos recursos expressivos e dos procedimentos de compreensao,
interpretacao e produgéo dos textos, bem como de instrumentos de analise linguistica.

O desenvolvimento da capacidade do adolescente de analise e investigagdo, bem
como de sua possibilidade de tratar dados com abstragao crescente, permitem ao professor



abordar os conhecimentos lingtiisticos de forma diferenciada. Se, nos ciclos anteriores,
priorizavam-se as atividades epilinguisticas, havendo desequilibrio claro entre estas e as
metalinguisticas, nesse momento ja pode haver maior equilibrio: sem significar abandono
das primeiras ou uso exaustivo das segundas, os diversos aspectos do conhecimento
linguistico podem, principalmente no quarto ciclo, merecer tratamento mais aprofundado
na dire¢do da construgédo de novas formas de organiza-lo e representa-lo que impliquem a
construcdo de categorias, intuitivas ou néo.

A forma de abordagem dos conteudos ndo sera a mesma para todos os aspectos:
considerando o principio de que a constituicdo de conceitos acontece num movimento
espiralado e progressivo, por meio do qual se pretende a aproximagao crescente de conceitos
mais complexos ou sofisticados, os aspectos do conhecimento receberao um tratamento
que sera tanto mais metalinguistico quando maior o nivel de aprofundamento que exigir e
suas caracteristicas especificas permitirem.

No trabalho com os conteudos previstos nas diferentes praticas, a escola devera
organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno desenvolver o dominio da
expressao oral e escrita em situagdes de uso publico da linguagem, levando em conta a
situacao de produgéao social e material do texto (lugar social do locutor em relagao ao(s)
destinatario(s); destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou intengao do autor; tempo e
lugar material da produgao e do suporte) e selecionar, a partir disso, 0os géneros adequados
para a produgao do texto, operando sobre as dimensdes pragmatica, semantica e gramatical.

No processo de escuta de textos orais, espera-se que o aluno:
» amplie, progressivamente, o conjunto de conhecimentos

discursivos, semanticos e gramaticais envolvidos na construgéo
dos sentidos do texto;

» reconhega a contribuicao complementar dos elementos n&o-
verbais (gestos, expressdes faciais, postura corporal);

+ utilize alinguagem escrita, quando for necessario, como apoio
para registro, documentagao e analise;

» amplie a capacidade de reconhecer as intencdes do enunciador,
sendo capaz de aderir a ou recusar as posi¢oes ideoldgicas
sustentadas em seu discurso.

No processo de leitura de textos escritos, espera-se que o0 aluno:



saiba selecionar textos segundo seu interesse e necessidade;

leia, de maneira autbnoma, textos de géneros e temas com os
quais tenha construido familiaridade:

*

selecionando procedimentos de leitura adequados a
diferentes objetivos e interesses, e a caracteristicas do género
e suporte;

desenvolvendo sua capacidade de construir um conjunto
de expectativas (pressuposicoes antecipadoras dos sentidos,
da forma e da funcao do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre género, suporte e universo
tematico, bem como sobre saliéncias textuais — recursos
graficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio
etc.);

confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura;

articulando o maior niumero possivel de indices textuais e
contextuais na construcao do sentido do texto, de modo a:

a) utilizar inferéncias pragmaticas para dar sentido a
expressoes que nao pertencam a seu repertoério linguistico
ou estejam empregadas de forma nao usual em sua
linguagem;

b) extrairinformagdes n&o explicitadas, apoiando-se em
deducdes;

c) estabelecer a progressao tematica;

d) integrar e sintetizar informacdes, expressando-as em
linguagem propria, oralmente ou por escrito;

e) interpretar recursos figurativos tais como: metaforas,
metonimias, eufemismos, hipérboles etc.;

delimitando um problema levantado durante a leitura e
localizando as fontes de informacao pertinentes para resolvé-
lo;

seja receptivo a textos que rompam com seu universo de
expectativas, por meio de leituras desafiadoras para sua
condicao atual, apoiando-se em marcas formais do proprio texto
ou em orientagdes oferecidas pelo professor;



» troque impressdes com outros leitores a respeito dos textos
lidos, posicionando-se diante da critica, tanto a partir do préprio
texto como de sua pratica enquanto leitor;

» compreenda a leitura em suas diferentes dimensdes — o dever
de ler, a necessidade de ler e o prazer de ler;

* seja capaz de aderir ou recusar as posicoes ideologicas que
reconheca nos textos que I€.
No processo de producao de textos orais, espera-se que o aluno:
» planeje afala publica usando a linguagem escrita em fungéo
das exigéncias da situagéo e dos objetivos estabelecidos;

» considere os papéis assumidos pelos participantes, ajustando
o texto a variedade linguistica adequada;

* saiba utilizar e valorizar o repertério linguistico de sua
comunidade na produgao de textos;

* monitore seu desempenho oral, levando em conta a intencao
comunicativa e a reacao dos interlocutores e reformulando o
planejamento prévio, quando necessario;

» considere possiveis efeitos de sentido produzidos pela utilizagcio
de elementos nao-verbais.
No processo de produgao de textos escritos, espera-se que o0 aluno:
* redija diferentes tipos de textos, estruturando-os de maneira a
garantir:

* arelevancia das partes e dos tépicos em relagcdo ao tema e
propositos do texto;

* acontinuidade tematica;

* aexplicitacao de informagdes contextuais ou de premissas
indispensaveis a interpretacéo;

* a explicitacdo de relagcbes entre expressdoes mediante
recursos linguisticos apropriados (retomadas, anaforas,
conectivos), que possibilitem a recuperagéo da referéncia
por parte do destinatario;



+ realize escolhas de elementos lexicais, sintaticos, figurativos e
ilustrativos, ajustando-as as circunstancias, formalidade e
propositos da interagéo;

» utilize com propriedade e desenvoltura os padrdes da escrita
em funcao das exigéncias do género e das condi¢cdes de
producao;

* analise e revise o proprio texto em fungéo dos objetivos
estabelecidos, da intencdo comunicativa e do leitor a que se
destina, redigindo tantas quantas forem as versdes necessarias
para considerar o texto produzido bem escrito.

No processo de analise linguistica, espera-se que o aluno:

* constitua um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento da linguagem e sobre o sistema lingtiistico
relevantes para as praticas de escuta, leitura e produgao de
textos;

» aproprie-se dos instrumentos de natureza procedimental e
conceitual necessarios para a analise e reflexao linguistica
(delimitacao e identificagao de unidades, compreensao das
relacoes estabelecidas entre as unidades e das funcoes
discursivas associadas a elas no contexto);

* seja capaz de verificar as regularidades das diferentes
variedades do Portugués, reconhecendo os valores sociais nelas
implicados e, conseqlientemente, o preconceito contra as
formas populares em oposi¢ao as formas dos grupos socialmente
favorecidos.

Os conteudos que serao apresentados para o ensino fundamental no terceiro e no
quarto ciclo sao aqueles considerados como relevantes para a constituicao da proficiéncia
discursiva e lingtiistica do aluno em fungao tanto dos objetivos especificos colocados para
os ciclos em questao quanto dos objetivos gerais apresentados para o ensino fundamental,
aos quais aqueles se articulam.

Em decorréncia da compreenséao que se tem acerca do processo de aprendizagem e
constituicdo de conhecimento e, sobretudo, da natureza do conhecimento linguistico em
questao —aqueles com os quais se opera nas praticas de linguagem —, os conteudos seréo



apresentados numa relagao Unica. Dessa forma, sua sequienciagao, tanto internamente nos
ciclos quanto entre estes, devera orientar-se considerando os critérios apresentados neste
documento e o projeto educativo da escola™.

Inicialmente serao apresentados os contelidos conceituais e procedimentais referentes
acada uma das Praticas, todos considerados de fundamental importancia para a conquista
dos objetivos propostos. Posteriormente, os contetdos sobre o desenvolvimento de valores
e atitudes, que ndo devem ser tratados de maneira isolada por permearem todo o trabalho
escolar.

CONCEITOS E PROCEDIMENTOS SUBJACENTES AS
PRATICAS DE LINGUAGEM

Antes de apresentar os conteudos a serem desenvolvidos nas Praticas de escuta de
textos orais e de Leitura de textos escritos e Producédo de textos orais e escritos, sdo sugeridos
alguns géneros como referéncia basica a partir da qual o trabalho com os textos — unidade
basica de ensino — precisara se organizar, projetando a selecao de conteudos para a Pratica
de analise linguistica.

A grande diversidade de géneros, praticamente ilimitada, impede que a escola trate
todos eles como objeto de ensino; assim, uma selecao é necessaria. Neste documento,
foram priorizados aqueles cujo dominio é fundamental a efetiva participagao social,
encontrando-se agrupados, em fungao de sua circulagéo social, em géneros literarios, de
imprensa, publicitarios, de divulgagao cientifica, comumente presentes no universo escolar.

No entanto, n&o se deve considerar a relagao apresentada como exaustiva. Ao
contrario, em fungao do projeto da escola, do trabalho em desenvolvimento e das
necessidades especificas do grupo de alunos, outras escolhas poderao ser feitas.

Ainda que se considere que, no espago escolar, muitas vezes as atividades de produgéo
de textos — orais ou escritos — destinam-se a possibilitar que os alunos desenvolvam melhor
competéncia para a recepc¢ao, a discrepancia entre as indicagbes de géneros apresentadas
para a pratica de escuta e leitura e para a de produg&o procura levar em conta os usos sociais
mais freqUentes dos textos, no que se refere aos géneros selecionados, pode-se dizer que
as pessoas léem muito mais do que escrevem, escutam muito mais do que falam.

Pratica de escuta de textos orais e leitura de textos escritos

Antes dos conteudos para as praticas de escuta e leitura de textos, sera apresentada
a tabela que organiza os géneros privilegiados para o trabalho, conforme critérios
apresentados anteriormente.

% Em fungao das especificidades colocadas pelo processo de alfabetizagdo nas séries iniciais, no documento de
Lingua Portuguesa para o primeiro e o0 segundo ciclo, optou-se por separar os conteudos em duas relagoes.



GENEROS PRIVILEGIADOS PARA A PRATICA DE ESCUTA
E LEITURA DE TEXTOS

LINGUAGEM ORAL

LINGUAGEM ESCRITA

LITERARIOS

DE IMPRENSA

DE
DIVULGAGAO
CIENTIFICA

PUBLICIDADE

 cordel, causos e similares

« texto dramatico

* cangao

 entrevista
» debate

» depoimento

* exposicao

seminario

debate

* palestra

* propaganda

comentario radiofénico

LITERARIOS

DE IMPRENSA

DE
DIVULGAGAO
CIENTIFICA

PUBLICIDADE

conto
novela
romance
cronica
poema

texto dramatico

noticia
editorial
artigo
reportagem
carta do leitor
entrevista

charge e tira

verbete
enciclopédico
(nota/artigo)
relatério de
experiéncias
didatico (textos,
enunciados de
questdes)

artigo

propaganda




- Escuta de textos orais:

compreensao dos géneros do oral previstos para os ciclos
articulando elementos linglisticos a outros de natureza nao-
verbal;

identificagao de marcas discursivas para o reconhecimento de
intengdes, valores, preconceitos veiculados no discurso;

emprego de estratégias de registro e documentag&o escrita na
compreensao de textos orais, quando necessario;

identificacéo das formas particulares dos géneros literarios do
oral que se distinguem do falar cotidiano.

« Leitura de textos escritos:

explicitagao de expectativas quanto a forma e ao conteudo do
texto em fungao das caracteristicas do género, do suporte, do
autor etc.;

selecao de procedimentos de leitura em fungéo dos diferentes
objetivos e interesses do sujeito (estudo, formagao pessoal,
entretenimento, realizagéo de tarefa) e das caracteristicas do
género e suporte:

* leitura integral: fazer a leitura sequenciada e extensiva de
um texto;

*  leitura inspecional: utilizar expedientes de escolha de textos
para leitura posterior;

* leitura tépica: identificar informagdes pontuais no texto,
localizar verbetes em um dicionario ou enciclopédia;

* leitura de revisao: identificar e corrigir, num texto dado,
determinadas inadequagdes em relagdo a um padrao
estabelecido;

leitura item a item: realizar uma tarefa seguindo comandos
que pressupdem uma ordenagao necessaria;

emprego de estratégias ndo-lineares durante o processamento
de leitura:

* formular hipéteses a respeito do contetdo do texto, antes
ou durante a leitura;



* validar ou reformular as hipéteses levantadas a partir das
novas informacgdes obtidas durante o processo da leitura;

* avangar ou retroceder durante a leitura em busca de
informacdes esclarecedoras;

* construir sinteses parciais de partes do texto para poder
prosseguir na leitura;

* inferir o sentido de palavras a partir do contexto;

* consultar outras fontes em busca de informagoes
complementares (dicionarios, enciclopédias, outro leitor);

articulacado entre conhecimentos prévios e informagoes textuais,
inclusive as que dependem de pressuposigoes e inferéncias
(semanticas, pragmaticas) autorizadas pelo texto, para dar conta
de ambigulidades, ironias e expressoes figuradas, opinides e
valores implicitos, bem como das inten¢des do autor;

estabelecimento de relagbes entre os diversos segmentos do
proprio texto, entre o texto e outros textos diretamente
implicados pelo primeiro, a partir de informagdes adicionais
oferecidas pelo professor ou consequentes da histéria de leitura
do suijeito;

articulagdo dos enunciados estabelecendo a progressao
tematica, em funcdo das caracteristicas das seqiéncias
predominantes (narrativa, descritiva, expositiva, argumentativa
e conversacional) e de suas especificidades no interior do
género;

estabelecimento da progressao tematica em fungao das marcas
de segmentacao textual, tais como: mudanca de capitulo ou de
paragrafo, titulos e subtitulos, para textos em prosa; colocagcao
em estrofes e versos, para textos em versos;

estabelecimento das relagbes necessarias entre o texto e outros
textos e recursos de natureza suplementar que o acompanham
(graficos, tabelas, desenhos, fotos, boxes) no processo de
compreensao e interpretacao do texto;

levantamento e analise de indicadores linguisticos e
extralinglisticos presentes no texto para identificar as varias
vozes do discurso e o ponto de vista que determina o tratamento
dado ao contetido, com a finalidade de:



*

*

*

confronta-lo com o de outros textos;

confronta-lo com outras opinides;

posicionar-se criticamente diante dele;

» reconhecimento dos diferentes recursos expressivos utilizados
na producgao de um texto e seu papel no estabelecimento do
estilo do préprio texto ou de seu autor.

Antes dos conteudos referentes a pratica de producao de textos orais e escritos, sera
apresentada a tabela que organiza os géneros privilegiados para o trabalho, conforme critérios

Pratica de producao de textos orais e escritos

apresentados anteriormente.

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUCAO

DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS

LINGUAGEM ORAL

LINGUAGEM ESCRITA

LITERARIOS

DE IMPRENSA

DE
DIVULGAGAO
CIENTIFICA

cancao

textos dramaticos

noticia
entrevista
debate

depoimento

exposicao
seminario

debate

LITERARIOS

DE IMPRENSA

DE
DIVULGAGAO
CIENTIFICA

e cronica
e conto

+ poema

* noticia
« artigo
« carta do leitor

« entrevista

* relatorio de
experiéncias

* esquema e
resumo de
artigos ou
verbetes de

enciclopédia




* Producao de textos orais:

» planejamento prévio da fala em funcao da intencionalidade do
locutor, das caracteristicas do receptor, das exigéncias da
situacdo e dos objetivos estabelecidos;

* selegdo, adequada ao género, de recursos discursivos,
semanticos e gramaticais, prosodicos e gestuais;

* emprego de recursos escritos (graficos, esquemas, tabelas) como
apoio para a manutengao da continuidade da exposicao;

* ajuste dafala em fungéo da reagéo dos interlocutores, como
levar em conta o ponto de vista do outro para acata-lo, refuta-
lo ou negocia-lo.

* Producao de textos escritos:

* redacao de textos considerando suas condi¢des de produgao:
* finalidade;
* especificidade do género;
* lugares preferenciais de circula¢ao;
* interlocutor eleito;

 utilizagao de procedimentos diferenciados para a elaboragao
do texto:

* estabelecimento de tema;

* levantamento de idéias e dados;

* planejamento;

* rascunho;

* revisao (com intervengao do professor);
* versao final;

* utilizagdo de mecanismos discursivos e linguisticos de coeréncia
e coesao textuais, conforme o género e os propositos do texto,
desenvolvendo diferentes critérios:

* de manutengao da continuidade do tema e ordenacao de
suas partes;



* de selecao apropriada do léxico em fungao do eixo tematico;
* de manutencao do paralelismo sintatico e/ou semantico;

* de suficiéncia (economia) e relevancia dos topicos e
informacdes em relagcdo ao tema e ao ponto de vista
assumido;

* de avaliacao da orientacéo e forga dos argumentos;

* de propriedade dos recursos linguisticos (repeticao,
retomadas, anaforas, conectivos) na expressao da relagéo
entre constituintes do texto;

utilizagdo de marcas de segmentacao em fung¢ao do projeto
textual:

* titulo e subtitulo;
*  paragrafagao;
* periodizagao;

* pontuagéo (ponto, virgula, ponto-e-virgula, dois-pontos,
ponto-de-exclamagéo, ponto-de-interrogacao, reticéncias);

* outros sinais graficos (aspas, travessao, parénteses);

utilizacao de recursos graficos orientadores da interpretagéo
do interlocutor, possiveis aos instrumentos empregados no
registro do texto (lapis, caneta, maquina de escrever,
computador):

* fonte (tipo de letra, estilo — negrito, italico —, tamanho da
letra, sublinhado, caixa alta, cor);

* divisdo em colunas;
* caixa de texto;
* marcadores de enumeracao;

utilizagao dos padroes da escrita em fungéo do projeto textual
e das condigbes de produgao.

Pratica de analise lingiiistica

Reconhecimento das caracteristicas dos diferentes géneros de
texto, quanto ao conteudo tematico, construgao composicional
e ao estilo:



*

reconhecimento do universo discursivo dentro do qual cada
texto e géneros de texto se inserem, considerando as
intengdes do enunciador, os interlocutores, os
procedimentos narrativos, descritivos, expositivos,
argumentativos e conversacionais que privilegiam, e a
intertextualidade (explicita ou n&o);

levantamento das restricdes que diferentes suportes e
espacos de circulacdo impdem a estruturagéo de textos;

analise das sequéncias discursivas predominantes (narrativa,
descritiva, expositiva, argumentativa e conversacional) e dos
recursos expressivos recorrentes no interior de cada género;

reconhecimento das marcas linglisticas especificas (sele¢cao
de processos anaforicos, marcadores temporais, operadores
I6gicos e argumentativos, esquema dos tempos verbais,
déiticos etc.).

» Observagao dalingua em uso de maneira a dar conta da variagao
intrinseca ao processo linguistico, no que diz respeito:

*

aos fatores geograficos (variedades regionais, variedades
urbanas e rurais), historicos (linguagem do passado e do
presente), sociologicos (género, geragoes, classe social),
técnicos (diferentes dominios da ciéncia e da tecnologia);

as diferengas entre os padrdes da linguagem oral e os padrdes
da linguagem escrita;

a selegao de registros em fungao da situagao interlocutiva
(formal, informal);

aos diferentes componentes do sistema lingUistico em que
a variagao se manifesta: na fonética (diferentes pronuncias),
no léxico (diferentes empregos de palavras), na morfologia
(variantes e redugdes no sistema flexional e derivacional),
na sintaxe (estruturagao das sentengas e concordancia).

» Comparacao dos fendmenos linguisticos observados nafala e
na escrita nas diferentes variedades, privilegiando os seguintes
dominios:

*

sistema pronominal (diferentes quadros pronominais em
funcao do género): preenchimento da posi¢ao de suijeito,
extensao do emprego dos pronomes tonicos na posigao de



objeto, desaparecimento dos cliticos, emprego dos reflexivos
etc,;

sistema dos tempos verbais (redu¢ao do paradigma no
vernaculo) e emprego dos tempos verbais (predominancia
das formas compostas no futuro e no mais que perfeito,
emprego do imperfeito pelo “condicional”’, predominancia
do modo indicativo etc.);

predominancia de verbos de significacdo mais abrangente
(ser, ter, estar, ficar, por, dar) em vez de verbos com
significacdo mais especifica;

emprego de elementos déiticos e de elementos anaforicos
sem relacéo explicita com situagcdes ou expressoes que
permitam identificar a referéncia;

casos mais gerais de concordancia nominal e verbal para
recuperacao da referéncia e manutencao da coesao;

predominancia da parataxe e da coordenagao sobre as
estruturas de subordinagao.

» Realizagao de operagdes sintaticas que permitam analisar as
implicagdes discursivas decorrentes de possiveis relagdes
estabelecidas entre forma e sentido, de modo a ampliar os
recursos expressivos:

expansao dos sintagmas para expressar sinteticamente
elementos dispersos no texto que predicam um mesmo nucleo
ou o modificam?;

integracao a sentenca mediante nominalizagdes da expressao
de eventos, resultados de eventos, qualificagdes e relagdes? ;

20 Exemplos:

a) Naquela casa morava um velhinho muito bondoso. Ele deixou Pedrinho esconder la. < Um velhinho muito
bondoso que morava naquela casa/ O morador daquela casa, um velhinho muito bondoso, deixou...;

b) Meu tio comprou um carro velho que parecia ndo estar nada bom de motor. <> Meu tio comprou um carro velho,
aparentemente nada bom de motor.

2" Exemplos:

a) O carro correndo daquele jeito, saiu e bateu no poste. Morreram os dois que estavam no banco da frente. < A alta
velocidade fez perder o controle do carro que bateu em um poste, matando os dois passageiros do banco dianteiro.
b) As mudas de alface sdo muito sensiveis a qualidade do terreno. E preciso que elas sejam plantadas em um
canteiro bem adubado e removido. < A sensibilidade das mudas de alface a qualidade do terreno requer que o
plantio seja feito em um canteiro bem adubado e removido.



* reordenacao dos constituintes da sentenca e do texto para
expressar diferentes pontos de vista discursivos, como a
topicalidade, a informag&o nova, a énfase?;

* expansao mediante coordenacao e subordinacao de relagbes
entre sentencas em parataxe (simplesmente colocadas lado a
lado na seqliéncia discursiva)?;

* utilizagao de recursos sintaticos e morfolégicos que permitam
alterar a estrutura da sentenca para expressar diferentes pontos
de vista discursivos, como, por exemplo, uma diferente
topicalidade ou o ocultamento do agente (construgdes passivas,
utilizagao do clitico “se” ou verbo na terceira pessoa do plural?*,
o efeito do emprego ou nao de operadores argumentativos e
de modalizadores;

* reducgao do texto (omissdes, apagamentos, elipses) seja como
marca de estilo, seja para diminuir redundancias ou para evitar
recorréncias que nao tenham carater funcional ou ndo produzam
desejados efeitos de sentido.

*  Ampliacdo do repertdrio lexical pelo ensino-aprendizagem de
novas palavras, de modo a permitir;

* escolha, entre diferentes palavras, daquelas que sejam mais
apropriadas ao que se quer dizer ou em relacao de sinonimia
no contexto em que se inserem ou mais genéricas/mais
especificas (hiperénimos e hipébnimos);

* escolha mais adequada em relagao a modalidade falada ou
escrita ou no nivel de formalidade e finalidade social do
texto;

22 Exemplos:

a) Eu ja li esse livro quando estava no terceiro ano. < Esse livro eu ja li quando estava no terceiro ano. <> No
terceiro ano, eu jali esse livro.

b) A gente nao faz direito a redagéo quando faz depressa. <> Depressa, a gente nao faz direito a redagéo. < A gente,
depressa, nao faz direito a redagao. <> A redacgao a gente nao faz direito quando faz depressa.

¢) Minha tia p6s foi 0 gato num saco e jogou bem longe. <> Foi o gato que minha tia pds no saco e jogou bem longe.
2 Exemplos:

a) Eu tava no banheiro ai o baldo caiu eu ndo vi. O vizinho pegb. <> Eu n&o vi o baléo cair porque estava no banheiro
(quando caiu). Por isso o vizinho (0) pegou (ele). <> O vizinho pegou o balao porque eu n&o o vi. Quando caiu, eu
estava no banheiro.

b) Tem coisa que me irrita aqui na escola. Por exemplo, a gente ndo poder sair da sala para ir no banheiro. < Aqui
na escola me irrita, por exemplo, que se proiba sair da sala para ir ao banheiro.

2 Exemplos:

a) Muitos eleitores ainda votaram mal e escolheram o deputado em troca de um jogo de camisa. <> Ainda se votou
mal. O deputado foi escolhido (por muita gente) em troca de um jogo de camisa.

b) A prefeitura carregou o lixo do rodeio em cinco caminh&o inteiro. <> A prefeitura carregou cinco caminhdes
(inteiros) com o lixo do rodeio.



organizacgao das palavras em conjuntos estruturados em
relagdo a um determinado tema, acontecimento, processo,
fendmeno ou mesmo objeto, como possiveis elementos de
um texto;

capacidade de projetar, a partir do elemento lexical
(sobretudo verbos), a estrutura complexa associada a seu
sentido, bem como os tracos de sentido que atribuem aos
elementos (sujeito, complementos) que preencham essa
estrutura;

emprego adequado de palavras limitadas a certas condi¢cdes
histérico-sociais (regionalismos, estrangeirismos, arcaismos,
neologismos, jargdes, giria);

elaboracao de glossarios, identificacao de palavras-chave,
consulta ao dicionario.

Descrigao de fenémenos linguisticos com os quais os alunos
tenham operado, por meio de agrupamento, aplicacao de
modelos, comparagdes e analise das formas linglisticas, de
modo a inventariar elementos de uma mesma classe de
fendbmenos e construir paradigmas contrastivos em diferentes
modalidades de fala e escrita, com base:

*

em propriedades morfoldgicas (flexdao nominal, verbal;
processos derivacionais de prefixagao e de sufixagao);

no papel funcional assumido pelos elementos na estrutura
da sentenca ou nos sintagmas constituintes (sujeito,
predicado, complemento, adjunto, determinante,
quantificador);

*

no significado prototipico dessas classes.

Utilizagao da intuigao sobre unidades linguisticas (periodos,
sentengas, sintagmas) como parte das estratégias de solugao
de problemas de pontuacao.

Utilizagdo das regularidades observadas em paradigmas
morfolégicos como parte das estratégias de solugéo de
problemas de ortografia e de acentuagao grafica.



VALORES E ATITUDES SUBJACENTES AS PRATICAS
DE LINGUAGEM

» Valorizagao das variedades linguisticas que caracterizam a
comunidade dos falantes da Lingua Portuguesa nas diferentes
regides do pais.

» Valorizacao das diferentes opinides e informacdes veiculadas
nos textos — orais ou escritos — como possibilidades
diferenciadas de compreensao do mundo.

« Posicionamento critico diante de textos, de modo a reconhecer
a pertinéncia dos argumentos utilizados, posig¢oes ideoldgicas
subjacentes e possiveis conteudos discriminatérios neles
veiculados.

* |Interesse, iniciativa e autonomia para ler textos diversos
adequados a condigao atual do aluno.

» Atitude receptiva diante de leituras desafiadoras e
disponibilidade para a ampliacdo do repertorio a partir de
experiéncias com material diversificado e recomendagdes de
terceiros.

* Interesse pela leitura e escrita como fontes de informacgao,
aprendizagem, lazer e arte.

* Interesse pela literatura, considerando-a forma de expressao
da cultura de um povo.

* Interesse por trocar impressodes e informagdes com outros
leitores, posicionando-se a respeito dos textos lidos, fornecendo
indicacdes de leitura e considerando os novos dados recebidos.

» Interesse por freqlientar os espagos mediadores de leitura —
bibliotecas, livrarias, distribuidoras, editoras, bancas de revistas,
lancamentos, exposicoes, palestras, debates, depoimentos de
autores —, sabendo orientar-se dentro da especificidade desses
espacos e sendo capaz de localizar um texto desejado.

* Reconhecimento da necessidade de dominar os saberes
envolvidos nas praticas sociais mediadas pela linguagem como
ferramenta para a continuidade de aprendizagem fora da escola.

* Reconhecimento de que o dominio dos usos sociais da
linguagem oral e escrita pode possibilitar a participagéo politica



e cidada do suijeito, bem como transformar as condicoes dessa
participagao, conferindo-lhe melhor qualidade.

* Reconhecimento de que o dominio da linguagem oral e escrita
pode oferecer ao sujeito melhores possibilidades de acesso ao
trabalho.

* Reconhecimento da necessidade e importancia da lingua escrita
no processo de planejamento prévio de textos orais.

* Preocupagao com a qualidade das produgdes escritas proprias,
tanto no que se refere aos aspectos formais — discursivos,
textuais, gramaticais, convencionais — quanto a apresentacao
estética.

» Valorizagédo da linguagem escrita como instrumento que
possibilita o distanciamento do sujeito em relagéo a idéias e
conhecimentos expressos, permitindo formas de reflexao mais
aprofundadas.

Ha estreita relagcao entre o que e como ensinar: determinados objetivos sé podem
ser conquistados se os conteudos tiverem tratamento didatico especifico. A questaonao é
apenas qual informacao deve ser oferecida, mas, principalmente, que tipo de tratamento
deve ser dado ainformacao que se oferece. A propria definicdo dos contetdos ja é, em si,
uma questao didatica que tem relagao direta com os objetivos colocados.

Os principios organizadores dos conteudos de Lingua Portuguesa (USO ->
REFLEXAO - USO), além de orientarem a seleg&o dos aspectos a serem abordados,
definem, também, a linha geral de tratamento que tais conteludos receberao, pois
caracterizam um movimento metodoldgico de ACAO - REFLEXAO > ACAO que
incorpora a reflexao as atividades linglisticas do aluno, de tal forma que ele venha a ampliar
sua competéncia discursiva para as praticas de escuta, leitura e producéao de textos.

Nesse sentido, o professor, ao planejar sua agao, precisa considerar de que modo as
capacidades pretendidas para os alunos ao final do ensino fundamental sao traduzidas em
objetivos no interior do projeto educativo da escola. Sao essas finalidades que devem orientar
a selecao dos contetidos e o tratamento didatico que estes receberéo nas praticas educativas.

Considerando que o tratamento didatico ndo € mero coadjuvante no processo de
aprendizagem, é preciso avaliar sistematicamente seus efeitos no processo de ensino,
verificando se esta contribuindo para as aprendizagens que se espera alcangar. Por exemplo,
o conteudo selecionado pode ter recebido tratamento didatico inadequado €, desse modo,



os efeitos pretendidos podem néo ter sido atingidos; a atividade realizada pode ter sido
muito interessante, mas nao ter permitido a apropriacdo do conteudo e, nesse caso, 0s
resultados podem nao ser satisfatorios; os conteudos selecionados podem nao corresponder
as necessidades dos alunos — ou porque se referem a aspectos que ja fazem parte de
seu repertério, ou porque pressupdem o dominio de procedimentos ou de outros
conteudos que nao tenham, ainda, se constituido para o aprendiz —, de modo que a
realizacao das atividades pouco contribuira para o desenvolvimento das capacidades
pretendidas.

No caso de Lingua Portuguesa, além dos aspectos ja apontados, sdo decisivas para a
aprendizagem as imagens que os alunos constituem sobre a relagao que o professor
estabelece com a propria linguagem. Por ter experiéncia mais ampla com a linguagem,
principalmente se for, de fato, usuario da escrita, tendo boa relagdo com a leitura, gostando
verdadeiramente de escrever, o professor pode se constituir em referéncia para o aluno.
Além de ser quem ensina os conteudos, € quem ensina, pela maneira como se relaciona
com o texto e com o outro, o valor que a linguagem e o outro tém para si.

Para os alunos que provém de comunidades com pouco ou henhum acesso a materiais
de leitura, ou que oferecem poucas possibilidades de participagdo em atos de leitura e
escrita junto a adultos experientes, a escola podera ser a Unica referéncia para a construgéo
de um modelo de leitor e escritor. Isso sO sera possivel se o professor assumir sua condi¢ao
de locutor privilegiado, que se coloca em disponibilidade para ensinar fazendo.

Entretanto, ha limites para a atuacao do professor.

Muitas das metas colocadas para o ensino nao sao possiveis de serem alcangadas
em uma unica série: ndo se forma um leitor e um escritor em um ano escolar. Assim
sendo, é necessario dar coeréncia a acao docente, organizando os conteudos e seu
tratamento didatico ao longo do ensino fundamental, e articulando em torno dos objetivos
colocados a acao dos diferentes professores que coordenarao o trabalho ao longo da
escolaridade.

Tal organizagao exige que a escola tenha claro o que pode esperar do aluno em cada
momento e quais aspectos do conteudo devem ser privilegiados em cada etapa. Ensinar
supde, assim, discretizar conteudos, organizando-os em atividades seqlienciadas para
trabalhar intensivamente sobre o aspecto selecionado, procurando assegurar sua
aprendizagem. Em Lingua Portuguesa, levando em conta que o texto, unidade de trabalho,
coloca o aluno sempre frente a tarefas globais e complexas, para garantir a apropriagéo
efetiva dos multiplos aspectos envolvidos, é necessario reintroduzi-los nas praticas de escuta,
leitura e producéo.

Além dos novos conteldos a serem apresentados, a freqlientagéo a diferentes textos
de diferentes géneros é essencial para que o aluno construa os diversos conceitos e
procedimentos envolvidos na recepcéao e producao de cada um deles. Dessa forma, a
reapresentacado dos conteudos é, mais do que inevitavel, necessaria, e a ela devem



corresponder sucessivos aprofundamentos, tanto no que diz respeito aos géneros textuais
privilegiados quanto aos conteudos referentes as dimensdes discursiva e linguistica que
serao objeto de reflexao.

Essa reapresentagao ndo pode, em hipoétese alguma, ser sinénimo de redundancia.
Porém, esse € um sério risco que se corre quando o trabalho da escola corresponde apenas
a soma do trabalho isolado de cada professor e nao ao produto da acao coletiva dos
educadores.

Construir a organizagéo do curriculo de Lingua Portuguesa na escola, estabelecendo
com clareza a tarefa que cabe a cada professor no interior da série em fungao das finalidades
do ensino, nao é tarefa de um unico educador. Dai a importancia das condi¢des que
a escola proporciona para o trabalho do professor e da construgéo coletiva do projeto
educativo.

Muitas das sugestdes oferecidas neste documento ndo pretendem ser originais;
traduzem o esforgo de registrar o que foi possivel construir na reflexao didatico-pedagogica
sobre o trabalho no terceiro e no quarto ciclo. Entretanto, sabe-se que muitos de seus
pressupostos, quer de natureza didatica, quer de natureza linguistica, ndo fizeram parte da
formagéo inicial de muitos docentes.

A formacéo de professores se coloca, portanto, como necessaria para que a efetiva
transformacao do ensino se realize. Isso implica revisado e atualizagao dos curriculos
oferecidos na formacao inicial do professor e a implementagao de programas de formagao
continuada que cumpram n&o apenas a fungao de suprir as deficiéncias da formacgao inicial,
mas que se constituam em espacos privilegiados de investigacao didatica, orientada para a
producéo de novos materiais, para a analise e reflexdo sobre a pratica docente, para a
transposicao didatica dos resultados de pesquisas realizadas na linguistica e na educacao
emgeral.

A seguir serdo apresentados alguns principios e orientagdes para o trabalho didatico
com os conteudos.

Pratica de escuta de textos orais e leitura de textos escritos
Escuta de textos orais

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da linguagem
mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais consciente e voluntario da
enunciacao, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra publica tem no exercicio
da cidadania.

Ensinar lingua oral nao significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua



Portuguesa e de outras areas (exposicao, relatério de experiéncia, entrevista, debate etc.)
e, também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo do termo (debate, teatro,
palestra, entrevista etc.).

Jaque os alunos tém menos acesso a esses géneros nos usos espontaneos da linguagem
oral, é fundamental desenvolver, na escola, uma série de atividades de escuta orientada,
que possibilitem a eles construir, progressivamente, modelos apropriados ao uso do oral
nas circunstancias previstas.

E condicdo fundamental para que o trabalho possa ser realizado a constituicdo de
um corpus de textos orais correspondentes aos géneros previstos, a partir dos quais as
atividades de escuta (e também de produgéo de textos orais) sejam organizadas, de modo
a possibilitar aos alunos a construcao de referéncias modelizadoras. Esse corpus pode ser
organizado a partir de registros audiovisuais (cassete, videocassete) e da promog¢ao de
debates, entrevistas, palestras, leituras dramaticas, saraus literarios organizados pela escola
ou por outra instituicao, que envolvam aspectos tematicos de projetos em andamento em
Lingua Portuguesa ou em outras areas.

Seguem algumas possibilidades de organizacao de situacdes didaticas de escuta de
textos.

» Escuta orientada de textos em situagdes auténticas de
interlocucéo, simultaneamente ao processo de produg¢ado, com
apoio de roteiros orientadores para registro de informagdes
enunciadas de modo a garantir melhor apreensao de aspectos
determinados, relativos ao plano tematico, aos usos da
linguagem caracteristicos do género e a suas regras de
funcionamento. A presencga nessas situagoes permite, conforme
0 género, interessantes articulagdes com a producao de textos
orais, pois o aluno pode intervir com perguntas e colocagoes.

» Escuta orientada, parcial ou integral, de textos gravados em
situacdes auténticas de interlocucao, também com a finalidade
de focalizar os aspectos mencionados no item anterior. A
gravagao, pela especificidade do suporte, permite, no processo
de analise, que se volte a trechos que tenham dado margem a
ambiguidade, tenham apresentado problemas para a
compreensao etc. Para melhorar a qualidade da intervengao
do professor na discussao, sempre que possivel, & interessante
dispor também de transcrigoes (integrais ou esquematicas) dos
textos gravados, o que permite a ele ter clara a progressao
tematica do texto para resolver duvidas, antecipar passagens
em que a expressao facial se contrapde ao conteudo verbal,
identificar trechos em que um interlocutor desqualifica o outro,
localizar enunciados que se caracterizam como contradi¢cdes a
argumentos sustentados anteriormente etc.



» Escuta orientada de diferentes textos gravados de um mesmo
género, produzidos em circunstancias diferentes (debate
radiofonico, televisivo, realizado na escola) para comparagao e
levantamento das especificidades que assumem em funcao dos
canais, dos interlocutores etc.

» Escuta orientada de textos produzidos pelos alunos — de
preferéncia a partir da analise de gravagoes em video ou cassete
— para a avaliagao das atividades desenvolvidas, buscando
discutir tecnicamente os recursos utilizados e os efeitos obtidos.
Tomar o texto do aluno como objeto de escuta € fundamental,
pois permite a ele o controle cada vez maior de seu
desempenho.

* Preparacao dos alunos para os aspectos tematicos que estarao
envolvidos na escuta de textos. O professor pode antecipar
algumas informacodes sobre o tema que sera tratado de modo a
constituir um repertério de conhecimentos que contribua para
melhor compreenséo dos textos e oriente o processo de tomar
notas.

* Preparacgao dos alunos para a escuta ativa e critica dos textos
por meio do registro de duvidas a respeito de passagens de
uma exposicao ou palestra, de divergéncias em relagéo a
posi¢des assumidas pelo expositor etc.

* Preparagao dos alunos quanto a procedimentos de participacao
em fungao do carater convencional do género: numa palestra,
considerar os acordos iniciais sobre o regulamento de controle
de participacao do auditério; saber escutar a fala do outro,
compreendendo o siléncio como parte da interacéo etc.

» Organizagéo de atividades de escuta de textos que permitam
ensinar a tomar notas durante uma aula, exposi¢ao ou palestra,
como recurso possivel para a compreensao e interpretacéo do
texto oral, especialmente nas situagdes que envolvam produgéo
simultanea.

Leitura de textos escritos

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e
interpretagao do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de extrair informacao,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de sele¢ao, antecipagao, inferéncia e verificagao, sem as quais nao é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,



permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensao, avangar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposicdes feitas.

Um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam socialmente,
aqueles que podem atender a suas necessidades, conseguindo estabelecer as estratégias
adequadas para abordar tais textos. O leitor competente é capaz de ler as entrelinhas,
identificando, a partir do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagbes
entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos.

O terceiro e quarto ciclos tém papel decisivo na formagao de leitores, pois é no
interior destes que muitos alunos ou desistem de ler por ndo conseguirem responder as
demandas de leitura colocadas pela escola, ou passam a utilizar os procedimentos construidos
nos ciclos anteriores para lidar com os desafios postos pela leitura, com autonomia cada vez
maior. Assumir a tarefa de formar leitores impde a escola a responsabilidade de organizar-
se em torno de um projeto educativo comprometido com a intermediagdo da passagem do
leitor de textos facilitados (infantis ou infanto-juvenis) para o leitor de textos de
complexidade real, tal como circulam socialmente na literatura e nos jornais; do leitor de
adaptacgdes ou de fragmentos para o leitor de textos originais e integrais.

De certaforma, é preciso agir como se o aluno ja soubesse aquilo que deve aprender.
Entre a condigédo de destinatario de textos escritos e a falta de habilidade temporaria para
ler autonomamente & que reside a possibilidade de, com a ajuda do professor e de outros
leitores, desenvolver a competéncia leitora, pela pratica de leitura. Nessas situacoes, o
aluno deve pdr em jogo tudo o que sabe para descobrir o que ndo sabe. Essa atividade sé
podera ocorrer com a intervengao do professor, que devera colocar-se na situagao de principal
parceiro, favorecendo a circulagao de informacgdes.

Nessa condicao, o professor deve preocupar-se com a diversidade das praticas de
recepgao dos textos: ndo se |é uma noticia da mesma forma que se consulta um dicionario;
nao se lé um romance da mesma forma que se estuda. Boa parte dos materiais didaticos
disponiveis no mercado, ainda que venham incluindo textos de diversos géneros, ignoram
a diversidade e submetem todos os textos a um tratamento uniforme.

Para considerar a diversidade dos géneros, ndo ignorando a diversidade de recepgao
que supbem, as atividades organizadas para a pratica de leitura devem se diferenciar, sob
pena de trabalharem contra a formacao de leitores. Produzir esquemas e resumos pode
ajudar a apreensao dos topicos mais importantes quando se trata de textos de divulgagéo
cientifica; no entanto, aplicar tal procedimento a um texto literario € desastroso, pois apagaria
o essencial — o tratamento estilistico que o tema recebeu do autor. Também nao se formara
um leitor de textos de imprensa, do qual se espera, sendo uma leitura diaria, ao menos uma
leitura regular dos jornais, lendo-se noticias apenas no primeiro bimestre.

Além disso, se os sentidos construidos s&o resultados da articulagao entre as
informacodes do texto e os conhecimentos ativados pelo leitor no processo de leitura, o
texto ndo esta pronto quando escrito: 0 modo de ler € também um modo de produzir



sentidos. Assim, a tarefa da escola, nestes ciclos, €, além de expandir os procedimentos
basicos aprendidos nos ciclos anteriores, explorar, principalmente no que se refere ao texto
literario, a funcionalidade dos elementos constitutivos da obra e sua relagdo com seu contexto
de criacao.

Tomando como ponto de partida as obras apreciadas pelo aluno, a escola deve
construir pontes entre textos de entretenimento e textos mais complexos, estabelecendo
as conexdes necessarias para ascender a outras formas culturais. Trata-se de uma educagao
literaria, ndo com a finalidade de desenvolver uma historiografia, mas de desen-
volver propostas que relacionem a recepc¢ao e a criagao literarias as formas culturais da
sociedade.

Para ampliar os modos de ler, o trabalho com a literatura deve permitir que
progressivamente ocorra a passagem gradual da leitura esporadica de titulos de um
determinado género, época, autor para a leitura mais extensiva, de modo que o aluno possa
estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o texto e outros textos, construindo
referéncias sobre o funcionamento da literatura e entre esta e o conjunto cultural; da leitura
circunscrita a experiéncia possivel ao aluno naquele momento, para a leitura mais histérica
por meio da incorporagéo de outros elementos, que o0 aluno venha a descobrir ou perceber
com a mediagao do professor ou de outro leitor; da leitura mais ingénua que trate o texto
como mera transposi¢ao do mundo natural para a leitura mais cultural e estética, que
reconheca o carater ficcional e a natureza cultural da literatura.

Formar leitores € algo que requer condi¢des favoraveis, nao s6 em relagéo aos recursos
materiais disponiveis, mas, principalmente, em relacao ao uso que se faz deles nas praticas
de leitura. A seguir encontram-se apresentadas algumas dessas condicdes.

» Aescoladeve dispor de uma biblioteca em que sejam colocados
adisposicao dos alunos, inclusive para empréstimo, textos de
géneros variados, materiais de consulta nas diversas areas do
conhecimento, almanaques, revistas, entre outros.

+ E desejavel que as salas de aula disponham de um acervo de
livros e de outros materiais de leitura. Mais do que a quantidade,
nesse caso, o importante é a variedade que permitira a
diversificacao de situagdes de leitura por parte dos alunos.

* O professor deve organizar momentos de leitura livre em que
também ele proprio leia, criando um circuito de leitura em que
se fala sobre o que se leu, trocam-se sugestdes, aprende-se com
a experiéncia do outro.

» O professor deve planejar atividades regulares de leitura,
assegurando que tenham a mesma importancia dada as demais.



Ler por si so ja € um trabalho, ndo € preciso que a cada texto
lido se siga um conjunto de tarefas a serem realizadas.

» O professor deve permitir que também os alunos escolham
suas leituras. Fora da escola, os leitores escolhem o que Iéem.
E preciso trabalhar o componente livre da leitura, caso contrario,
ao sair da escola, os livros ficardo para tras.

* A escola deve organizar-se em torno de uma politica de
formacao de leitores, envolvendo toda a comunidade escolar.
Mais do que a mobilizagéo para aquisigao e preservagao do
acervo, é fundamental um projeto coerente de todo o trabalho
escolar em torno da leitura. Todo professor, ndo apenas o de
Lingua Portuguesa, é também professor de leitura.

Levando em conta o grau de independéncia do aluno para a tarefa, o professor pode
selecionar situagoes didaticas adequadas que permitam ao aluno, ora exercitar-se na leitura
de tipos de texto para os quais ja tenha construido uma competéncia, ora empenhar-se no
desenvolvimento de novas estratégias para poder ler textos menos familiares, o que
demandara maior interferéncia do professor. Tais atividades podem ocorrer com maior ou
menor freqliéncia, em funcao dos objetivos de ensino-aprendizagem.

A seguir sao apresentadas algumas sugestoes didaticas orientadas especificamente
para aformacéo de leitores.

+ Leitura autonoma

A leitura auténoma envolve a oportunidade de o aluno poder ler, de preferéncia
silenciosamente, textos para os quais ja tenha desenvolvido uma certa proficiéncia.
Vivenciando situagdes de leitura com crescente independéncia da mediagao do professor,
o aluno aumenta a confianga que tem em si como leitor, encorajando-se para aceitar desafios
mais complexos.

« Leitura colaborativa

A leitura colaborativa € uma atividade em que o professor Ié um texto com a classe e,
durante a leitura, questiona os alunos sobre os indices lingUisticos que dao sustentacdo aos
sentidos atribuidos. E uma excelente estratégia didatica para o trabalho de formac&o de
leitores, principalmente para o tratamento dos textos que se distanciem muito do nivel de
autonomia dos alunos. E particularmente importante que os alunos envolvidos na atividade
possam explicitar os procedimentos que utilizam para atribuir sentido ao texto: como e por
quais pistas linguisticas Ihes foi possivel realizar tais ou quais inferéncias, antecipar
determinados acontecimentos, validar antecipagdes feitas etc. A possibilidade de interrogar
o texto, a diferenciagao entre realidade e ficgao, a identificagéo de elementos que veiculem



preconceitos e de recursos persuasivos, a interpretacao de sentido figurado, a inferéncia
sobre a intengdo do autor, sdo alguns dos aspectos dos contetidos relacionados a compreensao
de textos, para os quais a leitura colaborativa tem muito a contribuir. A compreensao critica
depende em grande medida desses procedimentos.

* Leitura em voz alta pelo professor

Além das atividades de leitura realizadas pelos alunos e coordenadas pelo professor,
ha as que podem ser realizadas basicamente pelo professor. E o caso da leitura compartilhada
de livros em capitulos que possibilita ao aluno o acesso a textos longos (e as vezes dificeis)
que, por sua qualidade e beleza, podem vir a encanta-lo, mas que, talvez, sozinho ndo o
fizesse.

A leitura em voz alta feita pelo professor ndo é pratica comum na escola. E, quanto
mais avangam as series, mais incomum se torna, o que nao deveria acontecer, pois, muitas
vezes, sao 0s alunos maiores que mais precisam de bons modelos de leitores.

* Leitura programada

A leitura programada é uma situacao didatica adequada para discutir coletivamente
um titulo considerado dificil para a condigao atual dos alunos, pois permite reduzir parte
da complexidade da tarefa, compartilhando a responsabilidade. O professor segmenta a
obra em partes em fungéo de algum critério, propondo a leitura sequienciada de cada uma
delas. Os alunos realizam a leitura do trecho combinado, para discuti-lo posteriormente
em classe com a mediagao do professor. Durante a discussao, além da compreensao e
analise do trecho lido, que podera facilitar a leitura dos trechos seguintes, os alunos podem
ser estimulados a antecipar eventuais rumos que a narrativa possa tomar, criando
expectativas para a leitura dos segmentos seguintes. Também durante a discusséo, o
professor pode introduzir informagdes a respeito da obra, do contexto em que foi produzida,
da articulagéo que estabelece com outras, dados que possam contribuir para a realizagéo de
uma leitura que n&o se detenha apenas no plano do enunciado, mas que articule elementos
do plano expressivo e estético.

* Leitura de escolha pessoal

Sao situagdes didaticas, propostas com regularidade, adequadas para desenvolver o
comportamento do leitor, ou seja, atitudes e procedimentos que os leitores assiduos
desenvolvem a partir da pratica de leitura: formacao de critérios para selecionar o material
a serlido, rastreamento da obra de escritores preferidos etc. Neste caso, o objetivo explicito
€ aleitura em si, € a criacao de oportunidades para a constituicio de padrbes de gosto
pessoal. Nessas atividades de leitura, pode-se, temporariamente, eleger um género
especifico, um determinado autor ou um tema de interesse. A partir dai, os alunos escolhem
o que desejam ler, tomam emprestado o livro (do acervo de classe ou da biblioteca da
escola) para ler em casa e, no dia combinado, parte deles relata suas impressbes, comenta



0 que gostou ou hdo, o que pensou, sugere outros titulos do mesmo autor, tema ou tipo.
Dependendo do género selecionado, alguns alunos podem preparar, com antecedéncia, a
leitura em voz alta dos textos escolhidos.

PRATICA DE PRODUGAO DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS

Producao de textos orais

O texto oral, diferentemente do escrito, uma vez dito ndo pode ser retomado ou
reconstruido, a nao ser em casos excepcionais de montagens para radio ou TV. O
planejamento de um texto oral, ainda que possa se apoiar em materiais escritos, se da
concomitantemente ao processo de produgéo: uma corregao ndo pode ser apagada, € sempre
percebida pelo interlocutor. Assim, o controle do texto oral s6 pode ocorrer de duas maneiras:
previamente, levando-se em conta os parametros da situagdo comunicativa (o espaco, o
tempo, os interlocutores e seu lugar social, os objetivos, o género) e, simultaneamente,
levando-se em conta as reagdes do interlocutor, ajustando a fala no préprio momento de
producao.

Dessaforma, ensinar a produzir textos orais significa, sobretudo, organizar situagoes
que possibilitem o desenvolvimento de procedimentos de preparagao prévia e
monitoramento simultaneo da fala que:

a) partam das capacidades comunicativas dos alunos antes do ensino;

b) oferecam um corpus de textos organizados nos géneros previstos como referéncia
modelizadora;

¢) proponham atividades no interior de um projeto que deixe claro para o aluno os
parametros da situacao de comunicagao;

d) isolem os diferentes componentes do género a ser trabalhado e organizem o
ensino dos conteudos, estabelecendo progressao coerente;

e) reintroduzam os componentes trabalhados isoladamente no interior de novas
atividades de produgéo de textos orais, 0 que possibilita avaliar a apropriagdo dos
conhecimentos pelo aluno e as estratégias de ensino.

Possibilitar ao aluno a preparagao prévia da enuncia¢éo de textos orais significa ensinar
procedimentos que possam ancorar a fala do locutor, orientando-a em fungao da situagcéo
de comunicagao e das especificidades do género, como, por exemplo:

» elaboragéo de esquemas para planejar previamente a exposicao;

» preparagao de cartazes ou transparéncias para assegurar melhor
controle da propria fala durante a exposicao;



elaboracéo de roteiros para realizagdo de entrevistas ou
encenagao de jogos dramaticos improvisados;

preparacao prévia de leitura expressiva de textos dramaticos
ou poéticos;

memorizagao de textos dramaticos ou poéticos a serem
apresentados publicamente sem apoio escrito.

Ensinar o planejamento simultdneo da produgéo ou enunciagao do texto oral supde:

a) a participagao regular do aluno em situagdes de interlocugdo que contemplem as
especificidades dos diferentes géneros previstos, tais como:

discusséo improvisada ou planejada sobre tema polémico;

entrevista com alguém em posi¢cao de poder ajudar a
compreender um tema, argumentar a favor ou contra
determinada posigao;

debate em que se confrontam posi¢des diferentes a respeito
de tema polémico;

exposicao, em publico, de tema preparado previamente,
considerando o conhecimento prévio do interlocutor €, se em
grupo, coordenando a prépria fala com a dos colegas;

representacao de textos teatrais ou de adaptagdes de outros
géneros, permitindo explorar, entre outros aspectos, o plano
expressivo da prépria entoacgao: tom de voz, ritmo, aceleracao,
timbre;

leitura expressiva ou recitacao publica de poemas.

b) a analise da atividade discursiva realizada pelos alunos, tanto a partir de gravacdes
quanto de observacdes de terceiros. Tais situagdes permitem ao professor e ao aluno avaliar
as facilidades e dificuldades encontradas no processo enunciativo, a reagao da audiéncia
em fungao dos efeitos pretendidos, entre outros, de modo a instrumentalizar o aluno para
melhorar seu desempenho.

Producgao de textos escritos

Ao produzir um texto, o autor precisa coordenar uma série de aspectos: o que dizer,
a quem dizer, como dizer. Ao escrever profissionalmente, raras vezes o autor realiza tais
tarefas sozinho. Tao logo tenha colocado no papel o que tem a dizer a seus potenciais
leitores, vera seu texto, ainda em versao preliminar, ser submetido a uma série de



profissionais: a leitores criticos, que analisarao relevancia e adequacao; a preparadores de
originais, que promoverao eventuais ajustes na redagao; a revisores, que farao uma varredura
nos originais para localizar e corrigir possiveis deslizes no uso da norma; a coordenadores
editoriais, que planejardo a composigao final que o texto tera ao serimpresso.

Bem desigual é a tarefa do aprendiz. Espera-se que o aluno coordene sozinho todos
esses aspectos. Pensar em atividades para ensinar a escrever &, inicialmente, identificar os
multiplos aspectos envolvidos na produgao de textos, para propor atividades sequienciadas,
que reduzam parte da complexidade da tarefa no que se refere tanto ao processo de redacao
quanto ao de refaccgao.

Atividades de transcrigdo exigem do aluno que as realiza ateng&o para garantir a
fidelidade do registro e dominio das convengdes graficas da escrita. O que dizer e o como
dizer ja estdo determinados pelo texto original.

Atividades que envolvam reprodugbes, parafrases, resumos permitem que o aluno
fique, em parte, liberado da tarefa de pensar sobre o que escrever, pois o plano do contetido
ja esta definido pelo texto modelo. A atividade oferece possibilidades de tratar de aspectos
coesivos da lingua, de aspectos do plano da expressdo —como dizer.

As praticas de decalque funcionam quase como modelos lacunados: as questdes
formais ja estdo em parte definidas pelo carater altamente convencionalizado dos géneros,
como nos requerimentos ou cartas comerciais. Em suas aplicagbes mais criativas — parodias
— preservam boa parte da estrutura formal do texto modelo, permitindo que o aluno se
concentre no que tem a dizer.

Nas atividades de producgao que envolvem autoria ou criagao, a tarefa do sujeito
torna-se mais complexa, porque precisa articular ambos os planos: o do conteldo —o que
dizer —e o da expressio —como dizer.

CATEGORIAS PLANO DO PLANO DA
DIDATICAS DE CONTEUDO FORMA/EXPRESSAO
PRATICAS DE (o que dizer) (como dizer)
PRODUGAO DE
TEXTO

Transcricéo

Reproducéo

Decalque

Autoria




As categorias propostas para ensinar a produzir textos permitem que, de diferentes
maneiras, os alunos possam construir os padroes da escrita, apropriando-se das estruturas
composicionais, do universo tematico e estilistico dos autores que transcrevem, reproduzem,
imitam. E por meio da escrita do outro que, durante as praticas de producéo, cada aluno vai
desenvolver seu estilo, suas preferéncias, tornando suas as palavras do outro.

Nao se trata de estabelecer uma progressao linear entre essas categorias didaticas,
privilegiando inicialmente a transcrigéo, depois a reproducéo, o decalque e, finalmente, o
texto de autoria. E em fung&o do que os alunos precisam aprender que se selecionam as
categorias didaticas mais adequadas. Para esta analise, o olhar do educador para o texto do
aluno precisa deslocar-se da correg¢ao para a interpretagao; do levantamento das faltas
cometidas para a aprecia¢do dos recursos que o aluno ja consegue manobrar.

Entretanto, comeca-se e termina-se pela tarefa mais complexa, o texto de autoria do
aluno: para poder mapear o que sabe sobre o género que esta sendo estudado e o que
precisa aprender, projetando as a¢des didaticas necessarias ou para avaliar os efeitos do
trabalho realizado.

A refacg¢ao na producao de textos

Na escola, a tarefa de corrigir, em geral, & do professor. E ele quem assinala os erros
de norma e de estilo, anotando, as margens, comentarios nem sempre compreendidos
pelos alunos. Mesmo quando se exige releitura, muitos alunos nao identificam seus erros,
ou, quando o fazem, se concentram em aspectos periféricos, como ortografia e acentuagéo,
reproduzindo, muitas vezes, a prépria pratica escolar.

Entretanto, a refaccao faz parte do processo de escrita: durante a elaboragdo de um
texto, se reléem trechos para prosseguir a redagao, se reformulam passagens. Um texto
pronto sera quase sempre produto de sucessivas versoes. Tais procedimentos devem ser
ensinados e podem ser aprendidos.

Separar, no tempo, o momento de produgdo do momento de refacgéo produz efeitos
interessantes para o ensino e a aprendizagem de um determinado género:

» permite que o aluno se distancie de seu proprio texto, de
maneira a poder atuar sobre ele criticamente;

» possibilita que o professor possa elaborar atividades e exercicios
que fornegam os instrumentos linglisticos para o aluno poder
revisar o texto.

Nesta perspectiva, a refacgdo que se opera ndo é mera higienizagao, mas profunda
reestruturacao do texto, ja que entre a primeira versao e a definitiva uma série de atividades
foi realizada.



Os procedimentos de refaccdo comegcam de maneira externa, pela mediacao do
professor que elabora os instrumentos e organiza as atividades que permitem aos alunos
sair do complexo (o texto), ir ao simples (as questdes linguisticas e discursivas que estéo
sendo estudadas) e retornar ao complexo (o texto). Gragas a mediacao do professor, os
alunos aprendem nao s6 um conjunto de instrumentos lingistico-discursivos, como também
técnicas de revisao (rasurar, substituir, desprezar). Por meio dessas praticas mediadas, os
alunos se apropriam, progressivamente, das habilidades necessarias a autocorregéo.

Pratica de analise linglistica

Durante os ultimos anos, a critica ao ensino de Lingua Portuguesa centrado em
topicos de gramatica escolar e as altemativas tedricas apresentadas pelos estudos lingtiisticos,
principalmente no que se refere a consciéncia dos fendbmenos enunciativos e a analise
tipoldégica dos textos, permitiram uma visdo muito mais funcional da lingua, o que provocou
alteragbes nas praticas escolares, representando, em alguns casos, o abandono do tratamento
dos aspectos gramaticais e da reflexao sistematica sobre os aspectos discursivos do
funcionamento da linguagem. Para ampliar a competéncia discursiva dos alunos, no entanto,
a criagao de contextos efetivos de uso da linguagem é condig&o necessaria, porém nao
suficiente, sobretudo no que se refere ao dominio pleno da modalidade escrita.

Além da escuta, leitura e produgao de textos, parece ser necessaria a realizagao tanto
de atividades epilinguisticas, que envolvam manifestagcdes de um trabalho sobre alingua e
suas propriedades, como de atividades metalingiisticas, que envolvam o trabalho de
observagéo, descrigéo e categorizagao, por meio do qual se constroem explicagdes para os
fenbmenos linguisticos caracteristicos das praticas discursivas.

Por outro lado, ndo se podem desprezar as possibilidades que a reflexao linguistica
apresenta para o desenvolvimento dos processos mentais do sujeito, por meio da capacidade
de formular explicagdes para explicitar as regularidades dos dados que se observam a partir
do conhecimento gramatical implicito.

Entretanto, pratica de analise lingUistica ndo é uma nova denominagao para ensino
de gramatica.

Quando se toma o texto como unidade de ensino, os aspectos a serem tematizados
nao se referem somente a dimensao gramatical. Ha conteldos relacionados as dimensoes
pragmatica e semantica da linguagem, que por serem inerentes a propria atividade discursiva,
precisam, na escola, ser tratados de maneira articulada e simultdnea no desenvolvimento
das praticas de producao e recepgao de textos.

Quando se toma o texto como unidade de ensino, ainda que se considere a dimensao
gramatical, ndo é possivel adotar uma categorizacio preestabelecida. Os textos submetem-
se as regularidades linguisticas dos géneros em que se organizam e as especificidades de
suas condicdes de producéo: isto aponta para a necessidade de priorizagéo de alguns



conteudos e nao de outros. Os alunos, por sua vez, ao se relacionarem com este ou aquele
texto, sempre o fardo segundo suas possibilidades: isto aponta para a necessidade de trabalhar
com alguns desses conteudos e hdo com todos.

Ao organizar atividades de analise linglistica para possibilitar aos alunos a
aprendizagem dos conteudos selecionados, alguns procedimentos metodologicos séo
fundamentais para o planejamento do ensino:

* isolamento, entre os diversos componentes da expressao oral
ou escrita, do fato linguistico a ser estudado, tomando como
ponto de partida as capacidades ja dominadas pelos alunos: o
ensino deve centrar-se na tarefa de instrumentalizar o aluno
para o dominio cada vez maior da linguagem;

» construgao de um corpus que leve em conta a relevancia, a
simplicidade, bem como a quantidade dos dados, para que o
aluno possa perceber o que é regular;

» analise do corpus, promovendo o agrupamento dos dados a partir
dos critérios construidos para apontar as regularidades
observadas;

* organizagao e registro das conclusdes a que os alunos tenham
chegado;

» apresentacao da metalinguagem, apés diversas experiéncias de
manipulagao e exploragao do aspecto selecionado, o que, além
de apresentar a possibilidade de tratamento mais econdmico
para os fatos da lingua, valida socialmente o conhecimento
produzido. Para esta passagem, o professor precisa possibilitar
ao aluno o acesso a diversos textos que abordem os contetidos
estudados;

» exercitagao sobre os conteudos estudados, de modo a permitir
que o aluno se aproprie efetivamente das descobertas
realizadas;

» reinvestimento dos diferentes conteludos exercitados em
atividades mais complexas, na pratica de escuta e de leitura ou
na pratica de produgao de textos orais e escritos.

Arefaccao de textos na analise lingiiistica

O estudo dos tdpicos da gramatica escolar ndo garante que o aluno possa se apropriar
deles na produgéo de textos, ampliando, efetivamente, os instrumentos expressivos de



que dispde para produzir textos adequados as finalidades e as especificidades da situagao
interlocutiva. E importante reinvestir os conceitos estudados em atividades mais complexas.

Um dos aspectos fundamentais da pratica de analise linglistica é a refaccédo dos
textos produzidos pelos alunos. Tomando como ponto de partida o texto produzido pelo
aluno, o professor pode trabalhar tanto os aspectos relacionados as caracteristicas estruturais
dos diversos tipos textuais como também os aspectos gramaticais que possam
instrumentalizar o aluno no dominio da modalidade escrita da lingua.

Cabe ao professor desenvolver, na analise das redacdes, a sensibilidade para os fatos
linguisticos, perguntando-se sempre: 0 que me leva a corrigir esta ou aquela forma? O que
me leva a sugerir mudancas no texto? Como fazé-lo sem discriminar a linguagem dos alunos?
Sobre que aspecto devo insistir inicialmente? Como levar os alunos a saber avaliar a
adequacao do uso de uma forma ou de outra?

Os procedimentos a seguir sugerem encaminhamentos possiveis para a tarefa.

» Selegao de um dos textos produzidos pelos alunos, que seja
representativo das dificuldades coletivas e apresente
possibilidades para discussao dos aspectos priorizados e
encaminhamento de solucoes.

» Apresentagéo do texto para leitura, transcrevendo-o na lousa,
reproduzindo-o, usando papel, transparéncias ou a tela do
computador.

» Anadlise e discussao de problemas selecionados. Em fungao da
complexidade da tarefa, ndo é possivel explorar todos os
aspectos a cada vez. Para que o aluno possa aprender com a
experiéncia, € importante selecionar alguns, propondo questoes
que orientem o trabalho. A revisao exaustiva deve ser reservada
para situagdes em que a producao do texto esteja articulada a
algum projeto que implique sua circulagao.

* Registro das respostas apresentadas pelos alunos as questoes
propostas e discussao das diferentes possibilidades em fungao
de critérios de legitimidade e de eficacia comunicativa. Nesta
etapa é importante assegurar que os alunos possam ter acesso
a materiais de consulta (dicionarios, gramaticas e outros textos),
para aprofundamento dos temas tratados.

* Reelaboracgao do texto, incorporando as alteragdes propostas.

Nas atividades de refacg¢éo de textos, alguns cuidados sdo fundamentais:



» aatividade de discusséo coletiva de textos produzidos pelos
proprios alunos pressupde que o professor tenha constituido
vinculos de confianga com o grupo e um ambiente de
acolhimento, de maneira a ndo provocar estigmas e
constrangimentos;

* seo0s objetivos da refacgao nao envolverem conteudos ligados
a aspectos ortograficos ou morfossintaticos, por exemplo,
apresentar, corrigida, a versao para o trabalho, para facilitar a
concentracdo dos alunos nos temas propostos;

* seo0s objetivos da refacgao envolverem conteudos com os quais
os alunos tenham pouca familiaridade, assinalar no texto
escolhido as passagens problematicas. Assim, os alunos, livres
datarefa de localizar as impropriedades, podem dedicar-se mais
intensamente a pensar sobre alterativas para sua reformulagao;

» searefacgao pretende explorar aspectos morfossintaticos, o
professor pode, em lugar de apresentar um texto completo,
selecionar um conjunto de trechos de varios alunos para
desenvolver com mais profundidade o assunto;

* quando os alunos ja tiverem realizado bom numero de praticas
de refacgao coletiva, o professor pode, gradativamente, ampliar
o grau de complexidade da tarefa, propondo sua realizagéo em
duplas, em pequenos grupos, encaminhando-se para a
autocorregao;

* aoencaminhar as atividades de refacgao, o professor pode usar
o trabalho em duplas ou em pequenos grupos, também como
forma de organizar atividades em torno de duvidas mais
particulares: como em uma oficina, cada grupo trabalharia em
torno de questdes especificas.

Orientacoes didaticas especificas para alguns contetidos
Variagao lingiistica

A Lingua Portuguesa é uma unidade composta de muitas variedades. O aluno, ao
entrar na escola, ja sabe pelo menos uma dessas variedades — aquela que aprendeu pelo
fato de estar inserido em uma comunidade de falantes. Certamente, ele é capaz de perceber
que as formas da lingua apresentam variagéo e que determinadas expressées ou modos de
dizer podem ser apropriados para certas circunstancias, mas nao para outras. Sabe, por



exemplo, que existem formas mais ou menos delicadas de se dirigir a alguém, falas mais
cuidadas e refletidas, falas cerimoniosas. Pode ser que saiba, inclusive, que certos falares
sdo discriminados e, eventualmente, até ter vivido essa experiéncia.

Frente aos fenbmenos da variagao, ndo basta somente uma mudanca de atitudes; a
escola precisa cuidar para que nao se reproduza em seu espaco a discriminagao linguistica.
Desse modo, ndo pode tratar as variedades linguisticas que mais se afastam dos padroes
estabelecidos pela gramatica tradicional e das formas diferentes daquelas que se fixaram
na escrita como se fossem desvios ou incorregées. E ndo apenas por uma questao
metodolégica: € enorme agama de variagéo e, em fungao dos usos e das mesclas constantes,
nao é tarefa simples dizer qual é a forma padréao (efetivamente, os padrées também sao
variados e dependem das situagdes de uso). Além disso, os padrdes préprios da tradigéo
escrita ndo sdo os mesmos que os padrdes de uso oral, ainda que haja situagdes de fala
orientadas pela escrita.

A discriminacdo de algumas variedades linguisticas, tratadas de modo preconceituoso
e anticientifico, expressa os proprios conflitos existentes no interior da sociedade. Por isso
mesmo, o preconceito linguistico, como qualquer outro preconceito, resulta de avaliagées
subjetivas dos grupos sociais e deve ser combatido com vigor e energia. E importante que
o aluno, ao aprender novas formas linguisticas, particularmente a escrita e o padrao de
oralidade mais formal orientado pela tradicdo gramatical, entenda que todas as variedades
linglisticas s&o legitimas e préprias da histéria e da cultura humana.

Paraisso, o estudo da variagao cumpre papel fundamental na formagao da consciéncia
linguistica e no desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, devendo estar
sistematicamente presente nas atividades de Lingua Portuguesa.

A seguir relacionam-se algumas propostas de atividades que permitem explorar mais
intensamente questbes de variacao linguistica:

* transcricdo de textos orais, gravados em video ou cassete, para
permitir identificacao dos recursos linguisticos proprios da fala;

» edigdo de textos orais para apresentagdo, em género da
modalidade escrita, para permitir que o aluno possa perceber
algumas das diferencas entre a fala e a escrita;

* analise da forca expressiva da linguagem popular na
comunicagao cotidiana, na midia e nas artes, analisando
depoimentos, filmes, pecas de teatro, novelas televisivas,
musica popular, romances e poemas;

* levantamento das marcas de variagao linguistica ligadas a
género, geragdes, grupos profissionais, classe social e areade
conhecimento, por meio da comparacao de textos que tratem



de um mesmo assunto para publicos com caracteristicas
diferentes:

* elaboragao de textos procurando incorporar na redagao tracos
da linguagem de grupos especificos;

* estudo de textos em funcado da area de conhecimento,
identificando jargbes proprios da atividade em analise;

* comparacgao de textos sobre o mesmo tema veiculados em
diferentes publicagdes (por exemplo, uma matéria sobre
meio ambiente para uma revista de divulgacgéo cientifica e
outra para o suplemento infantil);

* comparacgao entre textos sobre o mesmo tema, produzidos
em épocas diferentes;

* comparagao de duas tradugdes de um mesmo texto original,
analisando as escolhas estilisticas feitas pelos tradutores;

* comparagao entre um texto original e uma versao adaptada
do mesmo texto, analisando as mudancas produzidas;

* comparagao de textos de um mesmo autor, produzido em
condigdes diferentes (um artigo para uma revista académica
e outro para uma revista de vulgarizagao cientifica);

» analise de fatos de variagao presentes nos textos dos alunos;

» analise e discussao de textos de publicidade ou de imprensa
que veiculem qualquer tipo de preconceito linguistico;

» analise comparativa entre registro da fala ou de escrita e os
preceitos normativos estabelecidos pela gramatica tradicional.

Léxico

O trabalho com o Iéxico ndo se reduz a apresentar sindbnimos de um conjunto de
palavras desconhecidas pelo aluno. Isolando a palavra e associando-a a outra apresentada
como idéntica, acaba-se por tratar a palavra como “portadora de significado absoluto”, e
nao como indice para a construgao do sentido, ja que as propriedades semanticas das palavras
projetam restricdes selecionais. Esse tratamento, que privilegia apenas os itens lexicais
(substantivos, adjetivos, verbos e advérbios), acaba negligenciando todo um outro grupo
de palavras com fungao conectiva, que sao responsaveis por estabelecer relagdes e
articulagdes entre as proposigdes do texto, 0 que contribui muito pouco para ajudar o aluno
na construgéo dos sentidos.



Considerando a densidade lexical dos universos especializados, em que a carga de
sentidos novos supera a capacidade do receptor de processa-los, o dominio de amplo
vocabulario cumpre papel essencial entre as habilidades do leitor proficiente. A escola
deve, portanto, organizar situagdes didaticas para que o aluno possa aprender novas palavras
€ emprega-las com propriedade.

Do que se veio afirmando, é possivel depreender um principio orientador: ndo sao
apenas as palavras dificeis que precisam ser objeto de estudo; a formacgao de glossarios €,
apenas, uma das tarefas. E preciso entender, por um lado, que, ainda que se trate a palavra
como unidade, muitas vezes ela € um conjunto de unidades menores (radicais, afixos,
desinéncias) que concorrem para a constituicao do sentido. E, por outro, que, dificilmente,
podemos dizer o que uma palavra significa, tomando-a isoladamente: o sentido, em geral,
decorre da articulagédo da palavra com outras na frase e, por vezes, na relagdo com o exterior
linguistico, em fung&o do contexto situacional.

A seguir sdo indicadas atividades que podem orientar o aluno na construgao de relagdes
lexicais, de modo a, progressivamente, construir um conjunto de estratégias de manipulagao
e processamento das palavras:

» explorar ativamente um corpus que apresente palavras que
tenham o mesmo afixo ou desinéncia, para determinar o
significado de unidades inferiores a palavra;

» aplicar os mecanismos de derivagao e construir familias de
palavras;

» apresentar textos lacunados para, por meio das propriedades
semanticas e das restricoes selecionais, explicitar a natureza
do termo ausente;

» apresentar um conjunto de hiponimos e pedir ao aluno para
apresentar o hiperénimo correspondente;

» apresentar um conjunto de palavras em que uma nhao é
hipénimo e pedir que o0 aluno a exclua, explicitando suas razées;

* inventariar as palavras de determinado campo semantico,
presentes em determinado texto, e analisar os efeitos de sentido
obtidos com o0 emprego;

* inventariar as palavras de determinada variedade ou registro,
presentes em um texto, e analisar os efeitos obtidos com o
emprego;

* identificar, em textos, palavras ou expressdes que instalam
pressuposi¢cdes e subentendidos e analisar as implicagdes
discursivas;



* identificar e analisar a funcionalidade de empregos figurados
de palavras ou expressoes;

 identificar os termos-chave de um texto, vinculando-os a redes
semanticas que permitam a produg¢ao de esquemas e de
resumos.

Todos esses procedimentos precisam ser incorporados a producao textual.
A elaboracao de parafrases e de resumos permite a criagao de boas oportunidades para a
discussao a respeito das escolhas lexicais e de suas implicagdes semantico-discursivas.
Indiscutivelmente, a pratica de refacgcao mobiliza intenso trabalho com essas questoes.
N&o se trata de estimular o uso de palavras dificeis ou raras, mas de apreciar as escolhas em
funcao da situacao interlocutiva e dos efeitos de sentido que se quer produzir.

Ortografia

Infelizmente, a ortografia ainda vem sendo tratada, na maioria das escolas do ensino
fundamental, por meio de atividades de identificacéo, correcao de palavra errada, seguidas
de copia e de enfadonhos exercicios de preenchimento de lacunas.

Entretanto, é possivel desenvolver um trabalho que permita ao aluno descobrir 0
funcionamento do sistema grafo-fonémico da lingua e as convengdes ortograficas, analisando
as relagdes entre a fala e a escrita, as restricdes que o contexto impde ao emprego das
letras, os aspectos morfossintaticos, tratando a ortografia como porta de entrada para uma
reflexdo a respeito da lingua, particularmente, da modalidade escrita.

Para que tal reflexdo possa ocorrer, as estratégias de ensino devem se articular em
torno de dois eixos:

a) privilégio do que é “regular’, permitindo que, por meio da manipulagdo de um
conjunto de palavras, o aluno possa, agrupando-as e classificando-as, inferir as regularidades
que caracterizam o emprego de determinada letra;

b) preferéncia, no tratamento das ocorréncias “irregulares”, dos casos de freqiiéncia
€ maior relevancia tematica.

O aprendizado de novas palavras, inclusive de sua forma grafica, ndo se esgota nunca.
Assim, mais do que investir em agdes intensivas e pontuais, é preferivel optar por um
trabalho regular e freqliente, articulado a selecao lexical imposta pelo universo tematico
dos textos selecionados.

Ainda que o trabalho com as formas regulares e irregulares precise ocorrer
paralelamente, pois, nos textos lidos ou produzidos, sao empregados tanto o que é regular



como o que é irregular, € importante dar énfase a construgéo das regularidades. Afinal, ndo
se aprende a escrever as palavras umaa uma.

Portanto, ao realizar atividades de analise e reflexdo sobre a lingua, os alunos
necessitam:

* identificar e analisar as interferéncias da fala na escrita,
principalmente em contextos de silabas que fogem ao padrao
consoante/vogal;

» explorar ativamente um corpus de palavras, para explicitar as
regularidades ortograficas no que se refere as regras contextuais;

» explorar ativamente um corpus de palavras, para descobrir as
regularidades de natureza morfossintatica, que, por serem
recorrentes, apresentam alto grau de generalizagdo. Ao invés
de sobrecarregar o aluno com pesada metalinguagem (radical,
vogal tematica, desinéncias, afixos), deve-se insistir no uso do
paradigma morfossintatico para a construgao de regularidades
ortograficas;

» apoiar-se no conhecimento morfolégico para resolver questdes
de natureza ortografica;

» analisar as restricoes impostas pelo contexto e, em caso de
duvida entre as possibilidades de preenchimento, adotar
procedimentos de consulta.

Para descobrir tais regularidades, é preciso deslocar-se do texto, pois € muito dificil
construir um inventario significativo de palavras a partir do Iéxico de um texto em particular
e, ainda que fosse possivel, o objetivo da proposta nao é o funcionamento do Iéxico no
texto, mas a propria composigao grafica ou morfossintatica da palavra.

E sabido que:

a)averbalizacdo daregra ndo assegura 0 emprego correto de palavras a ela relacionadas
em textos produzidos;

b) o bom desempenho em exercicios especialmente elaborados para tratar de questoes
ortograficas também nao é garantia de emprego correto em textos produzidos.

Assim, a constru¢ao de regras ou as atividades preparadas para que o0 aluno possa se
apropriar das regularidades descobertas ndo tém um fim em si mesmas. Se o objetivo é
que os alunos escrevam com corre¢ao nos textos que produzem, & preciso reintroduzir as
competéncias desenvolvidas no texto.



ORGANIZAGCOES DIDATICAS ESPECIAIS
Projetos

A caracteristica basica de um projeto € que ele tem um objetivo compartilhado por
todos os envolvidos, que se expressa num produto final em fungédo do qual todos trabalham
e que tera, necessariamente, destinacao, divulgacao e circulagao social internamente na
escola ou fora dela. Além disso, os projetos permitem dispor do tempo de forma flexivel,
pois o tempo tem o tamanho necessario para conquistar o objetivo: pode ser de alguns
dias ou de alguns meses. Quando séo de longa duragao, tém a vantagem adicional de
permitir que os alunos se envolvam no planejamento das atividades, aprendendo a con-
trolar o tempo, dividir e redimensionar as tarefas, avaliar os resultados em fungao do plano
inicial.

Os projetos favorecem, assim, 0 necessario compromisso do aluno com sua prépria
aprendizagem, pois contribuem muito mais para o engajamento do aluno nas tarefas como
um todo, do que quando essas sao definidas apenas pelo professor.

Sao situagbes em que as atividades de escuta, leitura e produgao de textos orais e
escritos, bem como as de analise linguistica se inter-relacionam de forma contextualizada,
pois quase sempre envolvem tarefas que articulam essas diferentes praticas, nas quais faz
sentido, por exemplo, ler para escrever, escrever para ler, decorar para representar ou recitar,
escrever para nao esquecer, ler em voz alta, falar para analisar depois etc.

Alguns exemplos de projetos: produgéo de fita cassete de contos ou poemas lidos
para a biblioteca escolar ou para outras instituicdes; produgao de videos (ou fitas cassete)
de curiosidades gerais sobre assuntos estudados ou de interesse; promogéao de eventos de
leitura numa feira cultural ou exposicao de trabalhos, coletanea de textos de um mesmo
género (poemas, contos), livro sobre um tema pesquisado, revista sobre varios temas
estudados, mural, jornal, folheto informativo etc.

Além de oferecerem condigdes reais para a escuta, leitura e producao de textos orais
e escritos, os projetos carregam exigéncias de grande valor pedagogico, pois:

» criam a necessidade de ler e analisar grande variedade de textos
e suportes do tipo que se vai produzir: como se organizam, que
caracteristicas possuem ou quais tém mais qualidade. Trata-se
de uma atividade de reflexao sobre aspectos préprios do género
que sera produzido e de suas relagbes com o suporte;

» permitem que o aluno aprenda a produzir textos escritos mais
adequados as condi¢cdes de producéo, pelo exercicio que o
aluno-escritor realiza para ajustar o texto a imagem que faz do
leitor fisicamente ausente;



» colocam de maneira mais acentuada a necessidade de refaccao
e de cuidado com o trabalho, pois, quando ha leitores de fato
para a escrita dos alunos, a legibilidade passa a ser objetivo
deles também, e ndo soé do professor;

» permitem interse¢ao entre contelidos de diferentes areas e/ou
entre estes e o tratamento dos temas transversais nessas areas.

Modulos didaticos

Mddulos didaticos sao sequéncias de atividades e exercicios, organizados de maneira
gradual para permitir que os alunos possam, progressivamente, apropriar-se das
caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros estudados, ao produzir seus proprios
textos.

O planejamento dos mdédulos didaticos parte do diagnéstico das capacidades iniciais
dos alunos, permitindo identificar quais instrumentos de ensino podem promover a
aprendizagem e a superagao dos problemas apresentados. Assim, a organizagao de
sequéncias didaticas exige:

» elaborar atividades sobre aspectos discursivos e linguisticos do
género priorizado, em fungao das necessidades apresentadas
pelos alunos;

* programar as atividades em moédulos que explorem cada um
dos aspectos do conteudo a serem trabalhados, procurando
reduzir parte de sua complexidade a cada fase, considerando
as possibilidades de aprendizagem dos alunos;

» deixar claro para os alunos as finalidades das atividades
propostas;

 distribuir as atividades de ensino num tempo que possibilite a
aprendizagem;

» planejar atividades em duplas ou em pequenos grupos, para
permitir que a troca entre os alunos facilite a apropriagao dos
conteudos;

* interagir com os alunos para ajuda-los a superar dificuldades;

» elaborar com os alunos instrumentos de registro e sintese dos
conteudos aprendidos, que se constituirao em referéncias para
produgoes futuras;

» avaliar as transformagdes produzidas.



A afirmacao de que aimagem substituiria a escrita € quase lugar-comum. Desde a
existéncia da televisao, afirma-se que o numero de leitores diminui, a medida que aumenta
o de espectadores. Recentemente, o desenvolvimento tecnoldgico, que tornou possivel
aproximar os lugares mais distantes com o simples apertar de um botao, produziu a impressao
de que aleitura e a escrita estavam com os dias contados.

A analise mais rigorosa da questéo, na realidade atual, ndo coincide com tais previsdes,
pois a leitura e a escrita continuam muito presentes na sociedade e, em particular, no
ambito do trabalho. Porém, ndo ha como negar que as novas tecnologias da informacgao
cumprem cada vez mais o papel de mediar o que acontece no mundo, “editando” a realidade.

A presenca crescente dos meios de comunicagao na vida cotidiana coloca, para a
sociedade em geral e para a escola em particular, a tarefa de educar criangas e jovens para
arecepcao dos meios. Para o desenvolvimento de uma agéo mais efetiva, € preciso ultrapassar
alguns esteredtipos e considerar que:

» arelagao dos receptores com os meios ndo € unilateral, mas
mediada pela insergao social do sujeito e por suas estruturas
cognitivas;

* arecepgao € um processo, nao € o ato de usar um meio. Inicia-
se antes dele, com as expectativas do sujeito, e segue-se a ele,
pois incorpora os comentarios e discussoes a respeito do que
foi visto;

* 0 significado de um meio nao é unico, é produzido pelos

diversos receptores.

N&o se trata, porém, de tomar os meios como eventuais recursos didaticos para o
trabalho pedagdgico, mas de considerar as praticas sociais has quais estejam inseridos para:
» conhecer a linguagem videotecnoldgica propria desse meio;

* analisar criticamente os conteudos das mensagens,
identificando valores e conotagdes que veiculam;

» fortalecer a capacidade critica dos receptores, avaliando as
mensagens;

* produzir mensagens proprias, interagindo com os meios.

% Para aprofundamento do assunto, sugere-se a leitura da quinta parte da Introdugéo aos Parametros Curriculares
Nacionais.



O COMPUTADOR
O processador de textos

Eliminar, alterar, deslocar palavras, expressoes e trechos sao tarefas que marcam as
sucessivas rescrituras a que um texto é submetido até a versao final. Tais tarefas encontram
maior flexibilidade com o uso dos processadores de texto. Retirando de tais tarefas o peso
das sucessivas refacgdes, o usuario pode concentrar-se na producao mais elaborada do texto
de maneira a atender a seus objetivos, sem o 6nus de copiar iniUmeras vezes as passagens
que deseja manter.

O uso do corretor ortografico durante o processo de revisao nao libera, como se poderia
imaginar, o usuario das tarefas de pensar acerca das questdes ortograficas. Da simples
identificacdo de caracteres incorretos, a decisao de incluir termos nao pertencentes ao
inventario disponivel, cabe ao usuario realizar a escolha, confrontando sua forma com a
opgao sugerida pelo equipamento. E importante considerar ainda que ha uma série de
aspectos da chamada revisao das convengdes da escrita que escapam da identificagao:
problemas envolvendo a segmentagao de palavras cujo resultado produza outras palavras
possiveis na lingua, por exemplo “com seguiu” (para conseguiu); aspectos relativos a
concordancia e regéncia, ao emprego da pontuagéo que nao dispensam a agao atenta do
sujeito.

Além disso, tais aplicativos possibilitam a obtencao de um layout bastante préximo
daquele usado nos textos impressos de circulagéo social, pois permitem a selecao da fonte,
dos caracteres, a distribuicao do texto em colunas, a inclus&o de graficos e tabelas, ainser¢ao
de figuras, moldura etc. Isso torna possivel a publicagéo de jornais, revistas, folhetos
utilizando-se a editoragao eletrénica. Produtos mais bem acabados séo, sem duvida, fonte
de satisfacao para seus produtores.

Um outro aspecto interessante é a possibilidade de, estando conectado com alguma
rede, poder destinar os textos produzidos a leitores reais, ou interagir com outros colegas,
também via rede, ampliando as possibilidades de interlocugao por meio da escrita e
permitindo acesso on line ao conhecimento enciclopédico acumulado pela humanidade.

Ha uma série de softwares disponiveis no mercado, produzidos com a finalidade de
trabalhar aspectos especificos de Lingua Portuguesa. Como qualquer recurso didatico,
devem ser analisados com cuidado e selecionados em funcao das necessidades colocadas
pelas situa¢des de ensino e de aprendizagem.

CD-ROM, multimidia e hipertexto

Por combinarem diferentes linguagens e atividades multidisciplinares, favorecem a
construgcéo de uma representagao nao-linear do conhecimento, permitindo que cada um,



segundo seu ritmo e interesse, possa dirigir sua aprendizagem: buscando informagao
complementar, selecionando em um texto uma ligagdo com outro documento, por uma
palavra ou expressao ressaltada; buscando representagbes em outras linguagens —imagem,
som, animagao —com as quais pode interagir na construgao de uma representagdo mais
realista.

E importante, ainda, no trabalho escolar, analisar criticamente a sedugao do meio.
Uma das possibilidades € a producido de CD-ROMs pelos préprios alunos, que permite
revelar e compreender a funcionalidade de elementos presentes na dindmica do suporte
para a representagéo do real: articulagao entre a linearidade do texto verbal e a possibilidade
de abrirjanelas, possibilidade de introduzir informagdes suplementares em outras linguagens
(preparagéo de imagens, de sons, de animagao) etc.

O RADIO

O radio, o mais abrangente veiculo de comunicagao presente no cotidiano, abre
diversas possibilidades para o trabalho com os sons e a palavra falada em Lingua Portuguesa:

 estudando a programacao das emissoras (AM/FM) e as marcas
que caracterizam a fala dos diversos apresentadores e disc-
joqueis, por meio de gravagoes e transcri¢oes;

» analisando o radiojornalismo e confrontando-o com outras
midias;

» produzindo programas radiofénicos com os alunos — a Radio
Recreio.

A TELEVISAO

Além das possibilidades de trabalho com a programacao, associadas ao videocassete
gravando ou reproduzindo um programa especifico, a TV pode introduzir ou complementar
os conteudos trabalhados por meio do substrato educativo-cultural da programacéao, como
também abrir espaco para discutir temas que o veiculo projeta para a sociedade,
desenvolvendo a construgao de valores que permitam recepcao mais critica.

Algumas propostas para discutir o veiculo:

» analise das transformacgdes sofridas por uma obra literaria ao
seradaptadaparaaTV;



» analise das transformacoes sofridas por um filme produzido
para o cinema, ao ser transmitidona TV;

 identificacao de relacdes de imitagao-interpretacao-adulteracao
darealidade;

» analise darecepcgao e efeitos produzidos no receptor.

O VIDEO

Partindo do que toca os sentidos, a linguagem da TV e video responde a sensibilidade
dos jovens. Projetando outras realidades, outros tempos e espagos, no video interagem
superpostas diversas linguagens: a visual, afalada, a sonora e até a escrita, principalmente
nalegenda de filmes e nas traducgoes de entrevistas.

O video possibilita desenvolver multiplas atitudes receptivas, pois permite que se
interrompa a projec¢ao para fazer um comentario; que se volte afita, apds a projecao, para
rever cenas importantes ou dificeis; que se passe quadro a quadro imagens significativas;
que se exiba a fita outras vezes para apreciar aspectos relacionados a trilha sonora, efeitos
visuais, dialogos etc.

Pode ser usado de muitas formas em sala de aula:

» como ponto de partida para a introdugdo de um tema;

» como exemplo de aspectos relacionados ao assunto discutido
emclasse;

* pararegistro e documentagao de projetos desenvolvidos;

* paraque os alunos realizem produgdes em video: encenagdes,
programas informativos, entrevistas;

* como avaliagao, permitindo o exame de exposigcoes orais;

» como suporte da televisao e do cinema:
*

gravando programas para utilizacdo em classe;

* exibindo filmes de longa-metragem e documentarios
relacionados a aspectos do trabalho desenvolvido;

* exibindo filmes baseados em obras literarias lidas para
comparagao das diferentes linguagens.



A AVALIAGAO NA PRATICA EDUCATIVA

A avaliacao deve ser compreendida como conjunto de agdes organizadas com a
finalidade de obter informacdes sobre o que o aluno aprendeu, de que forma e em quais
condicdes. Para tanto, é preciso elaborar um conjunto de procedimentos investigativos
que possibilitem o ajuste e a orientacéo da intervengao pedagdgica para tornar possivel o
ensino e a aprendizagem de melhor qualidade.

Deve funcionar, por um lado, como instrumento que possibilite ao professor analisar
criticamente sua pratica educativa; e, por outro, como instrumento que apresente ao aluno
a possibilidade de saber sobre seus avancgos, dificuldades e possibilidades. Nesse sentido,
deve ocorrer durante todo o processo de ensino e aprendizagem, e ndo apenas em momentos
especificos caracterizados como fechamento de grandes etapas de trabalho.

A avaliagao deve ser compreendida como constitutiva da pratica educativa, dado
que é a analise das informagdes obtidas ao longo do processo de aprendizagem — o que 0s
alunos sabem e como — que possibilita ao professor a organizagao de sua agéo de maneira
adequada e com melhor qualidade.

Por caracterizar-se como uma resposta a compreensao que o aluno tem sobre os
aspectos do conhecimento a serem trabalhados, €, também, responsiva, atuando como
elemento balizador das pautas interacionais e das intervengdes pedagdgicas, sendo
dialeticamente constitutiva dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem.

A avaliagao precisa acontecer num contexto em que seja possibilitada ao aluno a
reflexdo tanto sobre os conhecimentos construidos — 0 que sabe —, quanto sobre 0s processos
pelos quais isso ocorreu — como conseguiu aprender. Ao identificar o que sabe, o aluno tem
a possibilidade de delimitar o que precisa, ainda, aprender. Ao reconhecer como conseguiu
aprender, o aluno tem a possibilidade de descobrir que podem existir outros modos de
aprender, conhecer e de fazer. A apropriagao de novos conceitos e procedimentos permite
que o aluno possa realizar as atividades propostas com maior eficiéncia e autonomia. Nesse
sentido, a avaliagao precisa ser compreendida como reflexiva e autonomizadora.

Ao se avaliar, devem-se buscar informacdes ndo apenas referentes ao tipo de
conhecimento que o aluno construiu, mas também e, sobretudo, responder a questdes
sobre por que os alunos aprenderam o que aprenderam naquela situacao de aprendizagem,
como aprenderam, o que mais aprenderam e o que deixaram de aprender. Para isso, o
professor precisa construir formas de registro qualitativamente diferentes das que tém
sido utilizadas tradicionalmente pela escola, para obter informagdes relevantes para a
organizagao da agao pedagdgica.

E necessario, também, que o aluno seja informado de maneira qualitativamente
diferente das ja usuais sobre o que precisa aprender, o que precisa saber fazer melhor.



Assim, as anotagdes, correcdes e comentarios do professor sobre as producdes do aluno
devem oferecer indicacdes claras para que este possa efetivamente melhorar.

Além disso, para a constituicao da autonomia do aluno, coloca-se a necessidade de
construcao de instrumentos de auto-avaliacao que lhe possibilitem a tomada de consciéncia
sobre o que sabe, o que deve aprender, o que precisa saber fazer melhor e que favorecam
maior controle da atividade, a partir da auto-analise de seu desempenho.

A avaliagao ndo &, portanto, unilateral ou monolégica, mas dialégica. Deve realizar-
se num espago em que sejam considerados aquele que ensina, aquele que aprende e a
relagcao intrinseca que se estabelece entre todos os participantes do processo de aprendizado.
Portanto, n&o se aplica apenas ao aluno, considerando unicamente as expectativas de
aprendizagem, mas aplica-se as condicdes oferecidas para que isso ocorra: avaliar a
aprendizagem implica avaliar também o ensino oferecido.

CRITERIOS DE AVALIACAO

Os objetivos do ensino balizam a avaliagao. Sao eles que permitem a elaboragao de
critérios para avaliar a aprendizagem dos conteudos. Critérios claramente definidos e
compartilhados permitem tanto ao professor tornar sua pratica mais eficiente pela
possibilidade de obter indicadores mais confiaveis sobre o processo de aprendizagem quanto
permitem aos alunos centrar sua atengao nos aspectos focalizados, o que, em geral, confere
a sua producgao melhor qualidade.

Neste documento, serdo apresentados critérios que tém como referéncia os
objetivos especificados para o terceiro e quarto ciclos e representam as aprendizagens
imprescindiveis ao final desse periodo, possiveis e desejaveis aimensa maioria dos alunos
submetidos a um ensino como o proposto. N&o séo, portanto, coincidentes com todas as
expectativas de aprendizagem. Estas estao expressas nos objetivos, cuja funcéo é orientar
0 ensino.

Os critérios de avaliagao referem-se ao que € necessario aprender, enquanto os
objetivos, ao que é possivel aprender. Os critérios ndo podem, de forma alguma, sertomados
como objetivos, pois isso representaria injustificavel rebaixamento da oferta de ensino
e, consequentemente, a ndo garantia da conquista das aprendizagens consideradas
essenciais.

Para avaliar, segundo os critérios estabelecidos, é necessario considerar indicadores
bastante precisos que sirvam para identificar, de fato, as aprendizagens realizadas. No
entanto, é importante ndo perder de vista que um progresso relacionado a um critério
especifico pode manifestar-se de diferentes formas, em diferentes alunos, e que uma mesma
agao pode, para um aluno, indicar avango em relagao a um critério estabelecido e, para



outro, ndo. Porisso, além de necessitarem de indicadores precisos, os critérios de avaliagéo
devem sertomados em seu conjunto, considerados de forma contextual e analisados a luz
dos objetivos que realmente orientaram o ensino oferecido aos alunos.

E nesse contexto, portanto, que os critérios de avaliagdo devem ser compreendidos:
por um lado, como aprendizagens indispensaveis ao final de um periodo. Por outro, como
referéncias que permitem — se comparados aos objetivos do ensino e ao conhecimento
prévio com que o aluno iniciou a aprendizagem — a analise de seus avangos ao longo do
processo, considerando que as manifestagbes desses avangos ndo séo lineares, nemidénticas,
em diferentes sujeitos.

Finalmente, & necessario considerar que os critérios indicados neste documento s&o
adequados e Uteis para avaliar a aprendizagem de alunos submetidos a praticas educativas
orientadas pelos principios tedricos e metodoldgicos aqui especificados. A adogao destes
critérios pressupde a adogao também dos objetivos propostos nos Parametros Curriculares
Nacionais e, as adaptagdes dos objetivos que cada equipe escolar julgar necessarias, precisam
corresponder adaptacdes dos critérios.

DEFINIGAO DE CRITERIOS PARA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

+ Demonstrar compreensao de textos orais, nos géneros
previstos para o ciclo, por meio de retomada dos tépicos
do texto.

Espera-se que o aluno realize, oralmente ou por escrito, retomadas de textos ouvidos
(resumo, por exemplo), de forma que sejam preservadas as idéias principais. Nesse processo,
devem ser considerados possiveis efeitos de sentido produzidos por elementos ndo-verbais
€ que sejam utilizados como apoio, quando for o caso, registros escritos realizados durante
aescuta.

» Atribuir sentido a textos orais e escritos, posicionando-se
criticamente diante deles.

Espera-se que o aluno, a partir da identificagdo do ponto de vista que determina o
tratamento dado ao contetdo, possa confrontar o texto lido com outros textos e opinides,
posicionando-se criticamente diante dele.

* Lerde maneiraindependente textos com os quais tenha
construido familiaridade.



Espera-se que o aluno leia, sem que precise da ajuda de terceiros, textos que
demandem conhecimentos familiares, tanto no que se refere ao género quanto ao tema
abordado.

 Compreender textos a partir do estabelecimento de
relagoes entre diversos segmentos do proprio texto e entre
o texto e outros diretamente implicados por ele.

Espera-se que o aluno, no processo de leitura, consiga articular informacdes presentes
nos diferentes segmentos de um texto e estabeleca relagdes entre o texto e outros aos
quais esse primeiro possa se referir, mesmo que indiretamente, ainda que a partir de
informacgdes oferecidas pelo professor.

» Selecionar procedimentos de leitura adequados a
diferentes objetivos e interesses (estudo, formagao pessoal,
entretenimento, realizagao de tarefa) e a caracteristicas
do género e suporte.

Espera-se que o aluno seja capaz de ajustar sua leitura a diferentes objetivos utilizando
os procedimentos adequados — leitura extensiva, inspecional, tépica, de revisao, item a
item —, consideradas as especificidades do género no qual o texto se organiza e do suporte.

+ Coordenar estratégias de leitura nao-lineares utilizando
procedimentos adequados para resolver duvidas na
compreensao e articulando informagoes textuais com
conhecimentos prévios.

Espera-se que o aluno, ao realizar uma leitura, utilize coordenadamente
procedimentos necessarios para a compreensao do texto. Assim, se realizou uma antecipagao
ou inferéncia, € necessario que busque no texto pistas que confirmem ou nao a antecipagao
ou inferéncia realizada. Da mesma forma, espera-se que o aluno, a partir da articulagao
entre seus conhecimentos prévios e as informagodes textuais, deduza do texto informagdes
implicitas.

* Produzir textos orais nos géneros previstos para o ciclo,
considerando as especificidades das condigoes de
producao.

Espera-se que o aluno produza textos orais, planejando-os previamente em fungao
dos objetivos estabelecidos, com apoio da linguagem escrita e de recursos graficos, quando
for o caso. Nesse processo, espera-se que sejam considerados os seguintes aspectos: as
especificidades do género, os papéis assumidos pelos interlocutores na situacao



comunicativa, possiveis efeitos de sentido produzidos por elementos nao-verbais, a utili-
zacgao da variedade linguistica adequada. Espera-se, ainda, que o aluno consiga moni-
torar seu desempenho durante o processo de producao, em fungao da reacao dos
interlocutores.

* Redigir textos namodalidade escrita nos géneros previstos
para o ciclo, considerando as especificidades das condigoes
de producao.

Espera-se que o aluno produza textos considerando as finalidades estabelecidas, as
especificidades do género e do suporte, os papéis assumidos pelos interlocutores, os
conhecimentos presumidos do interlocutor, bem como as restricdes impostas pelos lugares
de circulagao previstos para o texto.

 Escrever textos coerentes e coesos, observando as
restricoes impostas pelo género.

Espera-se que o aluno produza textos, procurando garantir: a relevancia das
informagdes em relagdo ao tema e aos propositos do texto; a continuidade tematica; a
explicitagéo de dados ou premissas indispensaveis a interpretacao; a explicitagéo de relagdes
entre expressodes pela utilizagdo de recursos linguisticos apropriados (retomadas, anaforas,
conectivos). Espera-se, também, que o aluno saiba avaliar a pertinéncia da utilizagéo de
recursos que nao sejam proprios da modalidade escrita da linguagem, analisando possiveis
efeitos de sentido produzidos por esses recursos.

* Redigir textos utilizando alguns recursos préprios do
padrao escrito relativos a paragrafagao, pontuacao e
outros sinais graficos, em fungao do projeto textual.

Espera-se que o aluno, ao redigir textos, coerentemente com o projeto textual em
desenvolvimento, saiba organiza-los em paragrafos, estruturando adequadamente os
periodos e utilizando recursos do sistema de pontuagao e outros sinais graficos.

+ Escrever textos sabendo utilizar os padroes da escrita,
observando regularidades lingliisticas e ortograficas.

Espera-se que o aluno empregue adequadamente os tempos verbais em funcao de
sequéncias textuais; que estabeleca as relagbes logico-temporais, utilizando adequadamente
os conectivos; e que faga a concordancia verbal e nominal, inclusive em casos em que haja
inversao sintatica ou distanciamento entre sujeito e verbo, desconsiderando-se os casos de
concordancia especial. Espera-se que o aluno produza textos ortograficamente corretos,
considerando casos ndo regulares apenas em palavras de frequiéncia alta, sabendo utilizar o



dicionario e outras fontes impressas para resolver as duvidas relacionadas as demais
irregularidades.

* Revisar os préprios textos com o objetivo de aprimora-
los.

Espera-se que 0 aluno, tanto durante a produgéo dos textos quanto apds termina-los,
analise-os e revise-os em fungao dos objetivos estabelecidos, da intengao comunicativa, e
do leitor a que se destina, redigindo tantas versées quantas forem necessarias para considerar
o texto bem escrito. Espera-se que, nesse processo, o aluno incorpore os conhecimentos
discutidos e produzidos na pratica de analise linguistica.

» Utilizar os conceitos e procedimentos constituidos na
pratica de analise linguistica.

Espera-se que o aluno opere com os procedimentos metodoldgicos empregados na
analise dos fatos da linguagem (elaboragao de inventario, classificagdo, comparacgao,
levantamento de regularidades, organizacao de registro), bem como utilize os conceitos
referentes a delimitacao e identificacdo de unidades, a compreensao das relagdes
estabelecidas entre as unidades e as fungdes discursivas associadas a elas no contexto,
empregando uma metalinguagem quando esta se revelar funcional.
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