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LEITURA E INTERPRETACI:\OI DE DIVERSOS
TIPOS DE TEXTOS gLITERARIOS E NAO
LITERARIOS).

Sabemos que a “matéria-prima” da literatura séo as pa-
lavras. No entanto, é necessario fazer uma distincdo entre
a linguagem literaria e a linguagem néo literaria, isto &,
aquela que ndo caracteriza a literatura.

Embora um médico faga suas prescrices em deter-
minado idioma, as palavras utilizadas por ele ndo podem
ser consideradas literarias porque se tratam de um voca-
bulério especializado e de um contexto de uso especifi-
co. Agora, quando analisamos a literatura, vemos que o
escritor dispensa um cuidado diferente com a linguagem
escrita, e que os leitores dispensam uma atencao diferen-
ciada ao que foi produzido.

Outra diferenca importante é com relacdo ao trata-
mento do contelddo: ao passo que, nos textos nao litera-
rios (jornalisticos, cientificos, histéricos, etc.) as palavras
servem para veicular uma série de informacdes, o texto
literario funciona de maneira a chamar a atencdo para a
prépria lingua (FARACO & MOURA, 1999) no sentido de
explorar varios aspectos como a sonoridade, a estrutura
sintatica e o sentido das palavras.

Veja abaixo alguns exemplos de expressdes na lin-
guagem nao literaria ou “corriqueira” e um exemplo de
uso da mesma expressdo, porém, de acordo com alguns
escritores, na linguagem literéaria:

Linguagem ndo literdria:
1- Anoitece.

2- Teus cabelos loiros brilham.
3- Uma nuvem cobriu parte do céu.

Linguagem literdria:
1- A mao da noite embrulha os horizontes. (Alvaren-

ga Peixoto)

2- Os clarins de ouro dos teus cabelos cantam na luz!
(Mério Quintana)

3- um sujo de nuvem emporcalhou o luar em sua
nascenca. (José Candido de Carvalho)

Como distinguir, na pratica, a linguagem literaria da
nao literaria?

- A linguagem literéria é conotativa, utiliza figuras
(palavras de sentido figurado), em que as palavras adqui-
rem sentidos mais amplos do que geralmente possuem.

- Na linguagem literaria ha uma preocupacédo com a
escolha e a disposicao das palavras, que acabam dando
vida e beleza a um texto.

- Na linguagem literaria é muito importante a manei-
ra original de apresentar o tema escolhido.

LINGUA PORTUGUESA
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- A linguagem ndo literaria é objetiva, denotativa,
preocupa-se em transmitir o conteldo, utiliza a palavra em
seu sentido proéprio, utilitario, sem preocupacdo artistica.
Geralmente, recorre a ordem direta (sujeito, verbo, com-
plementos).

Leia com atengdo os textos a seguir e compare as lin-
guagens utilizadas neles.

Texto A
Amor (6). [Do lat. amore.] S. m. 1. Sentimento que pre-
dispde alguém a desejar o bem de outrem, ou de alguma
coisa: amor ao proximo; amor ao patrimoénio artistico de
sua terra. 2. Sentimento de dedicacdo absoluta de um ser
a outro ser ou a uma coisa; devocao, culto; adoracdo: amor
a Patria; amor a uma causa. 3. Inclinacao ditada por lagos
de familia: amor filial; amor conjugal. 4. Inclinacdo forte por
pessoa de outro sexo, geralmente de carater sexual, mas
que apresenta grande variedade e comportamentos e rea-
coes.
Aurélio Buarque de Holanda Ferreira. Novo Dicionario
da Lingua Portuguesa, Nova Fronteira.

Texto B
Amor é fogo que arde sem se ver;
E ferida que déi e ndo se sente;
E um contentamento descontente;
é dor que desatina sem doer.
Luis de Camdes. Lirica, Cultrix.

Vocé deve ter notado que os textos tratam do mesmo
assunto, porém os autores utilizam linguagens diferentes.

No texto A, o autor preocupou-se em definir “amor”,
usando uma linguagem objetiva, cientifica, sem preocupa-
¢ao artistica.

No texto B, o autor trata do mesmo assunto, mas com
preocupacao literaria, artistica. De fato, o poeta entra no
campo subjetivo, com sua maneira propria de se expres-
sar, utiliza comparacées (compara amor com fogo, ferida,
contentamento e dor) e serve-se ainda de contrastes que
acabam dando graca e forca expressiva ao poema (con-
tentamento descontente, dor sem doer, ferida que nédo se
sente, fogo que ndo se vé).

Questdes
1-) Leia o trecho do poema abaixo.

O Poeta da Roca

Sou fio das mata, cantd da méao grosa

Trabaio na roca, de inverno e de estio

A minha chupana é tapada de barro

S6 fumo cigarro de paia de mio.
Patativa do Assaré




A respeito dele, é possivel afirmar que

(A) ndo pode ser considerado literario, visto que a lin-
guagem ai utilizada nao estd adequada a norma culta for-
mal.

(B) ndo pode ser considerado literario, pois nele nao
se percebe a preservacdo do patrimonio cultural brasileiro.
(C) ndo é um texto consagrado pela critica literaria.

(D) trata-se de um texto literario, porque, no processo
criativo da Literatura, o trabalho com a linguagem pode
aparecer de varias formas: coOmica, ludica, erdtica, popular
etc

(E) a pobreza vocabular — palavras erradas — ndo permi-
te que o consideremos um texto literéario.

Leia os fragmentos abaixo para responder as questdes
gue seguem:

TEXTO |

O acucar

O branco agucar que adocara meu café

nesta manha de Ipanema

nao foi produzido por mim

nem surgiu dentro do acgucareiro por milagre.

Vejo-o puro

e afavel ao paladar

como beijo de mocga, dgua

na pele, flor

que se dissolve na boca. Mas este aclcar

nao foi feito por mim.

Este acucar veio

da mercearia da esquina e tampouco o fez o Oliveira,
dono da mercearia.

Este acUcar veio

de uma usina de aclicar em Pernambuco

ou no Estado do Rio

e tampouco o fez o dono da usina.

Este acUcar era cana

e veio dos canaviais extensos

gue ndo nascem por acaso

no regaco do vale.

Em lugares distantes, onde nao ha hospital

nem escola,

homens que ndo sabem ler e morrem de fome

aos 27 anos

plantaram e colheram a cana

que viraria acucar.

Em usinas escuras,

homens de vida amarga

e dura

produziram este agUcar

branco e puro

com que adoco meu café esta manha em Ipanema.

Fonte: “O acgucar” (Ferreira Gullar. Toda poesia. Rio de
Janeiro, Civilizacdo Brasileira, 1980, pp.227-228)

: o
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TEXTO Il
A cana-de-acUcar

Originéria da Asia, a cana-de-acucar foi introduzida no
Brasil pelos colonizadores portugueses no século XVI. A re-
gido que durante séculos foi a grande produtora de cana-de
-acUcar no Brasil é a Zona da Mata nordestina, onde os férteis
solos de massapé, além da menor distancia em relagao ao
mercado europeu, propiciaram condi¢bes favoraveis a esse
cultivo. Atualmente, o maior produtor nacional de cana-de
-acucar é Sao Paulo, seguido de Pernambuco, Alagoas, Rio
de Janeiro e Minas Gerais. Além de produzir o aglcar, que em
parte é exportado e em parte abastece o mercado interno, a
cana serve também para a produgdo de alcool, importante
nos dias atuais como fonte de energia e de bebidas. A imen-
sa expansdo dos canaviais no Brasil, especialmente em Sdo
Paulo, esta ligada ao uso do alcool como combustivel.

2-) Para que um texto seja literario:

a) basta somente a correcdo gramatical; isto &, a expres-
sdo verbal segundo as leis l6gicas ou naturais.

b) deve prescindir daquilo que ndo tenha correspondén-
cia na realidade palpéavel e externa.

¢) deve fugir do inexato, daquilo que confunda a capaci-
dade de compreensdo do leitor.

d) deve assemelhar-se a uma acdo de desnudamento. O
escritor revela, ao escrever, o mundo, e, em especial, revela o
Homem aos outros homens.

e) deve revelar diretamente as coisas do mundo: senti-
mentos, ideias, acoes.

3-) Ainda com relagdo ao textos | e Il, assinale a opgdo
incorreta

a) No texto I, em lugar de apenas informar sobre o real,
ou de produzi-lo, a expressao literaria é utilizada principal-
mente como um meio de refletir e recriar a realidade.

b) No texto Il, de expressdo ndo literaria, o autor informa
o leitor sobre a origem da cana-de-acUcar, os lugares onde é
produzida, como teve inicio seu cultivo no Brasil, etc.

c) O texto | parte de uma palavra do dominio comum
—agUcar — e vai ampliando seu potencial significativo, explo-
rando recursos formais para estabelecer um paralelo entre o
agucar — branco, doce, puro — e a vida do trabalhador que o
produz — dura, amarga, triste.

d) No texto |, a expressao literaria desconstréi habitos
de linguagem, baseando sua recriacdo no aproveitamento de
novas formas de dizer.

e) O texto Il ndo é literario porque, diferentemente do lite-
rario, parte de um aspecto da realidade, e ndo da imaginac&o.

Gabarito

1-)D

2-) D — Esta alternativa esta correta, pois ela remete ao
carater reflexivo do autor de um texto literario, ao passo

em que ele revela as pessoas o “seu mundo” de maneira
peculiar.
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RELAGAO ENTRE EDUCAGAO, ESCOLA E
SOCIEDADE: CONCEPCOES DE EDUCACAO E DE
ESCOLA.

Sendo a escola uma instituicdo organizada e integrada
na comunidade, ela deve desempenhar uma funcdo proé-
ativa de subita importancia na formacao, transformacéo e
desenvolvimento do capital social.

Pensar a escola de hoje é refletir a sociedade nas
vertentes social, econdmico e pessoal.

A relacdo escola, familia e comunidade carece de
melhoria, pois constata-se quase que um divércio entre
elas. As escolas, muitas vezes, ndo fomentam nem facilitam
o intercdambio de experiéncias com outras escolas e com o
meio em que estdo inseridas, ndo promovem a procura de
solucdes inovadoras, nem proporcionam uma participagdo
efetiva dos pais e encarregados de educagdo na gestdo
escolar.

Escola é a principal instituicdo para a transmissdo e
aquisicdo de conhecimentos, valores e habilidades, por isso
deve ser tida como o bem mais importante de qualquer
sociedade.

Escola —instituicdo social que tem o encargo de educar,
segundo planos sistematicos, os individuos nas diferentes
idades da sua formacao, casa ou estabelecimento onde se
ministra o ensino.

Escola é uma instituicdo educativa fundamental onde
sdo organizadas, sistematicamente, atividades praticas de
caracter pedagogico.

Para Gary Marx, (in Azevedo, 1994,p.147) a escola é
verdadeiramente uma instituicdo de Ultimo recurso, apos a
familia, comunidade e a igreja terem fracassado.

Comunidade é um conjunto de pessoas que vive
num determinado lugar e ligado por um ideal e objetivos
comuns.

Participacdo — de acordo com a etimologia da palavra,
participacdo origina-se do latim “participatio” (pars + in +
actio) que ignifica ter parte na acdo. Para ter parte na acdo
€ necessario ter acesso ao agir e as decisdes que orientam
o agir.”

Executar uma acdo ndo significa ter parte, ou seja,
responsabilidade sobre a acdo. E sé sera sujeito da acgao
quem puder decidir sobre ela”

A participacdo é «um modo de vida» que permite
resolver favoravelmente a tensdo sempre existente entre o
individual e o coletivo, a pessoa e o grupo, na organizacao.

A participacdo deve ser vista como um processo
permanente de estabelecer um equilibrio dinamico entre:
a autoridade delegada do poder central ou local na escola;
as competéncias profissionais dos professores (enquanto
especialistas do ensino) e de outros trabalhadores nao
docentes; os direitos dos alunos enquanto «autores» do
seu proprio crescimento; e a responsabilidade dos pais na
educacao dos seus filhos.!

1 http://www.portaldoconhecimento.gov.cv
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Considerando que toda crianca faz parte de uma familia
e que toda familia, além de possuir caracteristicas proprias,
estd inserida em uma comunidade, hoje, ambas, familia e
comunidade, estdo incumbidas, juntamente com a escola,
da formacdo de um mesmo cidaddo, portanto sdo pecas
fundamentais no processo educativo e, porque ndo, na
elaboracéo do projeto pedagdgico da escola e na gestdo da
mesma.

Quando a escola recebe os educandos, de onde eles vém?
Quem os encaminha? Eles vém de uma sociedade, de uma
familia, e os pais e responsdveis realizam seu encaminhamento.

Néo s@o os educandos seres viventes em um nucleo
familiar e social, onde recebem orienta¢éo moral, vivenciam
experiéncias e reforcam seus conhecimentos? Tudo isso é
educacdo. Para estabelecer uma educacGo moral, critica e
comprometida com o meio social, é primordial a integracéo
entre escola, familia e sociedade. Pois, o ser humano é um ser
social por exceléncia. Podemos pensar na responsabilidade da
escola na vida de uma pessoa. E ainda, partindo desse principio,
€ um equivoco desvincular a familia no processo da educacéo
escolar. A escola vem reforcar os valores recebidos em casa,
além de transmitir conhecimentos. Age também na formacéo
humana, salientando a autonomia, o equilibrio e a liberdade -
que estd condicionada a limites e respeito mutuo. Por que ndo,
a escola trabalhar com a familia e a sociedade em prol de um
bem comum?

A parceria entre familia, sociedade e escola sé tem a
contribuir para o desenvolvimento do educando. Assim, a escola
passa a ser um espago que se relaciona com a vida e ndo uma
ilha, que se isola da sociedade. Com a participacéo da familia
no meio escolar, cria-se espacos de escuta, voz e acesso ds
informacGes que dizem respeito a seus filhos, responsdveis tanto
pela materialidade da escola, bem como pelo ambiente no qual
seus filhos estéo inseridos. E preciso que os pais se impliquem
nos processos educativos de seus filhos no sentido de motiva-
los afetivamente ao aprendizado. O aprendizado formal ou a
educacdo escolar, para ser bem sucedida ndo depende apenas
de uma boa escola, de bons professores e bons programas, mas
principalmente de como o educando é tratado na sociedade e
em casa e dos estimulos que recebe para aprender. E preciso
entender que o aprender é um processo continuo que néo cessa
quando ele estd em casa. Qualquer gesto, palavra ou agéo
positiva de qualquer membro da sociedade ou da familia pode
motiva-la, porém, qualquer palavra ou agdo que tenha uma
conotag@o negativa pode gerar um bloqueio no aprendizado.
E claro que, como qualquer ser humano, ele precisa de limites,
e que ndo pode fazer tudo que quiser, porém os limites devem
ser dados de maneira clara, sem o uso de palavras rudes, que
agridam ou desqualifiquem-no.

Uma pessoa agredida, com palavras ou agoes, além
de aprender a agredir, perde uma boa parte da motivacdo
para aprender, pois seus sentimentos em relacGo a si mesma
e aos outros ficam confusos, tornando-a insegura com relacéo
as suas capacidades, e consequentemente gerando uma baixa
autoestima. Outro aspecto que merece ser lembrado é o que se
referedcomparacéo comoutrosirméos queforambemsucedidos;
0s pais ou responsdveis devem evitar a comparagdo, pois cada
um é tnico etem seu proprio ritmo de aprendizado e sua maneira
singular de ver o mundo e a sociedade em que esta inserido.




E preciso ainda ressaltar que o conhecimento e o
aprendizado ndo s@Go adquiridos somente nos bancos
escolares, mas é construido pelo contato com o social, dentro
da familia, e no mundo ao seu redor. Fazer do aprendizado
um prazer é tarefa néo s6 dos professores, mas também, de
pais, da sociedade e de qualquer profissional interessado no
bem-estar de quem aprende.?

Pensar em educacdo de qualidade hoje, é preciso ter
em mente que a familia esteja presente na vida escolar de
todos os alunos em todos os sentidos. Ou seja, é preciso
uma interacdo entre escola e familia. Nesse sentido, escola
e familia possuem uma grande tarefa, pois nelas é que se
formam os primeiros grupos sociais de uma crianca.

Envolver os familiares na elaboracdo da proposta pe-
dagodgica pode ser a meta da escola que pretende ter um
equilibrio no que diz respeito a disciplina de seus educan-
dos. A sociedade moderna vive uma crise de valores éticos
e morais sem precedentes. Essa é uma constatacdo que
norteia os arredores dos setores educacionais, pois é na
escola que essa crise pode aflorar mais, ficando em maior
evidéncia.

Nesse sentido, A LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao ( lei 9394, de dezembro de 1996) formaliza e ins-
titui a gestdo democratica nas escolas e vai além. Dentre
algumas conquistas destacam-se:

A concepcao de educacao, concepgdo ampla, esten-
dendo a educagdo para além da educagéo escolar, ou seja,
comprometimento com a formacao do carater do educan-
do.

Nunca na escola se discutiu tanto quanto hoje assun-
tos como falta de limites, desrespeito na sala de aula e des-
motivagdo dos alunos. Nunca se observou tantos professo-
res cansados e muitas vezes, doentes fisica e mentalmente.
Nunca os sentimentos de impoténcia e frustracdo estive-
ram tdo marcantemente presentes na vida escolar.

Por essa razdo, dentro das escolas as discussées que
procuram compreender esse quadro tdo complexo e, mui-
tas vezes, cadtico, no qual a educacdo se encontra mergu-
Ihada, sdo cada vez mais frequentes. Professores debatem
formas de tentar superar todas essas dificuldades e confli-
tos, pois percebem que se nada for feito em breve nédo se
conseguira mais ensinar e educar.

Entretanto, observa-se que, até o momento, essas dis-
cussoes vém sendo realizadas apenas dentro do ambito da
escola, basicamente envolvendo dire¢des, coordenagdes e
grupos de professores. Em outras palavras, a escola vem,
gradativamente, assumindo a maior parte da responsabili-
dade pelas situacdes de conflito que nela sdo observadas.

Assim, procuram-se novas metodologias de trabalho,
muitos projetos sdo langados e inimeros recursos também
langados pelo governo no sentido de ndo deixar que o alu-
no deixe de estudar. Porém, observa-se que se ndo houver
um comprometimento maior dos responsaveis e das insti-
tuicbes escolares isso pouco adiantara.

2 Texto adaptado de Claudia Puget Ferreira / Fabiola
Carmanhanes Anequim / Valéria Cristina P.Alves Bino
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Concepcbes de escola
Em suas obras, Dermeval Saviani apresenta a escola

como o local que deve servir aos interesses populares
garantindo a todos um bom ensino e saberes basicos que
se reflitam na vida dos alunos preparando-os para a vida
adulta. Em sua obra Escola e Democracia (1987), o autor
trata das teorias da educagao e seus problemas, explanando
gue a marginalizacdo da crianca pela escola se da porque
ela ndo tem acesso a esta, enquanto que a marginalidade é a
condicdo da crianca excluida. Saviani avalia esses processos,
explicando que ambos sdo prejudiciais ao desenvolvimento
da sociedade, trazendo inUmeros problemas, muitas vezes
de dificil solucdo, e conclui que a harmonia e a integracéo
entre os envolvidos na educagdo — esferas politica, social
e administracdo da escola podem evitar a marginalidade,
intensificando os esforgos educativos em prol da melhoria
de vida no ambito individual e coletivo.

Através da interacdo do professor e da participacao ativa
do aluno a escola deve possibilitar a aquisicdo de contetdos
— trabalhar a realidade do aluno em sala de aula, para que
ele tenha discernimento e poder de analisar sua realidade
de uma maneira critica -, e a socializacdo do educando para
que tenha uma participacdo organizada na democratizacdo
da sociedade, mas Saviani alerta para a responsabilidade
do poder publico, representante da politica na localidade,
gue é a responsavel pela criacdo e avaliacdo de projetos
no ambito das escolas do estado e municipio, uma vez que
este é o responsavel pelas politicas publicas para melhoria
do ensino, visando a integracdo entre o aluno e a escola.
A escola é valorizada como instrumento de apropriacdo
do saber e pode contribuir para eliminar a seletividade
e exclusdo social, e é este fator que deve ser levado em
consideracdo, a fim de erradicar as gritantes disparidades
de niveis escolares, evasao escolar e marginalizacao.

De fato, a escola é o local que prepara a crianca, futuro
cidaddo, para avida, e deve transmitir valores éticos e morais
aos estudantes, e para que cumpra com seu papel deve
acolher os alunos com empenho para, verdadeiramente
transformar suas vidas.

Concepgdes de Educacéo
Concepcao Tradicionalista da Educacao

l. ORIGEM HISTORICA - Desde o poder aristocratico
antigo e feudal. Buscou inspiragdo nas tradi¢cdes pedagogicas
antigas e cristds. Predominou até fins do século XIX. Foi
elitista, pois apenas o clero e a nobreza tinham acesso aos
estudos.

2. CONCEITO DE HOMEM - O homem é um ser
originalmente corrompido (pecado original). O homem
deve submeter-se aos valores e aos dogmas universais
e eternos. As regras de vida para o homem ja forma
estabelecidas  definitivamente(num mundo “superior”,
externo ao homem).

3.IDEAL DE HOMEM - E 0 homem sabio (= instruido, que
detém o saber, o conhecimento geral, apresenta correcdo no
falar e escrever, e fluéncia na oratéria) e o homem virtuoso
(= disciplinado). A Educacgdo Tradicionalista supervaloriza a
formacao intelectual, a organizacao légica do pensamento
e a formacgdo moral.
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BRASIL. CONSTITUICAO FEDERAL/88 -
ARTIGOS 205 A 214.

; CAPITULO I
DA EDUCAGAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
Secéol _
DA EDUCAGAO

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguin-
tes principios:

I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia
na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

I - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas,
e coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

V - valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos
das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda Constitucio-
nal n°® 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrédo de qualidade.

VI - piso salarial profissional nacional para os profis-
sionais da educacdo escolar publica, nos termos de lei fede-
ral. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de tra-
balhadores considerados profissionais da educacdo basica e
sobre a fixacdo de prazo para a elaboracdo ou adequacdo
de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios. (Incluido pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-
-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial,
e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores, téc-
nicos e cientistas estrangeiros, na forma da lei._(Incluido pela
Emenda Constitucional n® 11, de 1996)

§ 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituicdes de
pesquisa cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n° 11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetiva-
do mediante a garantia de:

I - educacéo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso
na idade propria; (Redacdo dada pela Emenda Constitucio-
nal n° 59, de 2009) (Vide Emenda Constitucional n® 59, de
2009)
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II - progressiva universalizacdo do ensino médio gra-
tuito; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 14, de
1996)

Il - atendimento educacional especializado aos por-
tadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino;

IV - educacédo infantil, em creche e pré-escola, as crian-
cas até 5 (cinco) anos de idade; (Redacdo dada pela Emen-
da Constitucional n°® 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pes-
quisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada
um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as
condi¢des do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas
da educacdo basica, por meio de programas suplementa-
res de material didaticoescolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude. (Redacdo dada pela Emenda Constitu-
cional n° 59, de 2009)

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito
publico subjetivo.

§ 2° O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo
Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabi-
lidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educan-
dos no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar,
junto aos pais ou responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

Art. 209. O ensino ¢é livre a iniciativa privada, atendidas
as seguintes condic¢des:

I - cumprimento das normas gerais da educacdo na-
cional;

II - autorizacdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder
Publico.

Art. 210. Serao fixados contedidos minimos para o en-
sino fundamental, de maneira a assegurar formac&o basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacio-
nais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, cons-
tituird disciplina dos horéarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus
sistemas de ensino.

§ 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e
o dos Territorios, financiara as instituicdes de ensino pu-
blicas federais e exercera, em matéria educacional, funcao
redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacao
de oportunidades educacionais e padrdo minimo de qua-
lidade do ensino mediante assisténcia técnica e financeira
aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios; (Redacdo
dada pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educagéo infantil. (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n°® 14, de 1996)




§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo priorita-
riamente no ensino fundamental e médio. (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

§ 4° Na organizacdo de seus sistemas de ensino, a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios defini-
rdo formas de colaboracdo, de modo a assegurar a univer-
salizacdo do ensino obrigatorio. (Redacdo dada pela Emen-
da Constitucional n° 59, de 2009)

§ 5° A educacdo basica publica atendera prioritaria-
mente ao ensino regular. (Incluido pela Emenda Constitu-
cional n° 53, de 2006)

Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos
de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de
impostos, compreendida a proveniente de transferéncias,
na manutencao e desenvolvimento do ensino.

§ 1° A parcela da arrecadagdo de impostos transferida
pela Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Munici-
pios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo é
considerada, para efeito do célculo previsto neste artigo,
receita do governo que a transferir.

§ 2° Para efeito do cumprimento do disposto no
«caput» deste artigo, serdo considerados os sistemas de
ensino federal, estadual e municipal e os recursos aplicados
na forma do art. 213.

§ 3° A distribuicdo dos recursos publicos assegurara
prioridade ao atendimento das necessidades do ensino
obrigatdrio, no que se refere a universalizacdo, garantia de
padrdo de qualidade e equidade, nos termos do plano na-
cional de educacdo. (Redacao dada pela Emenda Constitu-
cional n° 59, de 2009)

§ 4° Os programas suplementares de alimentagao e as-
sisténcia a saude previstos no art. 208, VII, serdo financia-
dos com recursos provenientes de contribui¢bes sociais e
outros recursos orcamentarios.

§ 5° A educacao basica publica tera como fonte adicio-
nal de financiamento a contribuicao social do salario-edu-
cacao, recolhida pelas empresas na forma da lei. (Redacédo
dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

§ 6° As cotas estaduais e municipais da arrecadagao da
contribuicao social do salario-educacao serdo distribuidas
proporcionalmente ao nimero de alunos matriculados na
educagdo basica nas respectivas redes publicas de ensi-
no. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as es-
colas publicas, podendo ser dirigidos a escolas comunita-
rias, confessionais ou filantrépicas, definidas em lei, que:

I - comprovem finalidade néo-lucrativa e apliquem
seus excedentes financeiros em educagao;

II - assegurem a destinagdo de seu patrimonio a outra
escola comunitaria, filantropica ou confessional, ou ao Po-
der Publico, no caso de encerramento de suas atividades.

§ 1° - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser
destinados a bolsas de estudo para o ensino fundamental
e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insu-
ficiéncia de recursos, quando houver falta de vagas e cur-
sos regulares da rede publica na localidade da residéncia
do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir
prioritariamente na expansao de sua rede na localidade.
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§ 2° As atividades de pesquisa, de extensdo e de esti-
mulo e fomento a inovacdo realizadas por universidades e/
ou por instituicdes de educacdo profissional e tecnoldgica po-
derdo receber apoio financeiro do Poder Publico. (Redacdo
dada pela Emenda Constitucional n° 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educa-
¢ao, de duragao decenal, com o objetivo de articular o siste-
ma nacional de educagdo em regime de colaboracéo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacao
para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de
acdes integradas dos poderes publicos das diferentes esfe-
ras federativas que conduzam a: (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 59, de 2009)

I - erradicagdo do analfabetismo;

II - universalizacdo do atendimento escolar;

I - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagéo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do
Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos
publicos em educacdo como proporcdo do produto interno

bruto. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

BRASIL. LEI FEDERAL N° 8.069/1990 -
ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
(ATUALIZADA): ARTIGOS 1° AO 6°; 15 AO 18-B;
53 A 59,131 A138E 147.

Nocébes introdutérias e disciplina constitucional

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educa-
¢do, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de colocd-los a salvo de toda forma de negligéncia, dis-
criminacdo, exploracdao, violéncia, crueldade e opressao.

§ 1° O Estado promovera programas de assisténcia inte-
gral a saude da crianca, do adolescente e do jovem, admitida a
participacdo de entidades ndo governamentais, mediante
politicas especificas e obedecendo aos seguintes preceitos:

I - aplicagdo de percentual dos recursos publicos destina-
dos a saude na assisténcia materno-infantil;

Il - criagdo de programas de prevencdo e atendimento
especializado para as pessoas portadoras de deficiéncia fisi-
ca, sensorial ou mental, bem como de integracdo social do
adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do
acesso aos bens e servicos coletivos, com a eliminagdo de obs-
tdculos arquiteténicos e de todas as formas de discriminacéo.

§ 2° A lei disporé sobre normas de construcéo dos lo-
gradouros e dos edificios de uso publico e de fabricacéo de
veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso
adequado as pessoas portadoras de deficiéncia.

§ 3° O direito a protecdo especial abrangerd os seguin-
tes aspectos:
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O ENSINO DA ARTE NO BRASIL;
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LEITURA E INTERPRETACAO DE TEXTOS NAO
VERBAIS.

\ /

Observa-se que o ensino de arte, desde a década de
1970, tomando de empréstimo uma expressdo utilizada
por Azevedo (1997), vem se constituindo como uma “ques-
tdo socialmente problematizada”; uma tematica que tem
sido tratada, até certo ponto, com abundancia pela lite-
ratura educacional brasileira, sob variados angulos e cri-
térios e que conta, inclusive, com um amplo movimento
de discussdo e reflexao institucionalizada sobre o campo
denominado “Arte/Educacgao”.

Dessa forma, a Arte/Educagéo é epistemologia da arte.
E a ciéncia do ensino de arte (BARBOSA, 1998b, 2002b; RI-
ZZ1, 2002; SAUNDERS, 2004). Nesse sentido, a Arte/Edu-
cagdo tem se caracterizado como um campo amplo de
conhecimento que, durante a sua trajetoria historica e so-
cio-epistemoldgica, vem agregando diferentes estudos, os
quais sao frutos de pesquisas cientificas na area da arte e
seu ensino, pesquisas artisticas e da producdo de conheci-
mento/saberes, através da pratica de ensino experimental
de arte, na educacdo escolar e nao-escolar.

Assim, a Arte/Educacdo, como campo de conhecimen-
to empirico-conceitual, tornou-se aberto a diferentes en-
foques e vém agregando em seu corpus uma diversificada
linha de atuagéo, estudo e pesquisa, tais, como: a formagao
do professor para o ensino de arte; a historia do ensino de
arte no Brasil; Danca/Educacao; Educacao Musical; o ensino
da arte na educacao escolar; o ensino da arte na educacao
ndo-escolar; o ensino das artes visuais; o ensino inclusivo
de arte; os fundamentos da Arte/Educacdo; os processos
de aprendizagem da arte; Teatro/Educacao; entre outros.

Apesar dos diferentes olhares desse campo de conhe-
cimento, o enfoque desta pesquisa esta relacionado ao
campo do ensino da arte na educacdo escolar.

Sobre o ensino da arte na educacdo escolar, diferen-
tes estudos vém sendo realizados para diagnosticar essa
pratica educativa (SILVA, 2004; ALMEIDA, 2001; BARBOSA,
2002b, 2002d). A partir desses estudos e de uma simples
observacao analitica sobre a pratica de ensino da arte na
escola vamos encontrar a presenca de diferentes tratamen-
tos conceituais, didaticos e metodoldgicos, tais, como: (1)
producdo de desenho, pintura e atividades artisticas livres;
(2) realizacdo de dramatizacdes didaticas; (3) cantar musi-
cas da rotina escolar e/ou o canto pelo canto; (4) assistir
a apresentacGes artisticas; (5) realizacdo de jogos teatrais
e jogos dramaticos; (6) ensino do desenho, do desenho
geométrico, dos elementos da linguagem visual e a apli-
cacdo desses conteldos a objetos; (7) pintura de desenhos
e figuras mimeografadas; (8) preparacdo de apresentacdes
artisticas e objeto para comemoracdo de datas comemora-
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tivas e festivas; (9) leitura e releitura de obras de grandes
artistas; (10) pesquisa sobre a vida e obra de artistas famo-
sos; entre outros.

A nossa compreensdo é a de que por tras de cada ati-
vidade dessa existe, respectivamente, uma concepgdo de
ensino de arte, que teve sua origem ao longo da trajetéria
historica da Arte/Educacdo no Brasil; pois, essas sdo prati-
cas que historicamente vém se afirmando e se cristalizando
na educagéo escolar.

Segundo Barbosa (2005), nos Ultimos anos a neces-
sidade de compreendermos a area de Arte/Educacdo em
relagdo com a cultura que nos cerca tem gerado muitos es-
tudos importantes. Dentre esses estudos, Barbosa (2005) vai
citar os trabalhos de Rasanem (1998), Agirre (2000) e Eisner
(2002). De forma geral, esses tedricos buscaram estabelecer
quais as concepgdes de ensino de arte estdo presentes nas
praticas pedagdgicas na contemporaneidade. No entanto, o
diagnostico realizados por esses pesquisadores estdo rela-
cionados aos seus contextos sociais e histéricos imediatos,
neste caso, estamos nos referindo ao ensino de arte desen-
volvido respectivamente na Finlandia, Espanha e Estados
Unidos da América. No entanto, como este fendmeno tem se
caracterizado na realidade educacional brasileira?

Entendendo que todo e qualquer processo situa-se
historicamente no contexto em que esta inserido politica e
culturalmente e que ndo sdo fendmenos que se constitui-
ram a priori, mas que vém emergindo das diversas concep-
¢Oes de educacao e sociedade presentes em determinada
realidade, buscamos através desta pesquisa compreender
quais as tendéncias e concep¢des de ensino de arte estdo
presentes na realidade educacional brasileira.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa exploratéria na
literatura brasileira especializada sobre Arte/Educagéo. Do
levantamento realizado, apenas os estudos sobre a histéria
e os fundamentos da Arte/Educagdo foram selecionados
para fazer parte do rolde documentos que seriam analisa-
dos. Os estudos selecionados foram os de Azevedo (2000;
2003; 2005), os de Barbosa (1984; 1975; 1998a; 2002a;
2002b; 2002¢; 2002d; 2005), o de Efland (2005), o do INEPE
(1980), o de Jogodzinski (2005), os de Richter (2002; 2003),
o de Rizzi (2002) e o de Varela (1986).

Utilizamos, como procedimento para a analise dos es-
tudos, as técnicas da analise de contelido, sistematizadas
por Bardin (1977). Diante da especificidade do nosso ob-
jeto de investigacdo e da compreensdo de que a analise
de conteddo ndo é um instrumento, mas, um conjunto de
técnicas de analise das comunicac¢bes, adotamos para tra-
tamento e andlise dos dados desta pesquisa os procedi-
mentos da analise tematica.

Desta forma, A nossa andlise foi operacionalizada a
partir de quatro operagdes basicas:

(1) a pré-analise; (2) a exploracdo do material; (3) o tra-
tamento dos resultados obtidos; (4) e a interpretacdo dos
resultados, a partir da inferéncia.

Na préxima secdo, apresentaremos os dados encontra-
dos a partir da realizacdo do percurso metodoldgico que
acabamos de explicitar. Esses resultados sdo frutos tanto
da anélise dos contelildos manifestos, como da analise dos
contelidos latentes, encontrados nas unidades de contex-
to, conforme podera ser verificado, a seguir.
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O Ensino de Arte na Educacdo Escolar: as Diferentes Ten-
déncias e Concepcébes de Ensino

Conforme explicitado na secdo anterior, a partir dos di-
ferentes estudos na area dos fundamentos e da histéria da
Arte/Educacao, foi possivel caracterizar as tendéncias e as
concepgdes de ensino de arte presentes na trajetéria histo-
rica da educagdo brasileira.

Dessa forma, os resultados apontaram que o ensino de
arte no Brasil possui trés grandes tendéncias conceituais,
que, didaticamente, classificamos em: (1) Ensino de Arte
Pré-Modernista; (2) Ensino de Arte Modernista; e (3) Ensino
de Arte P6s-Modernista ou Pés-Moderno.

Assim, percebe-se que o Modernismo, através da uti-
lizagdo de prefixos gregolatinos (pré e/ou pds), nomeia
as outras tendéncias da Arte/Educacdo no Brasil. A nos-
sa compreensdo é a de que o Modernismo, tanto na Arte
como na Arte/Educacdo, é considerado a grande ruptura
no modo de conceber a arte e o seu ensino, que tradicio-
nalmente era centralizada no ensino da técnica. “Na reali-
dade, nossa primeira grande renovacdo metodoldgica no
campo da Arte-Educacao se deve ao movimento de Arte
Moderna de 1922" (BARBOSA, 1975, p. 44).

Dentro dessas tendéncias, vamos encontrar, diferentes
concepgdes de ensino da arte. Na Tendéncia Pré-Moder-
nista, encontraremos a concepcao de Ensino da Arte como
Técnica; ja na Tendéncia Modernista, vamos encontra a
concepgao de Ensino da Arte como Expressdo e também
como Atividade; e finalmente na Tendéncia Pos- Moder-
nista, a concepcao de ensino da Arte como Conhecimento.

No entanto, quais os principios e finalidades do ensino
da arte nessas concepgdes? Quais 0s seus contextos socio-
-histéricos? Quais as matrizes tedricas que as fundamen-
tam? Quais os principios metodoldgicos? Para responder
a essas questdes iremos, a seguir, caracterizar todas essas
concepgdes de ensino de arte, que acabamos de explicitar.

O Ensino de Arte como técnica

A idéia de ensino de arte como técnica esta ligada a
origem do ensino de arte no Brasil.

Com a presenca dos Jesuitas, em 1549, iniciou-se o en-
sino de arte na Educacdo Brasileira através de processos
informais, caracterizados pelo ensino da arte em oficinas
de artesdes. O objetivo era catequizar os povos da terra
nova, utilizando-se, como um

dos instrumentos, o ensino de técnicas artisticas.

Na educacao formal, o ensino de arte tem a sua génese
marcada pela criacdo da Academia Imperial de Belas Artes,
em 1816, com a chega da Missdo Artistica Francesa, forma-
da por grandes nomes da arte da Europa.

Todos os membros da Missdo Francesa possuiam uma
orientacdo neoclassica, que marcou o seu modo de ensinar
arte. No ensino, nessa orientacdo predominava basicamen-
te o exercicio formal da producéo de figuras, do desenho
do modelo vivo, do retrato, da cépia de estamparias, obe-
decendo a um conjunto de regras rigidas. No texto legal,
o ensino da arte nos moldes neoclassico era caracterizado
como acessorio; um instrumento de modernizacdo de ou-
tros setores, e ndo como uma atividade com importancia
em si mesmo.
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Com a abolicdo do trabalho escravo (1888) e com a
Proclamacao da Republica (1889), os liberais e positivistas
provocaram grandes reformas nas diferentes esferas da
sociedade, com a pretensdao de consolidar o novo regime
politico do Brasil, através de uma mudanca radical nas ins-
tituicdes.

Nessa direcdo, a educacdo brasileira teve que acom-
panhar esse novo momento politico, pois os liberais e os
positivistas encaravam a educa¢do como um campo estra-
tégico para a efetivacdo dessas mudancas.

Dessa forma, o ensino de arte passou a desempenhar
um importante papel, através do ensino do desenho como
linguagem da técnica e da ciéncia, sendo “valorizadas como
meio de redencao econdmica do pais e da classe obreira,
que engrossara suas fileiras com os recém-libertos” (BAR-
BOSA, 2002¢, p. 30).

A corrente liberal teve em Rui Barbosa o seu grande re-
presentante, o qual propds, através de suas reformas edu-
cacionais, a implanta¢do do ensino de Desenho no curricu-
lo escolar, com o objetivo primordial de preparar o povo
para o trabalho.

Tomando como base os principios filosoficos de Au-
gusto Comte, os positivistas brasileiros acreditavam que
a arte possuia importancia na medida em que contribuia
para o estudo da ciéncia. Acreditavam que a arte era um
poderoso veiculo para o desenvolvimento do raciocinio e
da racionalizacdo da emocao, desde que ensinada através
do método positivo, que subordinava a imaginacdo a ob-
servagao.

Conforme apresentado neste breve historico, aproxi-
madamente, quatro séculos do ensino de arte no Brasil fo-
ram baseados, exclusivamente, na concepcao de arte como
técnica. No entanto, essa concepcao de ensino nao ficou
restrita apenas a esse periodo histérico, pois, ainda hoje
encontramos nas praticas escolares essa concepcdo de en-
sino de arte, que vem se manifestando através do ensino
do desenho, do ensino do desenho geométrico, do ensino
dos elementos da linguagem visual, descontextualizada da
obra de arte; na producao de artefatos, utilizando-se de
elementos artisticos para a sua composicao; na pintura de
desenhos e figuras mimeografadas.

Observa-se, entdo, que a orientacdo de ensino de arte
como técnica parte basicamente de dois principios: (1) a
efetivacdo do processo de aprendizagem da arte através
do ensino de técnicas artisticas, para uma formagdo me-
ramente propedéutica, que visa, como por exemplo, a
preparacdo para a vida no trabalho; (2) e na utilizacdo da
arte como ferramenta didatico-pedagdgica para o ensino
das disciplinas mais importantes do curriculo escolar, tais,
como Matematica e Lingua Portuguesa.

Nessa concepcao, o ensino de arte na educagao esco-
lar ndo possui um fim em si mesmo, mas, serve como meio
para se alcancar objetivos que ndo estao relacionados com
o ensino de arte propriamente dito.

Contrapondo-se a Tendéncia Pré-Modernista do Ensi-
no de Arte, que foi caracterizada pela concepgéo de ensino
de arte como técnica, a partir de 1914, comegou a despon-
tar a Tendéncia Modernista, através da influéncia da pe-
dagogia experimental, conforme apresentaremos a seguir.
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