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LEITURA E INTERPRETACI:\OI DE DIVERSOS
TIPOS DE TEXTOS gLITERARIOS E NAO
LITERARIOS).

Sabemos que a “matéria-prima” da literatura séo as pa-
lavras. No entanto, é necessario fazer uma distincdo entre
a linguagem literaria e a linguagem néo literaria, isto &,
aquela que ndo caracteriza a literatura.

Embora um médico faga suas prescrices em deter-
minado idioma, as palavras utilizadas por ele ndo podem
ser consideradas literarias porque se tratam de um voca-
bulério especializado e de um contexto de uso especifi-
co. Agora, quando analisamos a literatura, vemos que o
escritor dispensa um cuidado diferente com a linguagem
escrita, e que os leitores dispensam uma atencao diferen-
ciada ao que foi produzido.

Outra diferenca importante é com relacdo ao trata-
mento do contelddo: ao passo que, nos textos nao litera-
rios (jornalisticos, cientificos, histéricos, etc.) as palavras
servem para veicular uma série de informacdes, o texto
literario funciona de maneira a chamar a atencdo para a
prépria lingua (FARACO & MOURA, 1999) no sentido de
explorar varios aspectos como a sonoridade, a estrutura
sintatica e o sentido das palavras.

Veja abaixo alguns exemplos de expressdes na lin-
guagem nao literaria ou “corriqueira” e um exemplo de
uso da mesma expressdo, porém, de acordo com alguns
escritores, na linguagem literéaria:

Linguagem ndo literdria:
1- Anoitece.

2- Teus cabelos loiros brilham.
3- Uma nuvem cobriu parte do céu.

Linguagem literdria:
1- A mao da noite embrulha os horizontes. (Alvaren-

ga Peixoto)

2- Os clarins de ouro dos teus cabelos cantam na luz!
(Mério Quintana)

3- um sujo de nuvem emporcalhou o luar em sua
nascenca. (José Candido de Carvalho)

Como distinguir, na pratica, a linguagem literaria da
nao literaria?

- A linguagem literéria é conotativa, utiliza figuras
(palavras de sentido figurado), em que as palavras adqui-
rem sentidos mais amplos do que geralmente possuem.

- Na linguagem literaria ha uma preocupacédo com a
escolha e a disposicao das palavras, que acabam dando
vida e beleza a um texto.

- Na linguagem literaria é muito importante a manei-
ra original de apresentar o tema escolhido.

LINGUA PORTUGUESA
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- A linguagem ndo literaria é objetiva, denotativa,
preocupa-se em transmitir o conteldo, utiliza a palavra em
seu sentido proéprio, utilitario, sem preocupacdo artistica.
Geralmente, recorre a ordem direta (sujeito, verbo, com-
plementos).

Leia com atengdo os textos a seguir e compare as lin-
guagens utilizadas neles.

Texto A
Amor (6). [Do lat. amore.] S. m. 1. Sentimento que pre-
dispde alguém a desejar o bem de outrem, ou de alguma
coisa: amor ao proximo; amor ao patrimoénio artistico de
sua terra. 2. Sentimento de dedicacdo absoluta de um ser
a outro ser ou a uma coisa; devocao, culto; adoracdo: amor
a Patria; amor a uma causa. 3. Inclinacao ditada por lagos
de familia: amor filial; amor conjugal. 4. Inclinacdo forte por
pessoa de outro sexo, geralmente de carater sexual, mas
que apresenta grande variedade e comportamentos e rea-
coes.
Aurélio Buarque de Holanda Ferreira. Novo Dicionario
da Lingua Portuguesa, Nova Fronteira.

Texto B
Amor é fogo que arde sem se ver;
E ferida que déi e ndo se sente;
E um contentamento descontente;
é dor que desatina sem doer.
Luis de Camdes. Lirica, Cultrix.

Vocé deve ter notado que os textos tratam do mesmo
assunto, porém os autores utilizam linguagens diferentes.

No texto A, o autor preocupou-se em definir “amor”,
usando uma linguagem objetiva, cientifica, sem preocupa-
¢ao artistica.

No texto B, o autor trata do mesmo assunto, mas com
preocupacao literaria, artistica. De fato, o poeta entra no
campo subjetivo, com sua maneira propria de se expres-
sar, utiliza comparacées (compara amor com fogo, ferida,
contentamento e dor) e serve-se ainda de contrastes que
acabam dando graca e forca expressiva ao poema (con-
tentamento descontente, dor sem doer, ferida que nédo se
sente, fogo que ndo se vé).

Questdes
1-) Leia o trecho do poema abaixo.

O Poeta da Roca

Sou fio das mata, cantd da méao grosa

Trabaio na roca, de inverno e de estio

A minha chupana é tapada de barro

S6 fumo cigarro de paia de mio.
Patativa do Assaré




A respeito dele, é possivel afirmar que

(A) ndo pode ser considerado literario, visto que a lin-
guagem ai utilizada nao estd adequada a norma culta for-
mal.

(B) ndo pode ser considerado literario, pois nele nao
se percebe a preservacdo do patrimonio cultural brasileiro.
(C) ndo é um texto consagrado pela critica literaria.

(D) trata-se de um texto literario, porque, no processo
criativo da Literatura, o trabalho com a linguagem pode
aparecer de varias formas: coOmica, ludica, erdtica, popular
etc

(E) a pobreza vocabular — palavras erradas — ndo permi-
te que o consideremos um texto literéario.

Leia os fragmentos abaixo para responder as questdes
gue seguem:

TEXTO |

O acucar

O branco agucar que adocara meu café

nesta manha de Ipanema

nao foi produzido por mim

nem surgiu dentro do acgucareiro por milagre.

Vejo-o puro

e afavel ao paladar

como beijo de mocga, dgua

na pele, flor

que se dissolve na boca. Mas este aclcar

nao foi feito por mim.

Este acucar veio

da mercearia da esquina e tampouco o fez o Oliveira,
dono da mercearia.

Este acUcar veio

de uma usina de aclicar em Pernambuco

ou no Estado do Rio

e tampouco o fez o dono da usina.

Este acUcar era cana

e veio dos canaviais extensos

gue ndo nascem por acaso

no regaco do vale.

Em lugares distantes, onde nao ha hospital

nem escola,

homens que ndo sabem ler e morrem de fome

aos 27 anos

plantaram e colheram a cana

que viraria acucar.

Em usinas escuras,

homens de vida amarga

e dura

produziram este agUcar

branco e puro

com que adoco meu café esta manha em Ipanema.

Fonte: “O acgucar” (Ferreira Gullar. Toda poesia. Rio de
Janeiro, Civilizacdo Brasileira, 1980, pp.227-228)

: o
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TEXTO Il
A cana-de-acUcar

Originéria da Asia, a cana-de-acucar foi introduzida no
Brasil pelos colonizadores portugueses no século XVI. A re-
gido que durante séculos foi a grande produtora de cana-de
-acUcar no Brasil é a Zona da Mata nordestina, onde os férteis
solos de massapé, além da menor distancia em relagao ao
mercado europeu, propiciaram condi¢bes favoraveis a esse
cultivo. Atualmente, o maior produtor nacional de cana-de
-acucar é Sao Paulo, seguido de Pernambuco, Alagoas, Rio
de Janeiro e Minas Gerais. Além de produzir o aglcar, que em
parte é exportado e em parte abastece o mercado interno, a
cana serve também para a produgdo de alcool, importante
nos dias atuais como fonte de energia e de bebidas. A imen-
sa expansdo dos canaviais no Brasil, especialmente em Sdo
Paulo, esta ligada ao uso do alcool como combustivel.

2-) Para que um texto seja literario:

a) basta somente a correcdo gramatical; isto &, a expres-
sdo verbal segundo as leis l6gicas ou naturais.

b) deve prescindir daquilo que ndo tenha correspondén-
cia na realidade palpéavel e externa.

¢) deve fugir do inexato, daquilo que confunda a capaci-
dade de compreensdo do leitor.

d) deve assemelhar-se a uma acdo de desnudamento. O
escritor revela, ao escrever, o mundo, e, em especial, revela o
Homem aos outros homens.

e) deve revelar diretamente as coisas do mundo: senti-
mentos, ideias, acoes.

3-) Ainda com relagdo ao textos | e Il, assinale a opgdo
incorreta

a) No texto I, em lugar de apenas informar sobre o real,
ou de produzi-lo, a expressao literaria é utilizada principal-
mente como um meio de refletir e recriar a realidade.

b) No texto Il, de expressdo ndo literaria, o autor informa
o leitor sobre a origem da cana-de-acUcar, os lugares onde é
produzida, como teve inicio seu cultivo no Brasil, etc.

c) O texto | parte de uma palavra do dominio comum
—agUcar — e vai ampliando seu potencial significativo, explo-
rando recursos formais para estabelecer um paralelo entre o
agucar — branco, doce, puro — e a vida do trabalhador que o
produz — dura, amarga, triste.

d) No texto |, a expressao literaria desconstréi habitos
de linguagem, baseando sua recriacdo no aproveitamento de
novas formas de dizer.

e) O texto Il ndo é literario porque, diferentemente do lite-
rario, parte de um aspecto da realidade, e ndo da imaginac&o.

Gabarito

1-)D

2-) D — Esta alternativa esta correta, pois ela remete ao
carater reflexivo do autor de um texto literario, ao passo

em que ele revela as pessoas o “seu mundo” de maneira
peculiar.




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLACAO

Relagdo entre educacdo, escola e sociedade: concepcdes de Educagdo e de Escola. A funcdo social da escola, a educacdo

inclusiva @ 0 compromisso €tico € SOCIal AO EAUCAUON. ...ttt st 01

Gestdo democratica: @ partiCipagao COMO PrINCIPIO. ...vuureuureereeeseeeseeeeeeesseeesseeessessseessseesssse st st sss e essessss st sesssssssssessssessssssasesen 14

Organizagao da escola centrada no processo de desenvolvimento pleno do educando. ... 18

A integracgdo entre educar e cuidar Na EJUCAGA0 DASICA. ...ttt sssss sttt 24

Projeto politicopedagdgico: fundamentos para a orientacdo, o planejamento e a implementacdo das a¢des educativas
8 ESCONA. oottt s8R E ARt 25

Curriculo e cultura: visdo interdisciplinar e transversal do CONhECIMENTO. ..o eess e 32

Curriculo: a valorizacao das diferencas individuais, de género, étnicas e socioculturais e o combate a desi-
Lo TV ] Lo - Lo =TSO OO SRS SRR 32

Curriculo, conhecimento e processo de aprendizagem: as tendéncias pedagdgicas nNa €scola........cc.oumrnmereernneceerneecennns 43

Curriculo nas séries iniciais: a énfase na competéncia leitora (alfabetizagdo eletramento) e o desenvolvimento dos sabe-
res escolares da matematica e das diversas areas de CONNECIMENTO. .......coovvuureeeerieeinnrieieeiee st sssess st sesssssesens 50

Curriculo em acao: planejamento, selecao, contextualizagdo e organizacdo dos diversos tipos de contetdos; o trabalho
POT PIOJETOS. oreeueeueeereeiaeeeseessessseesseesseesseesseeaseessse s s eessees e ese e s eE s8R 0428842804288 e et 75

A avaliacdo diagndstica ou formadora e os processos de ensino e de aprendizagem. .......c.coorenreeneeenneeeneseenssesssseneeens 84

A avaliagdo mediadora e a constru¢do do conhecimento: acompanhamento dos processos de ensino e de aprendiza-
GEM. ettt et e e e s Rttt 84

A mediagdo do professor, dialogal e problematizadora, no processo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno; a

inerente formacgao CoNtiNUAAA O EAUCAAON . ...ttt sttt nes 87

Construcado participativa do projeto politico-pedagdgico e da autonomia da escola. ... 90

A educacdo escolar e as Tecnologias de Informagdo € ComuNICACE0 (TIC). o iuurierereernrieereieeeiseeeesseesseeess s essesessseesssessssessseseeas 96

Bibliografia

AGUIAR, Marcia Angela da Silva [et. al.]. Conselho Escolar e a relacdo entre a escola e o desenvolvimento com igualdade
social. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacao Basica, 2006.........c..ccoorvmrvnreenrrinnsrnsressenssesssssssssssssssesssssons 101

AREAS, Celina Alves. A funcdo social da escola. Conferéncia Nacional da Educacdo Basica. AUAD, Daniela. Educar meni-
nas e meninos - relacdes de género na escola. Sdo Paulo: Editora Contexto, 20T6. ... .ccowwrerreenreenreenneeeireeeesesesssseesssssseeens 111

CASTRO, Jane Margareth; REGATTIERI, Marilza. Relacbes Contemporaneas Escola- Familia. p. 28-32. In: CASTRO, Jane
Margareth; REGATTIERI, Marilza. Interacdo escola- familia: subsidios para praticas escolares. Brasilia: UNESCO, MEC,
2009 ..ot et A e A e e A AR ba A ba A s a e s sttt aeen 112
COLL, César. O construtivismo na sala de aula. S3o Paulo: Editora Atica, 1999. (Capitulos 4 € 5). .o 137

CONTRERAS, José. A autonomia de professores. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2002. (Capitulos 3 e 7).......... ..140

DOWBOR, Ladislau. Educacao e apropriacdo da realidade local. Estud. av. [online]. 2007, vol.21, n° 60, pp. 75-90.............. 151

FONTANA, Roseli Ap. Cacdo. Mediacdo Pedagdgica em sala de aula. Campinas: Editora Autores Associados, 1996 (Pri-
meiro topico da Parte | - A génese social da CONCEItUAIIZAGAD). ..ot ssse st sss st ssseas 159

GALVAOQ, Izabel. Expressividade e emocdes segundo a perspectiva de Wallon, in: ARANTES, Valéria A. Afetividade na
Escola: alternativas tedricas e praticas. Sdo Paulo: Summus, 2003. .......ccc.coomervrnmrrevnnne.

GARCIA, Lenise Aparecida Martins. Transversalidade e Interdisciplinaridade. ... 173

HOFFMAN, Jussara. Avaliacdo mediadora: uma relacdo dialégica na construcdo do conhecimento. In: SE/SP/FDE. Revista
[A@IAS, N® 22, PAG. 57 8 59ttt ettt s st s 48814888 R SRRt 175

LIBANEO, J.C. Democratizacdo da Escola Publica - a pedagogia critico-social dos contelidos. Sio Paulo: Loyola,
TOBS. (CAPILUIO B).uevverrrieererieereeeiseeeieseseesssesess e sesss e sssses st et ss ke85 R8RSR 8 888 e 180
LIBANEO, J.C.; OLIVEIRA, J. F.; TOSCHI, M. S. Educacéo Escolar: politicas, estrutura e organizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2003,
CAPTEUIO 11, 0@ 4@ PAITE. oottt et e85t 182

LIBANEO, J.C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2013, CAPTEUIOS 2,7 € O oottt ettt 185

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Abrindo as escolas as diferencas, capitulo 5, in: MANTOAN, Maria Teresa Eglér (org.).
Pensando e Fazendo Educacédo de Qualidade. Sdo Paulo: Moderna, 2007, ... sassens 195

MORAN, José Manuel. Os novos espacos de atuacdo do professor com as tecnologias. In: Revista Didlogo Educacional,
Curitiba, v.4, N.12.p.13-27, Mai0/ag0. 2004 ........ccuieiireeerreeerreeeereeeiseees e essseessseesssee st ss et ss s bbbt ssees 199
MOURA, Daniela Pereira de. Pedagogia de Projetos: contribuicdes para uma educacao transformadora. ........ccoccceue.... 203
PIAGET, Jean. Desenvolvimento e aprendizagem. Trad. Paulo Francisco Slomp. UFRGS- PEAD 2009/1. ....ccccouvvermmrunneees 208
PIMENTA, Selma, G.A. A Construcao do Projeto Pedagdgico na Escola de 1° Grau. Ideias, n° 8, 1.990, p 17-24. ... 214
QUEIROZ, Cecilia T. A. P. de; MOITA, Filomena M. G. da S.C.. Fundamentos socio-filoséficos da educacdo. Campina
Grande; Natal: UEPB/UFRN, 2007. (MEC/SEB/SEED). .....vccrireiimereeseeeeseeessssesssesssssessssssssssssssssssssssssssessssssessssssssssssssssssesssssnesssss 218

@ NovA

CONCURSOS



CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLACAO

RESENDE, L. M. G. de. A perspectiva multicultural no projeto politico-pedagdgico. In: VEIGA, llma Passos Alencastro.

Escola: espaco do projeto politico-pedagdgico. Campinas: Papirus, T998. .........cooweremreenneeeneeesseeesseessesesessssseesssessssessseees 221
RIOS, Teresinha Azeredo. Compreender e ensinar: por uma docéncia de melhor qualidade. Sdo Paulo: Cortez, 2001 (ca-
PIEUIOS 2 € 3). oottt eae et ettt b s eS8 s 8815858585855 8 54858 R AR RS SRRsER ARt bsene 223
ROPOLI, Edilene Aparecida. A Educagao Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: a escola comum inclusiva. Brasilia:
Ministério da Educacdo. SEESP. Universidade Federal do Ceard, 20T0. ......ccooorivrvmnrrenriiesiesnsiienssssssssessssessssssssssssssssssssssesses 227
VEIGA, I. P. A. (org.). Projeto politico-pedagdgico da escola - uma construcdo possivel. 2.a ed. Campinas: Papirus,
TO96 .. 8888 241
VINHA, Telma Pileggi. O educador e a moralidade infantil numa perspectiva construtivista. Revista do Cogeime, n° 14,
JUINO/99, PAG. T5-38. ..ottt ss st s st s 5485858885858 8 8558ttt 249
WEIZ, T. O didlogo entre o ensino e a aprendizagem. 2a ed. Sdo Paulo: Atica, 2000, (capitulos 4 € 8).........cccccervvvcee 261
ZABALA, Antoni. A Pratica educativa: Como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998, (Capitulo 2)......cccovvummreernerreeneeeennerennns 269

@ NovA

CONCURSOS



RELACAO ENTRE EDUCACAO, ESCOLA E
SOCIEDADE: CONCEPCOES DE EDUCACAO
E ESCOLA; A FUNGCAO SOCIAL DA ESCOLA;
EDUCACAO INCLUSIVA E COMPROMISSO

ETICO E SOCIAL DO EDUCADOR.

FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA E
COMPROMISSO SOCIAL DO EDUCADOR.

O papel da escola / funcao social da escola

A sociedade tem avancado em varios aspectos, e mais
do que nunca é imprescindivel que a escola acompanhe
essas evolucgoes, que ela esteja conectada a essas transfor-
macodes, falando a mesma lingua, favorecendo o acesso ao
conhecimento que é o assunto crucial a ser tratado neste
trabalho.

E importante refletirmos sobre que tipo de trabalho te-
mos desenvolvido em nossas escolas e qual o efeito, que
resultados temos alcangado. Qual é na verdade a funcéo
social da escola? A escola esta realmente cumprindo ou
procurando cumprir sua fungdo, como agente de inter-
vencao na sociedade? Eis alguns pressupostos a serem ex-
plicitados nesse texto. Para se conquistar o sucesso se faz
necessario que se entenda ou e que tenha clareza do que
se quer alcancar, a escola precisa ter objetivos bem defini-
dos, para que possa desempenhar bem o seu papel social,
onde a maior preocupacao — o alvo deve ser o crescimento
intelectual, emocional, espiritual do aluno, e para que esse
avanco venha fluir é necessario que o canal (escola) esteja
desobstruido.

A Escola no Passado

A escola é um lugar que oportuniza, ou deveria possi-
bilitar as pessoas a convivéncia com seus semelhantes (so-
cializacdo). As melhores e mais conceituadas escolas per-
tenciam a rede particular, atendendo um grupo elitizado,
enquanto a grande maioria teria que lutar para conseguir
uma vaga em escolas publicas com estrutura fisica e peda-
gogicas deficientes.

O pais tem passado por mudancas significativas no
que se refere ao funcionamento e acesso da populagdo
brasileira ao ensino publico, quando em um passado re-
cente era privilégio das camadas sociais abastadas (elite) e
de preferéncia para os homens, as mulheres mal apareciam
na cena social, quando muito as Unicas que tinham acesso
a instrucdo formal recebiam alguma iniciagdo em desenho
e musica.

Atuacao da equipe pedagégica — coordenagao
A politica de atuacdo da equipe pedagdgica é de suma

importancia para a elevacdo da qualidade de ensino na es-
cola, existe a necessidade urgente de que os coordenado-
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res pedagdgicos ndo restrinjam suas atribuicdes somente
a parte técnica, burocrética, elaborar horarios de aulas e
ainda ficarem nos corredores da escola procurando con-
ter a indisciplina dos alunos que saem das salas durante
as aulas, enquanto os professores ficam necessitados de
acompanhamento. A equipe de suporte pedagdgico tem
papel determinante no desempenho dos professores, pois
dependendo de como for a politica de trabalho do coor-
denador o professor se sentird apoiado, incentivado. Esse
deve ser o trabalho do coordenador: incentivar, reconhe-
cer, e elogiar os avancos e conquistas, em fim o sucesso
alcangado no dia a dia da escola e consequentemente o
desenvolvimento do aluno em todos os ambitos.

Compromisso social do educador

Ao educador compete a promocao de condi¢des que
favorecam o aprendizado do aluno, no sentido do mes-
mo compreender o que estd sendo ministrado, quando o
professor adota o método dialético; isso se torna mais fa-
cil, e essa precisa ser a preocupacao do mesmo: facilitar a
aprendizagem do aluno, agugar seu poder de argumenta-
¢do, conduzir as aulas de modo questionador, onde o alu-
no- sujeito ativo estara também exercendo seu papel de
sujeito pensante; que da Otica construtivista constréi seu
aprendizado, através de hipoteses que vao sendo testadas,
interagindo com o professor, argumentando, questionan-
do em fim trocando ideias que produzem inferéncias.

O planejamento é imprescindivel para o sucesso cog-
nitivo do aluno e éxito no desenvolvimento do trabalho
do professor, € como uma bussola que orienta a direcéo a
ser seguida, pois quando o professor ndo planeja o aluno
é o primeiro a perceber que algo ficou a desejar, por mais
experiente que seja o docente, e esse é um dos fatores que
contribuem para a indisciplina e o desinteresse na sala de
aula. E importante que o planejar aconteca de forma siste-
matizada e contextualizado com o cotidiano do aluno - fa-
tor que desperta seu interesse e participacdo ativa.

Um planejamento contextualizado com as especifi-
cidades e vivéncias do educando, o resultado serd aulas
dinamicas e prazerosas, ao contrario de uma pratica em
que o professor cita somente o nUmero da pagina e alunos
abrem seus livros é feito uma explicacdo superficial e da-se
por cumprido a tarefa da aula do dia, ndo houve conversa,
dialética, interacao.

Acédo do gestor escolar

A cultura organizacional do gestor é decisiva para o
sucesso ou fracasso da qualidade de ensino da escola, a
maneira como ele conduz o gestionamento das acdes é o
foco que determinara o sucesso ou fracasso da escola. De
acordo com Libaneo (2005), caracteristicas organizacionais
positivas eficazes para o bom funcionamento de uma esco-
la: professores preparados, com clareza de seus objetivos e
conteudos, que planejem as aulas, cativem os alunos.

Um bom clima de trabalho, em que a direcdo contribua
para conseguir o empenho de todos, em que os professo-
res aceitem aprender com a experiéncia dos colegas.




Clareza no plano de trabalho do Projeto pedagdgico-
-curricular que va de encontro as reais necessidades da
escola, primando por sanar problemas como: falta de pro-
fessores, cumprimento de horario e atitudes que assegu-
rem a seriedade, o compromisso com o trabalho de ensino
e aprendizagem, com relacdo a alunos e funcionarios.

Quando o gestor, com seu profissionalismo conquista
o respeito e admiracdo da maioria de seus funcionarios e
alunos, hd um clima de harmonia que predispde a reali-
zagdo de um trabalho, onde, apesar das dificuldades, os
professores terdo prazer em ensinar e alunos prazer em
aprender.

Funcao Social da Escola

A escola é uma instituicdo social com objetivo explici-
to: o desenvolvimento das potencialidades fisicas, cogniti-
vas e afetivas dos alunos, por meio da aprendizagem dos
contelddos (conhecimentos, habilidades, procedimentos,
atitudes, e valores) que, alias, deve acontecer de maneira
contextualiazada desenvolvendo nos discentes a capaci-
dade de tornarem-se cidadaos participativos na sociedade
em que vivem.

Eis o grande desafio da escola, fazer do ambiente es-
colar um meio que favoreca o aprendizado, onde a esco-
la deixe de ser apenas um ponto de encontro e passe a
ser, além disso, encontro com o saber com descobertas
de forma prazerosa e funcional, conforme Libaneo (2005)
devemos inferir, portanto, que a educacdo de qualidade
€ aquela mediante a qual a escola promove, para todos,
o dominio dos conhecimentos e o desenvolvimento de
capacidades cognitivas e afetivas indispensaveis ao aten-
dimento de necessidades individuais e sociais dos alunos.

A escola deve oferecer situacbes que favorecam o
aprendizado, onde haja sede em aprender e também ra-
zdo, entendimento da importancia desse aprendizado no
futuro do aluno. Se ele compreender que, muito mais im-
portante do que possuir bens materiais, é ter uma fonte de
seguranga que garanta seu espago no mercado competiti-
vo, ele buscara conhecer e aprender sempre mais.

Analisando os resultados da pesquisa de campo (ques-
tionario) observamos que os jovens da turma analisada
ndo possuem perspectivas definidas quanto a seriedade
e importancia dos estudos para suas vidas profissional,
emocional, afetiva. A maioria ndo tem habito de leitura,
frequenta pouquissimo a biblioteca, outros nunca foram
la. A escola é na verdade um local onde se encontram,
conversam e até namoram. Ha ainda, a questdo de a fa-
milia estar raramente na escola, ndo existe parceria entre
a escola e familia, comunidade a escola ainda tem dificul-
dades em promover a¢des que tragam a familia para ser
aliadas e ndo rivais, a familia por sua vez ainda nao con-
cebeu a ideia de que precisa estar incluida no processo de
ensino e aprendizagem independente de seu nivel de es-
colaridade, de acordo com Libaneo (2005), “o grande de-
safio € o de incluir, nos padrdes de vida digna, os milhdes
de individuos excluidos e sem condi¢cdes basicas para se
constituirem cidaddos participantes de uma sociedade em
permanente mutacao”.

: Y
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Politicas que fortalecam lagos entre comunidade e es-
cola é uma medida, um caminho que necessita ser trilhado,
para assim alcancar melhores resultados. O aluno é parte
da escola, é sujeito que aprende que constrdi seu saber,
que direciona seu projeto de vida, assim sendo a escola lida
com pessoas, valores, tradicdes, crencas, opcdes e precisa
estar preparada para enfrentar tudo isso.

Informar e formar precisa estar entre os objetivos ex-
plicitos da escola; desenvolver as potencialidades fisicas,
cognitivas e afetivas dos alunos, e isso por meio da apren-
dizagem dos conteldos (conhecimentos, habilidades, pro-
cedimentos, atitudes e valores), fard com que se tornem
cidadaos participantes na sociedade em que vivem.

Uma escola voltada para o pleno desenvolvimento do
educando valoriza a transmissdo de conhecimento, mas
também enfatiza outros aspectos: as formas de convivéncia
entre as pessoas, o respeito as diferencas, a cultura escolar.
(Progestao 2001).

Ao ouvir depoimentos de alunos que afirmaram que a
maioria das aulas sdo totalmente sem atrativos, professo-
res chegam a sala cansados, desmotivados, ndo ha nada
que os atraem a participarem, que os desafiem a querer
aprender. E importante ressaltar a importancia da unidade
de propostas e objetivos entre os coordenadores e o ges-
tor, pois as duas partes falando a mesma linguagem o re-
sultado serd muito positivo que terd como fruto a elevagdo
da qualidade de ensino.

Contudo, partindo do pressuposto de que a escola visa
explicitamente a socializacdo do sujeito é necessario que se
adote uma pratica docente ludica, uma vez que ela precisa
estar em sintonia com o mundo, a midia que oferece: infor-
matizacao e dinamismo.

Considerando a leitura, a pesquisa e o planejamento
ferramentas basicas para o desenvolvimento de um tra-
balho eficaz, e ainda fazendo uso do método dialético, o
professor valoriza as teses dos alunos, cultivando neles a
autonomia e autoestima o que consequentemente os fara
ter interesse pelas aulas e o espago escolar entdo deixara
de ser apenas ponto de encontro para ser também lugar de
crescimento intelectual e pessoal.

Para que a escola exerca sua funcdo como local de
oportunidades, interacdo e encontro com o outro e o sa-
ber, para que haja esse paralelo tdo importante para o su-
cesso do aluno o bom desenvolvimento das atribuicdes do
coordenador pedagdgico tem grande relevancia, pois a ele
cabe organizar o tempo na escola para que os professores
facam seus planejamentos e ainda que atue como forma-
dor de fato; sugerindo, orientando, avaliando juntamente
0s pontos positivos e negativos e nunca se esquecendo de
reconhecer, elogiar, estimular o docente a ir em frente e
querer sempre melhorar, ir além.

O fato de a escola ser um elemento de grande impor-
tancia na formacdo das comunidades torna o desenvolvi-
mento das atribuicdes do gestor um componente crucial,
€ necessario que possua tendéncia critico-social, com visdo
de empreendimento, para que a escola esteja acompa-
nhando as inovagdes, conciliando o conhecimento técni-
co a arte de disseminar ideias, de bons relacionamentos
interpessoais, sobretudo sendo ético e democratico. Os
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DIMENSOES HISTORICAS DA EDUCAGAO
FiSICA

Se analisarmos algumas praticas pedagogicas realiza-
das pelos profissionais de educacao fisica no contexto atual,
veremos que muitos paradigmas permanecem intactos se
comparados a periodos passados. Ou seja, verifica-se nes-
se estudo o surgimento de novas tendéncias e abordagens
para a educacdo fisica, principalmente a escolar, mas que
ainda precisam ser incorporadas pelos professores.

Educacao fisica no Brasil e sua origem higienista

Ao fazermos uma analise sobre a histéria da Educacao
Fisica, constatamos as inUmeras transformacdes sofridas,
desde a sua origem até o atual momento, tanto em relagéo
aos contetidos desenvolvidos nos diferentes niveis de en-
sino, como também as respectivas tendéncias pedagdgicas
que nortearam e ainda norteiam o processo educativo.

Segundo Darido,

Os objetivos e as propostas educacionais da Educacéo
Fisica foram se modificando ao longo deste ultimo século, e
todas estas tendéncias, de algum modo, ainda hoje influen-
ciam a formacéao do profissional e as prdticas pedagégicas
dos professores de Educacdo Fisica (2003, p. 1).

No Brasil, a Educacdo Fisica confunde-se em muitos
momentos de sua histdria com as instituicbes médicas e
militares. Durante um longo periodo, essas instituicdes
acabaram por definir seu caminho, delimitando assim o
campo de conhecimento da Educacgao Fisica.

No Brasil, a Educacao Fisica foi oficialmente incluida na
escola no ano de 1851, através da reforma Couto Ferraz1,
que tinha como objetivo uma série de medidas para me-
Ihorar o ensino. Trés anos apds a reforma, no ano de 1854,
a ginastica torna-se disciplina obrigatéria no primario e a
danca no secundario.

E a partir desse periodo que a Educacéo Fisica comeca
a assumir seu carater higienista. Fazendo-se uso da ginas-
tica, o Estado passou a desenvolver acdes pedagdgicas na
sociedade, com ela julgavam poder responder a necessida-
de de uma construcdo anatdmica que pudesse representar
a classe dominante e a raca branca, atribuindo-lhe supe-
rioridade.

O pensamento higienista, dominando a Educacéo Fisi-
ca, € marcado pelos habitos de higiene e da saude, objeti-
vando, por meio do exercicio fisico, valorizar o desenvolvi-
mento do fisico e da moral (PEREIRA, 2006).

O Estado, que valorizada suas acGes politicas sob a l6-
gica das acoes médicas em sua vertente higienista, vai in-
fluenciar e condicionar de modo decisivo a Educacao Fisica,
a educacdo escolar em geral e toda a sociedade. Segundo
Soares,

Quanto a Educagdo Fisica, particularmente a escolar,
privilegia em suas propostas pedagdgicas aquela de base
anatomofisioldgica retirada do interior do pensamento mé-
dico higienista. Consideram-na um valioso componente cur-
ricular com acentuado cardter higiénico, eugénico e moral,
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cardter este desenvolvido segundo os pressupostos da mora-
lidade sanitdria, que se instaura no Brasil a partir da sequn-
da metade do século XIX (1994, p. 71).

Com o passar do tempo, o Brasil comeca a tornar-se
um pais mais urbano, complexo e mais valorizado. A partir
dai surge a necessidade da escola e, junto a ela, uma edu-
cacao em que disciplina, tempo e ordem eram elementos
fundamentais para o desenvolvimento das elites. Assim, a
Educacao Fisica, como componente da educacdo (entdo mi-
nistrada pelos colégios) ganha espaco, uma vez que o fisico
disciplinado era exigéncia da nova ordem em formacao.

Segundo Silva Pontes apud Soares (1994), a Educa-
¢do Fisica dessa época possuia um carater instrumental,
no qual o exercicio fisico aparece como um antidoto para
todos os males, além de ser potencialmente capaz de pre-
venir e curar doencas, de construir um corpo robusto e
saudavel, adestrando-o para os trabalhos manuais (fisicos).
E importante frisar que nesse mesmo periodo o Brasil vai
ingressando lentamente no modo capitalista de producéo
e é por esse motivo que se buscava a adequacdo do povo
operario a essa nova ordem.

Com o aumento das cidades e a crescente urbaniza-
¢do, surgem os primeiros problemas relativos a miséria
e a prostituicdo, o que acaba por acarretar na populagdo
operaria inUmeras doencas e epidemias. A pergunta que
pairava no ar era como falar de urbanidade, asseio, saude,
progresso, desenvolvimento para uma populacdo arrasa-
doramente analfabeta e doente?

Assim, a educacdo passa a ser vista como um instru-
mento de transformacdo da entdo sociedade cadtica, por
meio da idéia da salide e de como ser saudavel. Para isso
seria necessario recorrer a higiene, acentuando sua impor-
tancia na escola. Um dos porta-vozes dessa teoria foi Rui
Barbosa, grande intelectual da época.

A Educacdo Fisica comeca a adentrar nas instituicdes
escolares e a dar os primeiros sinais de uma educacao mili-
tar, surgindo como promotora da saude, da higiene fisica e
mental, além da educacdo moral. Higiene, raca e moral sdo
consideradas as propostas pedagdgicas legais que acaba-
ram por contemplar a Educacéo Fisica.

Atualmente muitos contestam a tese de que o movi-
mento higienista tenha terminado sua influéncia entre os
anos de 1930 ou 1940, pois consideram ainda a pratica de
atividades fisicas no século XX e inicio de XXI. Para ambos,
o higienismo do século XIX e principio do XX, no Brasil é o
mesmo movimento da saude dos dias atuais, havendo so-
mente uma adaptacdo dos seus objetivos em decorréncia
das modificacbes que ocorreram na sociedade.

Posterior a esse movimento que originou a Educacao
Fisica no Brasil, surgiu o chamado militarismo, em que se
passa a ter como objetivos na escola, a formacdo de indivi-
duos capazes de suportar o combate, a luta, para atuar na
guerra. O que acontece a partir dai foi uma busca por indi-
viduos fisicamente “perfeitos”, onde os incapacitados eram
excluidos da pratica. Tudo sob a 6tica de contribuir para a
maximizacdo da forca e o poderio da populacéo.

Segundo Castellani Filho (2004), é possivel perceber
qual era a idéia desse novo modelo de Educacédo Fisica,
analisando o que dizia a constituicao brasileira, promulga-
da em 10 de novembro de 1937, na qual sua finalidade era
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promover a disciplina e a moral e o adestramento fisico de
maneira a prepara-lo para o cumprimento dos seus deve-
res para com a economia e a defesa da nacao.

A Educacao Fisica escolar militarista tinha como funcdo
primordial responder as necessidades histéricas do pais,
modificando-se ao longo do tempo e adequando-se as
necessidades do povo brasileiro. Até entdo a disciplina era
tida como essencialmente pratica. Assim, para Silva apud
Moura,

(..) a cultura é vista como sistema de significacéGo que
dita normas em relagdo ao corpo (...) e as atividades corpo-
rais (esportivas, recreativas, escolares e artisticas) ndo s@o
tidas como neutras, elas expressam os interesses de uma de-
terminada organizagéao social (2007, p. 3).

Ainda sob essa visdo, o professor de Educacgao Fisica
deveria ter cuidado apenas com a forma e nunca com a
funcao, o mais importante seria 0 mestre ter uma excelente
hipertrofia muscular, deveria ser habil no manejo de certos
aparelhos e ter muita agilidade nos saltos acrobaticos.

A formacdo dos primeiros profissionais em Educacdo
Fisica no Brasil deu-se nas escolas da Marinha e do Exér-
cito, dai seu carater militar. Nessas instituicdes, o método
alemao era oficialmente utilizado para a aprendizagem das
atividades esportivas. Com o passar do tempo, esse méto-
do acabou sendo substituido pelo método francés.

Logo apos as grandes guerras, ja na década de 40,
surge a Escola Nova, movimento que foi iniciado na Eu-
ropa e nos Estados Unidos entre os séculos XIX e XX. Sua
origem se deu resultante de uma nova visao dos adultos
em relacdo as criangas, que mereciam melhor atencéo, pois
até esse momento eram vistas como adultos em miniatu-
ra. Sob essa nova perspectiva de ensino, a escola deveria
mudar consideravelmente sua postura. Isso quer dizer que
ao invés de destruir ou excluir, passaria a prolongar a in-
fancia nas criancas, explorando caracteres proprios, suas
potencialidades, despertando-a para a curiosidade e para
a experimentacao.

Um dos mais influentes dessa teoria na América foi o
pedagogo e filésofo John Dewey, que fixou seu discurso na
defesa por uma democracia baseada na participagdo e na
vida comunitéria, na defesa da quebra de barreiras de clas-
se, raca e nacionalidade para uma boa convivéncia social.
Segundo ele era dificil imaginar uma relacdo democratica
e capitalista de maneira amistosa. Apesar de socialista, De-
wey acreditava que através da democracia poderia se so-
lucionar algumas caréncias apresentadas pelo capitalismo.

Além disso, a pratica pedagdgica segundo o peda-
gogo norte-americano deveria basear-se na liberdade do
aluno para elaborar seus pensamentos, suas certezas, seus
conhecimentos. J& o professor precisaria atentar-se para
o desenvolvimento dos conteddos, que deveriam ser tra-
balhados sob a forma de problemas a serem resolvidos,
jamais dando respostas ou solucdes prontas.

Pedagogizacdo, esportivizagdo e ditadura militar

A segunda metade do século XX aponta um momento
marcante no campo da Educacéo Fisica, chamado naque-
le periodo de “esportivizagdo”, caracterizado basicamente
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pelo enorme investimento do Estado ditatorial com o in-
tuito de propagar o ideéario do “Brasil Grande”, além de de-
sestabilizar o movimento estudantil, ambos pela via educa-
cional e esportiva.

Com esses ideais, ficou evidente que a Educacdo Fisica
foi utilizada como uma forma de estratégia, de contencao
e controle por parte do governo, a fim de combater even-
tuais discordancias e protestos por parte da populacéo.
Além disso, a disciplina também ajudou no refor¢co com o
compromisso ideolégico do Estado.

Ndo podemos esquecer que a Educacdo Fisica ainda
vivia sobre uma tutela militar. Prova disso pode ser notada
no discurso de Beltrami

Por falta até mesmo de formacgéo adequada, muito dos
professores, chamados no passado de “instrutores”, aplica-
vam para as criangas, na escola, exercicios gindsticos prati-
cados nos quartéis (2001, p. 27).

Além disso, as praticas de exercicios fisicos eram ativi-
dades obrigatérias para a formagdo de milicias, ligadas as
organizacdes militares, que tinham como objetivo a defesa
nacional, referendada por interesses particulares e politi-
cos. Fica bastante claro que na esséncia de um regime au-
toritario e ditatorial, a Educacdo Fisica foi pensada sob a
forma de controle social.

Quanto a questdo da esportivizagdo, vivida intensa-
mente entre as décadas de 60 até meados de 80, cabe fazer
uma distincdo entre o esporte e seu campo de inser¢do na
escola, a Educagdo Fisica. Para uma definicdo mais preci-
sa da disciplina em questdo, usaremos Coletivo de autores
apud Dantas Junior (2008), quando diz que “a Educacao
Fisica, como uma disciplina escolar que trata pedagogica-
mente os temas da cultura corporal2, quais sejam, jogos,
ginastica, danca, lutas, capoeira, esportes.”

E é ai que o esporte, desde seu nascimento na Ingla-
terra na segunda metade do século XIX, vinculou-se a Edu-
cacao Fisica através das Public Schools — escolas publicas
inglesas — expandindo-se pelo mundo e adquirindo cada
vez mais autonomia, mudando vagarosamente de um con-
telido de ensino (a ser escolarizado) a um contetdo exclu-
sivo da Educacao Fisica na escola, esportivizando-a.

Um dos exemplos refere-se ao futebol, que ja no inicio
do século passado, com a implantagdo dos recém cons-
truidos grupos escolares, era trazido pelos alunos da rua
para a escola, mesmo sendo naquele tempo uma pratica
proibida. Estamos tratando nesse capitulo a expansao da
esportivizacdo que ocorreu de forma mais intensa nas dé-
cadas de 60 e 80, mas fica claro que a sua incorporagdo
a escola seguiu ritmos distintos, conforme caracteristicas
geograficas e institucionais do Brasil, concluindo que o es-
porte “escolarizou-se” desde sua chegada ao pais.

E assim, na década de 20 e 30, grandes debates fo-
ram realizados em torno da constru¢do de um projeto cul-
tural para a escolarizacdo do esporte no pais. Através da
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), que referendou
0 esporte como um conteldo necessario a modernizacdo
da escola brasileira, que implicaria em dois processos: o
primeiro como uma forma de aceleracdo cultural, vendo
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