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INTERPRETAGAO DE TEXTO;

E muito comum, entre os candidatos a um cargo publi-
o, a preocupagao com a interpretacao de textos. Por isso,
vao aqui alguns detalhes que poderdo ajudar no momento
de responder as questdes relacionadas a textos.

Texto — é um conjunto de ideias organizadas e relacio-
nadas entre si, formando um todo significativo capaz de
produzir interagdo comunicativa (capacidade de codificar
e decodificar).

Contexto — um texto é constituido por diversas frases.
Em cada uma delas, hd uma certa informacdo que a faz
ligar-se com a anterior e/ou com a posterior, criando con-
dicoes para a estruturagdo do conteldo a ser transmitido.
A essa interligacdo da-se o nome de contexto. Nota-se que
o relacionamento entre as frases é tdo grande que, se uma
frase for retirada de seu contexto original e analisada se-
paradamente, podera ter um significado diferente daquele
inicial.

Intertexto - comumente, os textos apresentam referén-
cias diretas ou indiretas a outros autores através de cita-
¢Oes. Esse tipo de recurso denomina-se intertexto.

Interpretacdo de texto - o primeiro objetivo de uma
interpretacdo de um texto é a identificacdo de sua ideia
principal. A partir dai, localizam-se as ideias secundarias,
ou fundamentacbes, as argumentacdes, ou explicacoes,
que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas
na prova.

Normalmente, numa prova, o candidato é convidado a:

- Identificar — é reconhecer os elementos fundamen-
tais de uma argumentacdo, de um processo, de uma época
(neste caso, procuram-se os verbos e os advérbios, os quais
definem o tempo).

- Comparar - é descobrir as relacdes de semelhanca ou
de diferencas entre as situacées do texto.

- Comentar - é relacionar o conteldo apresentado
com uma realidade, opinando a respeito.

- Resumir — é concentrar as ideias centrais e/ou secun-
dérias em um so paréagrafo.

- Parafrasear — ¢ reescrever o texto com outras pala-
vras.

Condicées bdsicas para interpretar

Fazem-se necessarios:

- Conhecimento histoérico-literario (escolas e géneros
literarios, estrutura do texto), leitura e pratica;

- Conhecimento gramatical, estilistico (qualidades do
texto) e semantico;
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Observacao — na semantica (significado das palavras)
incluem--se: homonimos e parénimos, denotagdo e cono-
tagao, sinonimia e antonimia, polissemia, figuras de lingua-
gem, entre outros.

- Capacidade de observacdo e de sintese e

- Capacidade de raciocinio.

Interpretar X compreender

Interpretar significa

- Explicar, comentar, julgar, tirar conclusées, deduzir.
- Através do texto, infere-se que...

- E possivel deduzir que...

- O autor permite concluir que...

- Qual é a intengdo do autor ao afirmar que...

Compreender significa

- inteleccdo, entendimento, atencGo ao que realmente
esta escrito.

- 0 texto diz que...

- é sugerido pelo autor que...

- de acordo com o texto, é correta ou errada a afirma-
cdo...

- 0 narrador afirma...

Erros de interpretacdo

E muito comum, mais do que se imagina, a ocorréncia
de erros de interpretagdo. Os mais frequentes sao:

- Extrapolacéo (viagem): Ocorre quando se sai do con-
texto, acrescentado ideias que ndo estdo no texto, quer por
conhecimento prévio do tema quer pela imaginacao.

- Reducéo: E o oposto da extrapolacdo. Da-se atencio
apenas a um aspecto, esquecendo que um texto é um con-
junto de ideias, o que pode ser insuficiente para o total do
entendimento do tema desenvolvido.

- Contradicao: Nao raro, o texto apresenta ideias con-
trarias as do candidato, fazendo-o tirar conclusdes equivo-
cadas e, consequentemente, errando a questao.

Observacao - Muitos pensam que ha a 6tica do escritor
e a Otica do leitor. Pode ser que existam, mas numa prova
de concurso, o que deve ser levado em consideracao é o
que o autor diz e nada mais.

Coesdo - é o emprego de mecanismo de sintaxe que
relaciona palavras, oracoes, frases e/ou paragrafos entre si.
Em outras palavras, a coesdo da-se quando, através de um
pronome relativo, uma conjunc¢édo (NEXOS), ou um prono-
me obliquo atono, ha uma relacdo correta entre o que se
vai dizer e o que ja foi dito.

OBSERVACAO - Sdo muitos os erros de coesdo no dia
-a-dia e, entre eles, estd 0 mau uso do pronome relativo e
do pronome obliquo atono. Este depende da regéncia do
verbo; aquele do seu antecedente. Nao se pode esquecer
também de que os pronomes relativos tém, cada um, valor
semantico, por isso a necessidade de adequacdo ao ante-
cedente.




Os pronomes relativos sdo muito importantes na in-
terpretacao de texto, pois seu uso incorreto traz erros de
coesdo. Assim sendo, deve-se levar em consideracdo que
existe um pronome relativo adequado a cada circunstancia,
a saber:

- que (neutro) - relaciona-se com qualquer anteceden-
te, mas depende das condi¢des da frase.

- qual (neutro) idem ao anterior.

- quem (pessoa)

- cujo (posse) - antes dele aparece o possuidor e depois
o objeto possuido.

- como (modo)

- onde (lugar)

quando (tempo)

quanto (montante)

Exemplo:

Falou tudo QUANTO queria (correto)

Falou tudo QUE queria (errado - antes do QUE, deveria
aparecer o demonstrativo O ).

Dicas para melhorar a interpretacdo de textos
- Ler todo o texto, procurando ter uma visdo geral do

assunto;

- Se encontrar palavras desconhecidas, ndo interrompa
a leitura;

- Ler, ler bem, ler profundamente, ou seja, ler o texto
pelo menos duas vezes;

- Inferir;

- Voltar ao texto quantas vezes precisar;

- Nao permitir que prevalecam suas ideias sobre as do
autor;

- Fragmentar o texto (paragrafos, partes) para melhor
compreensao;

- Verificar, com atencao e cuidado, o enunciado de cada
questao;

- O autor defende ideias e vocé deve percebé-las.

Fonte:
http://www.tudosobreconcursos.com/materiais/portu-
gues/como-interpretar-textos

QUESTOES

1-) (SABESP/SP — ATENDENTE A CLIENTES 01 -FCC/2014
- ADAPTADA) Atencao: Para responder a questdo, conside-
re o texto abaixo.
A marca da solidao

Deitado de brucos, sobre as pedras quentes do chdo de
paralelepipedos, o menino espia. Tem os bracos dobrados e a
testa pousada sobre eles, seu rosto formando uma tenda de
penumbra na tarde quente.

Observa as ranhuras entre uma pedra e outra. Hd, den-
tro de cada uma delas, um diminuto caminho de terra, com
pedrinhas e tufos mintsculos de musgos, formando peque-
nas plantas, infimos bonsais s6 visiveis aos olhos de quem é
capaz de parar de viver para, apenas, ver. Quando se tem a
marca da soliddo na alma, o mundo cabe numa fresta.

(SEIXAS, Heloisa. Contos mais que minimos. Rio de Ja-

neiro: Tinta negra bazar, 2010. p. 47)
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No texto, o substantivo usado para ressaltar o universo
reduzido no qual o menino detém sua atencdo é

(A) fresta.

(B) marca.

(C) alma.

(D) solidao.

(E) penumbra.

Texto para a questao 2:
DA DISCRICAO
Mario Quintana

Ndo te abras com teu amigo

Que ele um outro amigo tem.

E 0 amigo do teu amigo

Possui amigos também...
(http://pensador.uol.com.br/poemas_de_amizade)

2-) (PREFEITURA DE SERTAOZINHO — AGENTE COMU-
NITARIO DE SAUDE - VUNESP/2012) De acordo com o
poema, é correto afirmar que

(A) ndo se deve ter amigos, pois criar lacos de amizade
¢ algo ruim.

(B) amigo que nado guarda segredos ndao merece res-
peito.

(C) o melhor amigo é aquele que ndo possui outros
amigos.

(D) revelar segredos para o amigo pode ser arriscado.

(E) entre amigos, ndo devem existir segredos.

3-) (GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO — SE-
CRETARIA DE ESTADO DA JUSTICA — AGENTE PENITEN-
CIARIO - VUNESP/2013) Leia o poema para responder a
questao.

Casamento

Hd mulheres que dizem:
Meu marido, se quiser pescar, pesque,
mas que limpe os peixes.
Eu ndo. A qualquer hora da noite me levanto,
qjudo a escamar, abrir, retalhar e salgar.
E tdo bom, s6 a gente sozinhos na cozinha,
de vez em quando os cotovelos se esbarram,
ele fala coisas como “este foi dificil”
“prateou no ar dando rabanadas”
e faz o gesto com a méo.
O siléncio de quando nos vimos a primeira vez
atravessa a cozinha como um rio profundo.
Por fim, os peixes na travessa,
vamos dormir.
Coisas prateadas espocam:
somos noivo e noiva.
(Adélia Prado, Poesia Reunida)

Aideia central do poema de Adélia Prado é mostrar que

(A) as mulheres que amam valorizam o cotidiano e nao
gostam que os maridos frequentem pescarias, pois acham
dificil limpar os peixes.
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CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA
DO BRASIL.

_ CAPiTULO Il
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

Secao | _
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo
para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguin-
tes principios:

| - igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia
na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

V - valorizagéGo dos profissionais da educac@o escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos
das redes publicas;

VI - gestdo democrdtica do ensino publico, na forma da
le;

VIl - garantia de padréo de qualidade.

VIl - piso salarial profissional nacional para os profissio-
nais da educacéo escolar publica, nos termos de lei federal.

Pardgrafo unico. A lei dispord sobre as categorias de tra-
balhadores considerados profissionais da educac@o bdsica e
sobre a fixacGo de prazo para a elaboragédo ou adequagdo de
seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didati-
co-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patri-
monial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores,
técnicos e cientistas estrangeiros, na forma da lei.

§ 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituicdes de
pesquisa cientifica e tecnoldgica.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetiva-
do mediante a garantia de:

| - educacéo bdsica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela néo tiveram acesso na
idade propria;

Il - progressiva universaliza¢éo do ensino médio gratuito;

LEGISLACAO EDUCACIONAL
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IIl - atendimento educacional especializado aos portado-
res de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de en-
sino;

IV - educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criancas
até 5 (cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa
e da criag¢do artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi-
¢bes do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo bdsica, por meio de programas suplementares de
material diddtico escolar, transporte, alimentacdo e assistén-
cia a saude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito
publico subjetivo.

§ 2° O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Po-
der Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilida-
de da autoridade competente.

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos
no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto
aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condicées:

| - cumprimento das normas gerais da educacdo nacional;

Il - autorizacdo e avaliacéo de qualidade pelo Poder Pu-
blico.

Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formac@o bdsica co-
mum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, consti-
tuira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Mu-
nicipios organizarGo em regime de colaboragdo seus sistemas
de ensino.

§ 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e o
dos Territorios, financiara as instituicdes de ensino publicas
federais e exercera, em matéria educacional, funcao redistri-
butiva e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de opor-
tunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade do
ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados,
ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educacéo infantil.

§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritaria-
mente no ensino fundamental e médio.

§ 4° Na organizacao de seus sistemas de ensino, a Unido,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo for-
mas de colaboracdo, de modo a assegurar a universalizagdo
do ensino obrigatdrio.




§ 5° A educacdo basica publica atenderd prioritariamen-
te ao ensino regular.

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de
dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e
cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manuten-
¢@o e desenvolvimento do ensino.

§ 1° A parcela da arrecadacdo de impostos transferida
pela Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios,
ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo é conside-
rada, para efeito do calculo previsto neste artigo, receita do
governo que a transferir.

§ 2° Para efeito do cumprimento do disposto no «caput»
deste artigo, serdo considerados os sistemas de ensino fe-
deral, estadual e municipal e os recursos aplicados na forma
do art. 213.

§ 3° A distribuicdo dos recursos publicos assegura-
ra prioridade ao atendimento das necessidades do ensino
obrigatorio, no que se refere a universalizacdo, garantia de
padrao de qualidade e equidade, nos termos do plano na-
cional de educacao.

§ 4° Os programas suplementares de alimentacdo e as-
sisténcia a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados
com recursos provenientes de contribui¢des sociais e outros
recursos orcamentarios.

§ 5° A educacdo basica publica tera como fonte adicio-
nal de financiamento a contribuicdo social do salario-educa-
¢do, recolhida pelas empresas na forma da lei.

§ 6° As cotas estaduais e municipais da arrecadacdo da
contribuicdo social do salario-educacédo serdo distribuidas
proporcionalmente ao nimero de alunos matriculados na
educacdo basica nas respectivas redes publicas de ensino.

Art. 213. Os recursos publicos seréo destinados as escolas
publicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitdrias, con-
fessionais ou filantrépicas, definidas em lei, que:

I - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus
excedentes financeiros em educacéo;

Il - assegurem a destinac@o de seu patriménio a outra
escola comunitdria, filantropica ou confessional, ou ao Poder
Publico, no caso de encerramento de suas atividades.

§ 1° - Os recursos de que trata este artigo poderao ser
destinados a bolsas de estudo para o ensino fundamental
e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insu-
ficiéncia de recursos, quando houver falta de vagas e cur-
sos regulares da rede publica na localidade da residéncia do
educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir prio-
ritariamente na expansdo de sua rede na localidade.

§ 2° As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo
e fomento a inovacdo realizadas por universidades e/ou por
instituicbes de educacdo profissional e tecnolégica poderdo
receber apoio financeiro do Poder Publico.

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educa-
¢do, de duragdo decenal, com o objetivo de articular o siste-
ma nacional de educagdo em regime de colaboracéo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo
para assegurar a manutengdo e desenvolvimento do ensino
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em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de
acées integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

IIl - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do
Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos
publicos em educagdo como proporcdo do produto interno
bruto.

O artigo 6° da Constituicdo Federal menciona o direito
a educacdo como um de seus direitos sociais. A educacao
proporciona o pleno desenvolvimento da pessoa, ndo ape-
nas capacitando-a para o trabalho, mas também para a vida
social como um todo. Contudo, a educacao tem um custo
para o Estado, ja que nem todos podem arcar com o custeio
de ensino privado.

No titulo VIII, que aborda a ordem social, delimita-se a
questdo da obrigacdo do Estado com relacdo ao direito a
educacdo, assim como menciona-se quais outros agentes
responsaveis pela efetivacdo deste direito.

Neste sentido, o artigo 205, CF, prevé: "A educacao, di-
reito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovi-
da e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Resta claro que a educacdo ndo € um dever exclusivo do
Estado, mas da sociedade como um todo e, principalmente,
da familia. Depreende-se que educagao vai além do mero
aprendizado de contelddos e envolve a educacdo para a ci-
dadania e o comportamento ético em sociedade — a educa-
¢do da qual o constituinte fala ndo é apenas a formal, mas
também a informal.

Por seu turno, o artigo 206 da Constituicdo estabelece
0s principios que devem guiar o ensino:

+ "igualdade de condic¢Ges para o acesso e permanén-
cia na escola”, que significa a compreensdo de que
a educacdo é um direito de todos e ndo apenas dos
mais favorecidos, cabendo ao Estado investir para
que os menos favorecidos ingressem e permanecam
na escola;

« "liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divul-
gar o pensamento, a arte e o saber”, de forma que
0 ensino tem um carater ativo e passivo, indo além
da compreensao de conteldos dogmatico se abran-
gendo também os processos criativos;

+ "pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas,
e coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de
ensino”, de modo que ndo se entende haver um Uni-
co método de ensino, uma Unica maneira de apren-
der, permitindo a exploracdo das atividades educa-
cionais também por institui¢des privadas. A respeito
das instituicdes privadas, o artigo 209, CF prevé que
“o ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
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CARVALHO, ROSITA EDLER. EDUCAGAO
INCLUSIVA COM OS PINGOS NOS “IS”.
PORTO ALEGRE: MEDIACAO, 2004.

Rosita Edler Carvalho: A trajetoria profissional da pro-
fessora Rosita Edler Carvalho impressiona seja por suas ati-
vidades docentes, seja pelos cargos de chefia que exerceu.
Dentre estes destaca-se o de Secretéria de Educacdo Espe-
cial, no MEC, de 1992 a 1994, quando foi lancada a Politica
Nacional de Educacdo Especial. Na Secretaria do Estado de
Educacdo do Estado do Rio de Janeiro, foi a primeira Coor-
denadora de Educacdo Especial, apos a fusdo da antiga Gua-
nabara com o antigo Estado do Rio de Janeiro. Permaneceu
no cargo de 1975 a 1980, quando foi para a direcdo do Ins-
tituto de Psicologia da UERJ. Uma marcante “caminhada”,
que teve inicio na APAE do RJ onde, além de professora,
chefiou durante 13 anos, a equipe técnica interdisciplinar e
multiprofissional.

A professora Rosita é Doutora em Educacdo pela Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro, além de Mestre em
Psicologia, pela Fundacdo Getulio Vargas. Sua formacédo
académica inclui ainda Pedagogia, Orientacdo Educacional,
Psicologia e especializagdo em Psicopedagogia. Ao longo
dos seus 28 anos de experiéncia universitaria exerceu ati-
vidades docentes em Psicologia, sempre com disciplinas
ligadas aos portadores de deficiéncia e aos de altas habili-
dades, ou supervisionando estagios na area das dificuldades
de aprendizagem. Na Fundacdo Getulio Vargas, durante 11
anos, trabalhou no curso de pés-graduagdo em Psicologia
Pedagdgica, orientando monografias e lecionando a disci-
plina Psicologia da Aprendizagem. Atualmente a professora
Rosita - que se orgulha de ter sido professora das primei-
ras séries de ensino fundamental, quando trabalhou muitos
anos com alunos especiais (AE), tem atuado com consultora
técnica junto a Universidades e Secretarias de Educacdo que
desenvolvem projetos em educacéo especial, além de minis-
trar cursos e palestras sobre temas que estdo ocupando os
féruns nacionais e internacionais ligados a area.

Atualmente a professora Rosita desenvolve estudos e
pesquisas nas escolas da rede municipal de educagédo do RJ,
com alunos que enfrentam barreiras para a aprendizagem,
assim como no que tange a educacao inclusiva.

SINOPSE

Em sua publicagao sobre educacao inclusiva, Rosita Edler
Carvalho pretende colocar os pingos nos “is” dessa questao,
defendendo, no texto, que a inclusdo envolve reestrutura-
cdo das culturas, politicas e praticas das escolas que, como
sistemas abertos, precisam rever suas acoes, até entdo, pre-
dominantemente elitistas e excludentes. Muito mais do que
desmontar a educagao especial e distribuir seu alunado pelo
ensino regular, aleatoriamente, a proposta inclusiva deve
ser entendida como um processo que nao se reduz a inser-
¢do deste ou daquele aluno numa classe de ensino regular
(muitas vezes a revelia do professor). Alerta a autora que
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a inclusdo é um longo processo e ndo ocorre por decreto
ou modismo. Para incluir um aluno com caracteristicas di-
ferenciadas numa turma dita comum, ha necessidade de se
criarem mecanismos que permitam, com sucesso, que ele se
integre educacional, social e emocionalmente com seus co-
legas e professores e com os objetos do conhecimento e da
cultura. Tarefa complexa sobre a qual a autora traz valiosas
contribui¢des a partir de sua rica experiéncia.

COMENTARIO

Colocar os pingos nos “is” dessa questdo é defender que
a inclusdo envolve a reestruturagdo das culturas, politicas e
praticas das escolas que, como sistemas abertos, precisam
rever suas acles, até entdo, predominantemente elitistas e
excludentes. Alerta a autora que a inclusdo é um longo pro-
cesso e ndo ocorre por decreto ou modismo. Para incluir um
aluno com caracteristicas diferenciadas numa turma dita co-
mum, ha necessidade de se criarem mecanismos que permi-
tam que ele se integre social, educacional e emocionalmente
com seus colegas e professores e com os objetos do conhe-
cimento e da cultura. A politica de inclusdo dos alunos na
rede regular de ensino que apresentam necessidades edu-
cacionais especiais, ndo consiste somente na permanéncia
fisica desses alunos, mas o propdsito de rever concepgoes
e paradigmas, respeitando e valorizando a diversidade des-
ses alunos, exigindo assim que a escola defina a responsa-
bilidade criando espacos inclusivos. Dessa forma, a inclusdo
significa que ndo é o aluno que se molda ou se adapta a
escola, mas a escola consciente de sua funcdo coloca-se a
disposicao do aluno.

Para entender a educacao inclusiva deve-se primeiro
entender que a proposta ndo foi concebida apenas para de-
terminados alunos e sim para todos, sem distingdo. Entender
que somos diferentes. Essa é nossa condicdo humana. Pen-
samos de jeito diferente, sentimos com intensidade diferen-
te, agimos de forma diferente, e tudo isso porque vivemos e
aprendemos o mundo de forma diferente. Pensar seriamen-
te na pratica da inclusdo significa tomar consciéncia da di-
versidade dos alunos e valoriza-la. As escolas inclusivas sdo
escolas para todos, o que implica um sistema educacional
que reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitan-
do as necessidades de qualquer dos alunos. Sob essa 6tica,
ndo apenas portadores de deficiéncias seriam ajudados e
sim todos os alunos que, por inUmeras causas, apresentem
dificuldades de aprendizagem ou no desenvolvimento.

N&o basta incluir é preciso integrar o aluno na classe
para que a aprendizagem aconteca, uma vez que integracao
deve andar junto com a inclusdo um completando o outro.
N&o se pode, em uma ideia inclusiva, dar rétulos ou utili-
zar modelos de alunos diferenciando-os entre deficientes e
ndo deficientes, como que essas duas fossem as duas op-
¢Oes possiveis. Essa rotulagdo ndo mais existird quando as
diferencas forem entendidas como algo comum e quando
aprendermos a respeita-las e valoriza-las, livres de compa-
ragbes. SO que para que isso aconteca principalmente os
professores precisam ter uma atitude critica perante a socie-




dade ou entdo, acontecera a exclusdo dos incluidos dentro
da sala de aula.

A dificuldade de aprendizagem dos alunos tem sido atri-
buida a “defeitos” que os alunos tém como: hiperatividade,
disritmia, deficiéncia mental, etc. estes vem sendo tratados
como anormais e ndo como alunos que precisam ser ajuda-
dos. Para mudar este e outras ideias erroneas de educacdo
inclusiva a autora aponta pontos que devem ser revisados
como: Quem sao os excluidos no sistema educacional, o que
contribuem para essa exclusdo, por que tantas leis? Remo-
¢do de barreiras para a aprendizagem e para a participacgao,
producdo sistematica de estudos e pesquisas com analise
critica dos dados, resisténcias em relagdo a proposta de edu-
cagao inclusiva e outros.

Para que se conceba um sistema educacional inclusivo é
permitir que os direitos humanos sejam respeitados, de fato.
Podendo contar com 6rgéos publicos que podem e devem
ajudar as instituicdes. Alguns principios devem fundamentar
os sistemas educacionais inclusivos, sio eles: direito a edu-
cacdo, a igualdade de oportunidade, escolas responsivas e
de boa qualidade, direito a aprendizagem e a participacao.
As diretrizes do sistema devem nortear a elaboracéo de pla-
nos nacionais de educacgdo para todos, sdo elas: formular
politicas educativas inclusivas; incrementar a inversdo de
recursos para o desenvolvimento e a aprendizagem de to-
dos; garantir equidade na distribuicdo de recursos publicos
e privados; deixar aberta a participagdo de diversos setores
nas decisdes; promover a formagao continuada de todos os
envolvidos no processo, desde professores a ministros; va-
lorizar o profissional da educacdo; divulgar informacoes e
usar todos os meios para conscientizar as pessoas; dentre
inimeras diretrizes basicas.

O despreparo dos professores para atuar com a edu-
cacdo inclusiva, gera grandes equivocos por parte dos pro-
fissionais. Muitos entendem educacdo inclusiva como uma
proposta apenas para deficientes, e desconsidera a integra-
¢ao dos inclusos ndo acreditando em sua aprendizagem.
Confundi inclusdo com insercdo, privilegia na inclusdo a
socializagdo com a ideia de que é o bastante, e acaba por
limitar a "leitura de mundo” a sala de aula. Nossas escolas
devem ajudar no processo de inclusdo deixando de lado
seu tradicionalismo e se tornando escolas de boa qualidade,
acessiveis a todos, que estimulem e aumentem a participa-
¢do e reduzam a exclusdo. Todo o trabalho da escola deve-
-se pautar em dar condicbes para que todos participem do
processo de aprendizagem, assim esta deve promover even-
tos que desenvolvam a cultura, promovam a participacéo de
toda comunidade dentre outras medidas que permitam a
inclusao de fato.

O sistema de inclusdo encontra barreiras, cabe a toda
sociedade resolver, pois somos todos responsaveis pela
prevencao de preconceitos e exclusdes assim como somos
responsaveis pela eliminacdo das ja existentes. A letra da lei
diz que os alunos com necessidades educacionais especiais
devem ser matriculados e frequentar turmas de ensino re-
gular, porém na realidade nem sempre essa inclusdo acon-
tece de fato, seja por falta de conhecimento e formagao do
professor no assunto ou até mesmo medo e inseguranca
da familia. Esse é o primeiro ponto que deve ser avaliado,
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a formacdo dos professores para trabalhar com uma edu-
cacdo inclusiva e também a familia deve ser acolhida pela
escola pra que ndo se sinta insegura e acabe por atrapalhar
NO processo.

Desde o os primordios da educacdo pessoas sdo exclui-
das do processo outras nem se quer tem a chance de en-
trar nele. Hoje em dia essa exclusdo continua a acontecer,
s6 que discussdes vém acontecendo e projetos estdo sendo
implantados para tentar mudar essa situacdo. Entender a
educacao inclusiva se torna mais simples do que imagina-
mos, é s querer e lutar por uma educacdo de qualidade e
esquecermos os “rotulos” que a sociedade coloca nas pes-
soas que ndo o mesmo “modelo” que a mesma impos. Nos-
sa sociedade foi construida assim com desigualdades em
todos os aspectos, por esse motivo entender a educacao in-
clusiva pode até ser facil, dificil é fazé-la acontecer. Uma vez
que isso também depende das classes médias, altas e dos
governantes que nem sempre querem mudar a realidade
de desigualdade do pais, mesmo sabendo que a educacéo
de qualidade a todos é um passo para uma sociedade sem
desigualdades. Cabe aos profissionais da educacdo comecar
a mudar a realidade exclusiva de nossas escolas vendo to-
dos os alunos como sujeitos do processo de aprendizagem
e considerando a individualidade de cada um.

Educacdo Inclusiva: do que estamos falando?

A inclusdo educacional tem ocupado significativo espa-
¢o de reflexdes em todo o mundo, particularmente a partir
da década de 90. Deve ser entendida como principio (um va-
lor) e como processo continuo e permanente. Ndo deve ser
concebida como um preceito administrativo, dado a priori,
que leva a estabelecer datas, a partir das quais as escolas
passam a ter o estado de inclusivas, em obediéncia a hierar-
quia do poder ou a pressdes ideoldgicas. Parafraseando Eric
Plaisance em seu texto de 2004, a inclusdo ndo depende de
si mesma, “pois ela é um novo desafio que demanda a cla-
rificacdo dos meios de acdo que viabilizem a transformacao
das escolas e, particularmente, que viabilizem o acolhimento
das criancas ‘diferentes’”.

Existem inUmeras e contraditorias formas de pensar e de
agir, no que respeita a inclusdo, particularmente no espaco
escolar, face a polissemia da aplicacdo do termo, que tanto
se diz respeito aos espacos onde ocorre (inclusdo fisica, in-
clusdo social, inclusdo no mundo do trabalho, inclusdo na
escola...), quanto aos sujeitos aos quais se refere (minorias
étnicas, religiosas, de grupos sociais em desvantagens, de
pessoas que frequentam ou ndo a escola, que estejam ou
ndo em situacdo de deficiéncia...). Precisamos, portanto, co-
locar os pingos nos “is”, o que significa, em linguagem figu-
rada, deixar claras algumas ideias, nem sempre consensuais
entre aqueles que se debrucam sobre o tema.

Decidi valer-me dessa expressao, muito utilizada na lin-
guagem popular, ndo sé por ser sugestiva de analises cri-
ticas como e porque, curiosamente, na lingua portuguesa,
alguns vocabulos que devem compor nossas reflexdes so-
bre inclusdo, iniciam-se com a letra /i/... Este é o caso de
integracao, identificacdo, identidade, individualizacdo, ideais
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MEC - PUBLICACOES PARA A EDUCACAO
INFANTIL

EDUCAGAO INFANTIL DO CAMPO

Proposta para a expansao da politica
INTRODUCAO

Este documento sintetiza a producdo do Grupo de Tra-
balho Interinstitucional — GTI - para a Educacdo Infantil no
Campo, instituido pela Portaria Interministerial n° 6, de 16 de
maio de 2013, cujo objetivo foi apresentar proposta e crité-
rios para a expansao da politica de educacdo infantil voltada
as populacdes do campo, conforme Decreto Presidencial n®
7.352/2010 bem como compartilhar as seguintes atribuicdes:

- Apresentar estratégias para a expansdo da politica de
educacao infantil, creche e pré-escola que contemplem me-
canismos de convergéncia de programas e a¢des do governo
federal, com foco no desenvolvimento integral de criancas de
0 (zero) a 5 (cinco) anos e onze meses;

- Estudar, formular e apoiar possibilidades e iniciativas
adequadas a realidade e as diversidades do campo, respeita-
das as orientacdes vigentes na legislacdo e normatizacéo da
educacao infantil e da educacdo do campo;

- Propor alteragdes na politica de formacao de professores da
educacao infantil para contemplar as especificidades do campo;

- Monitorar a expansdo da educacao infantil no Pro-
grama Nacional de Educacédo no Campo - PRONACAMPO e
no Programa Nacional de Reestruturacéo e Aparelhagem da
Rede Escolar Publica de Educacao Infantil — PROINFANCIA;

- Recomendar politicas e agdes, no ambito dos governos
federal, estadual e municipal, que articuladas com a educa-
cdo, contribuam para a autonomia econémica das mulheres
do campo.

A criacdo do GTI decorreu das demandas dos movi-
mentos sociais e sindicais ligados a defesa dos direitos de
criangas do campo e de mulheres diante da necessidade
de subsidiar a Politica Nacional de Educacéo Infantil, como
dever do Estado brasileiro em promover a prioridade ab-
soluta e a protecao integral das criangas e da obrigacao
de promover a autonomia das mulheres e a igualdade de
género no mundo do trabalho, eliminando os efeitos desi-
guais da divisao sexual do trabalho.

E direito de todas as criancas residentes nas areas ru-
rais do pais ser consideradas na sua diversidade popula-
cional — filhos/as de agricultores/as familiares, extrativistas,
pescadores/as artesanais, ribeirinhos/as, assentados/as e
acampados/as da reforma agraria, quilombolas, caicaras,
povos da floresta, das aguas, dentre outros - bem como
nas especificidades da educacdo na faixa etaria de 0 a 5
anos e onze meses de idade.
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E também direito das mulheres do campo construir
capacidades que lhes permitam acessar condi¢des dignas
de trabalho e usufruir dos seus resultados; participar das
defini¢des politicas que dizem respeito a si mesmas e a so-
ciedade; experimentar uma vida livre de violéncia e ter as
acoes de cuidado da familia compartilhadas por esta, pela
sociedade e pelo Estado. Isso implica que a oferta univer-
sal de equipamentos publicos de qualidade e compativeis
com a realidade das mulheres do campo hoje no mercado
de trabalho é um direito imprescindivel a sua autonomia e
ao enfrentamento a desigualdade de género, raca e classe
no Brasil.

A elaboracdo desta Politica também é oportuna face
ao que prevé o Plano Nacional de Educacdo (Projeto de
Lei n° 8035/10, em tramitacdo no Congresso Nacional), em
estratégia e meta préprias que tratam da Educacao Infantil
(meta 1).

O GTI coordenado pela Secretaria de Educacdo Conti-
nuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo - SECADI, com
apoio técnico da Secretaria de Educagéo Basica

-SEB, ambas do Ministério da Educacao - MEC. Contou
também com a participacdo de representantes do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - MEC/FNDE;
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome
- MDS; Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA, Ins-
tituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA;
Secretaria de Politicas para as Mulheres - SPM; Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo - CONSED; Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo UNDIME;
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacao -
UCME; Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agri-
cultura - CONTAG; Movimento dos Atingidos por Barragem
- MAB; Movimento dos Trabalhadores Sem Terra - MST;
Articulacdo de Mulheres Brasileiras - AMB; e Movimento
Interféruns de Educacéo Infantil do Brasil — MIEIB e colabo-
radores na area da educacao do campo (Profa. Ana Corina
Spada — UFT/UNB) e na area da educacéo infantil do campo
(Profa. Ana Paula Soares da Silva — USP/RP).

Este documento apresenta uma sintese dos posiciona-
mentos e debates realizados nas reunides do GTI e inclui
discussdes e reflexdes resultantes do Il Seminario Na-
cional de Educacao Infantil do Campo, realizado em 2013,
em Brasilia, DF, como uma das acbes do GTI.

| - CONSIDERAGOES SOBRE DA EDUCAGAO INFAN-
TIL DO CAMPO

A elaboragdo da Politica Nacional de Educacéo Infantil
do Campo convoca-nos a pensar sobre a complexa rela-
cdo entre diferentes politicas publicas e a diversidade de
infancias vividas pelas criancas de 0 a 5 anos que residem
em areas rurais do Pais. O reconhecimento da Educacdo In-
fantil como dever do Estado e como primeira etapa da edu-
cagao basica brasileira exige dialogo entre pesquisadores/
as, gestores/as, professores/as, movimentos sociais e sindi-
cais, setores do governo e da sociedade, a fim de superar
as invisibilidades das criancas do campo, seja em relacao
ao acesso, a qualidade do atendimento para os bebés e
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as criancas pequenas, ou em relagdo as suas identidades,
bem como de apoiar as mulheres do campo no exercicio
da maternidade e dos demais direitos humanos.

As criancas de 0 a 5 anos e onze meses residentes em
areas rurais vivem um processo de ocultamento, omissdo e
acesso desigual as politicas publicas. Dados do Ministério
da Educacgdo e do Ministério do Desenvolvimento Agrario
(apud 2005 BRASIL, 2011, p. 4) apontam que:

As criancas de 0 a 6 anos do campo encontram-se pra-
ticamente excluidas da educagdo infantil. Os indicadores
nacionais evidenciam a desigualdade de acesso e a prati-
camente inexisténcia de instituicdes no caso do segmento
de 0 a 3 anos de idade. Enquanto que na populagdo infantil
urbana a taxa de frequéncia a creche, de acordo com a Pes-
quisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD 2008, era
de 20,52%, nos territorios rurais era de 6,83%. Para as crian-
cas de 4 e 5 anos, as porcentagens eram de 63,37 e 42,66
respectivamente. Mais especificamente nas areas de reforma
agréria, a realidade das criancas assentadas em 2005 era a
seguinte: 0,1% frequentam creche familiar ou informal; 0,8%
frequentam creche organizada como escola; 5,1% frequen-
tam pré-escolas e 2,3% frequentam classes de alfabetizacéo.
A Pesquisa Nacional da Educacao na Reforma Agraria apon-
tava ainda que apenas 3,5% das institui¢des educacionais do
campo possuiam atendimento para criancas de 0 a 3 anos.

Além disso, pesquisa do Data Popular/SOS Corpo (2012)1
informa que 45% das méaes que trabalham ndo tém ajuda
para cuidar dos filhos/as e que a demanda por creche é uma
necessidade de todas as mulheres, independente de classe
socioecondmica. Isso evidencia a sobrecarga de trabalho que
recai sobre as mulheres e a submissdo a novas interdi¢des
quando, diante da auséncia do Estado, se mantém responsa-
veis exclusivas pelo cuidado com as criancas.

Essa situagdo vem mobilizando os movimentos de mulhe-
res desde 1960, cuja atuacdo resultou na acdo do Conselho
Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM) junto a Comissao
“Crianca e Constituinte” no Congresso Nacional na década de
80, afirmando que “a insuficiéncia de oferta de vagas em cre-
ches penaliza, sobretudo, mulheres-méaes em situagdo social e
econdmica precaria, em familias monoparentais, tornando-se
obstaculo a insercao profissional de muitas entre elas”.

Nesse sentido, o CNDM promoveu o 1° Encontro Na-
cional de Politicas de Atendimento a Crianca de 0 a 6 anos
se posicionando - “(...) o direito a creche significa ultrapas-
sar a era do assistencialismo e da benevoléncia, reconhe-
cé-la como instituicdo legitima em si, ndo usurpadora ou
substituta da familia, onde o Estado deve com ela compar-
tilhar a educacao do cidadao crianca” (CNDM, 1986:5).

Ao final dos anos 90, a acao feminista articulada com
sindicalistas na CNTE (Confederacdo Nacional de Trabalha-
dores de Educacdo) conseguiram inscrever na LDB a ideia
de creche como espaco de cuidado e educacao.

A partir de 2004 até o momento a demanda por creche
foi apontada nas |, Il e Ill Conferéncia Nacional de Politica
para as Mulheres bem como nos seus respectivos Planos
Nacionais de Politicas para as Mulheres, agora em sua ter-
ceira versao.
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Também em vista de tal situacdo, o MEC, nos ultimos
anos, realizou uma série de iniciativas voltadas a educacao
infantil do campo e a sua institucionaliza¢cdo na agenda po-
litica nacional. No final de 2007, foi criado um grupo inter-
ministerial de politicas de educacdo infantil para as criancas
do campo e realizado, em 2008, um primeiro encontro am-
pliado para discussdo dessa tematica.

Em 2009, como resultado de processo de escuta de
diferentes segmentos sociais, as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacdo Infantil - DCNEI (Resolucao CNE/
CEB N° 05/2009) incorporaram aspectos das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Cam-
po (Resolucdo CNE/CEB N° 1/2002), abrindo um didlogo
produtivo entre os acimulos da educacdo do campo e da
educacao infantil.

No ano de 2010, como parte das estratégias de con-
solidacdo das DCNEI, a Coordenacdo Geral de Educacao
Infantil - COEDI, vinculada a Secretaria de Educacéo Basica
- SEB do MEC, incluiu texto especifico sobre as orientacdes
para a educacdo infantil do campo. Para sua construcéo,
foi criado um grupo de trabalho que promoveu, por meio
da Secretaria de Educacdo Basica - SEB e da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclu-
sdo - SECADI, cinco reunides técnicas regionais e o | Semi-
ndrio Nacional sobre Educacao Infantil do Campo, realizado
em dezembro daquele ano, em Brasilia, DF. Neste primeiro
Seminario, participaram pesquisadores da educacao infantil e
da educacdo do campo de universidades publicas, membros
de movimentos sociais e sindicais ligados a questdo agraria
e a infancia, Secretarios de Educacao, professores/as, repre-
sentantes de cursos de Licenciatura da Terra e de Pedagogia
do Campo, além da Unido Nacional de Dirigentes Municipais
de Educacao - UNDIME, da Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educacdo - UNCME, de Comités e/ou Foruns
Estaduais de Educacdo do Campo, entidades que integram o
Conselho Nacional de Educacao no Campo - CONEC.

O I Semindrio Nacional de Educacao Infantil do Campo
propds, dentre as recomendagdes ao MEC, a indugdo do
didlogo Intersetorial e a realizagdo de pesquisa nacional
sobre as condi¢des da oferta e demanda da educacéo in-
fantil, a fim de subsidiar agbes governamentais. A pesquisa
iniciou-se em 2011 e em dezembro deste ano ocorreu o //
Semindrio Nacional de Educacao Infantil do Campo, conso-
lidando o movimento de troca de experiéncias e de cons-
trucdo de area interdisciplinar.

A pesquisa nacional foi realizada a partir do plano de
cooperacao técnica estabelecido entre o Ministério da Edu-
cacao (MEC/SEB/COEDI) e a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - UFRGS, visando a “Caracterizagao das pra-
ticas educativas com criancas de 0 a 6 anos residentes em
areas rurais” (MEC/UFRGS). Os principais objetivos da pes-
quisa foram estruturados a partir de quatro grandes acées:
pesquisa bibliografica da produgéo académica nacional so-
bre educacao infantil das criancas residentes em area rural;
analise qualitativa de dados secundarios; estudo das con-
dicoes de oferta da educagdo infantil das criangas de area
rural por meio do envio de questionarios a uma amostra de
1130 municipios; coleta de dados qualitativos em 30 mu-
nicipios localizados nas cinco regides geogréficas do pais.
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