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1LEITURAE COMPREENSAO DE TEXTOS EM
LINGUA ESPANHOLA CONSIDERANDO OS
DIVERSOS GENEROS TEXTUAIS.

Tipos de texto

O aluno utilizard o conhecimento de tipos de texto:

- na leitura, na escrita e na producdo e compreensao
da falg;

- no reconhecimento e na compreensado da organiza-
¢ao textual;

- no reconhecimento da funcdo social do texto;

- na participacdo de interacdes de natureza diversas
(didlogos, apresentacdes orais etc.).

A determinacdo dos conteudos referentes a tipos de
texto (orais e escritos) se pauta por tipos com os quais 0s
alunos nessa faixa etaria estdo mais familiarizados como
usuarios de sua lingua materna:

- pequenas historias, quadrinhas, historias em quadri-
nhos, instru¢des de jogos, anedotas, trava-linguas, anin-
cios, pequenos didlogos, rotulos de embalagens, cartazes,
cancgdes, pequenas noticias;

- entrevistas, programacao de TV, textos publicitarios,
cartas, reportagens, classificados, poemas, editoriais de jor-
nal, artigos jornalisticos, textos de enciclopédias, verbetes
de dicionarios, receitas, estatutos, declaracées de direitos.

Conhecimento sistémico

Os conteudos referentes ao conhecimento sistémico
sdo incluidos na dependéncia das escolhas tematicas e dos
tipos de texto. Além disso, da-se pouca énfase a esse co-
nhecimento, j& que o foco, neste ciclo, é em compreensao
geral e no envolvimento na negociacdo do significado. A
inclusdo do que vai ser ensinado sera determinada pelo
tipo de conhecimento sistémico necessario para se resolver
a tarefa elaborada pelo professor. Isso quer dizer que ao
aluno serdo ensinados formalmente os itens relativos ao
conhecimento sistémico (vocabulario, estruturas gramati-
cais etc.) necessarios para resolver a tarefa. Na verdade, o
aluno se deparard com mais itens nesse nivel do que tera
de aprender para resolver as tarefas.

Aprender a se engajar no discurso por meio de lingua
estrangeira, desconhecendo certos itens nesse nivel, é par-
te do que o aluno tera de aprender a fazer. Ou seja, terad de
operar na lingua estrangeira com um certo nivel de impre-
cisdo em relagdo ao significado, o que nao é, alias, muito
diferente do que faz como usuario de sua lingua materna
em muitas situacdes de uso.

Conteuldos relativos ao conhecimento sistémico:

- atribuicdo de significado a diferentes aspectos mor-
folégicos, sintéticos e fonoldgicos;

- identificagdo de conectores que indicam uma relagao
semantica;

- identificacdo do grau de formalidade na escrita e na fala;

- reconhecimento de diferentes tipos de texto a partir
de indicadores de organizacdo textual;
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- compreensdo e producao de textos orais com marcas
entonacionais e pronuncia que permitam a compreensao
do que esta sendo dito.

Conteudos atitudinais

Os conteldos atitudinais envolvem:

- a preocupacdo em ser compreendido e compreender
outros, tanto na fala quanto na escrita;

- a valorizacdo do conhecimento de outras culturas
como forma de compreensdao do mundo em que vive;

- o reconhecimento de que as linguas estrangeiras au-
mentam as possibilidades de compreensdo dos valores e
interesses de outras culturas;

- o reconhecimento de que as linguas estrangeiras
possibilitam compreender-se melhor;

- 0 interesse por apreciar producdes escritas e orais em
outras linguas.

Os usos dos conteudos do conhecimento sistémico,
de mundo e de organizacao textual e os conteddos atitu-
dinais na construcao social do significado sdo viabilizados
por meio de procedimentos metodolégicos que irdo pos-
sibilitar o desenvolvimento das habilidades comunicativas.
E claro que esses procedimentos variardo da dependéncia
do(s) tipo(s) de habilidade(s) comunicativa(s) a serem en-
fatizadas.

A questao do método

Antes de tratar da questdo de como as habilidades
comunicativas concretizardo o componente metodolo-
gico, cabe discutir uma questdo que tem sido frequente
nas preocupacdes dos professores de Lingua Estrangeira: a
procura de um método ideal. Essa questdo esteve presente
durante quase um século (1880-1980), com uma sucessdo
de métodos - o método da gramatica e traducdo, o méto-
do direto, o método audiovisual, o método audiolingual, o
que alguns chamam de método nocional-funcional -, cada
um sendo descartado sucessivamente para dar lugar a algo
que se apresentava como mais atraente. Na década atual,
no entanto, o método ndo é mais visto como um modelo
pronto e definitivo.

Ja no fim da década de 80 os métodos comecaram a
ser questionados por serem vistos como excessivamente
prescritivos, ndo levando em conta o contexto da aprendi-
zagem, como se as condi¢des para que esta pudesse acon-
tecer fossem as mesmas em todas as partes do mundo.
Passou-se a perceber que os métodos ndo sdo passiveis
de avaliacdo empirica; as tentativas feitas nesse sentido
mostraram que os resultados produzidos por diferentes
métodos refletem os aspectos por eles enfatizados no en-
sino, sendo, assim, dificil poder afirmar que o método X
seja melhor do que o método Y. Além do mais, passou-se
a ter uma percepg¢do maior a respeito de questdes politicas
envolvidas na divulgagdo dos métodos, ou seja, o beneficio
mercadoldgico para seus proponentes e até uma forma de
imperialismo cultural neles embutida.

A partir da década de 80 uma nova visdo aparece. Pre-
fere-se falar em abordagens em vez de métodos, ja que
aquelas situam-se em um nivel mais conceptual, que per-
mite maior flexibilidade nas suas realiza¢cbes. Em vez de se
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acatar imposicoes feitas por diferentes métodos, pensa-se
mais em termos de uma variedade de opc¢des pedagdgicas
derivadas de concepcdes teodricas especificas da linguagem
e da aprendizagem de linguas, além de se considerar sem-
pre as praticas didaticas derivadas do conhecimento acu-
mulado em relacdo ao ensino e aprendizagem de Lingua
Estrangeira. Isso tudo tem ainda por base uma fundamen-
tacdo tedrica sobre a natureza da interagdo em sala de aula.
E por isso que a questdo “método”, tal qual a sala de aula,
envolve um processo dinamico ciclico, cheio de incertezas
e sem fim, que reflete a articulacdo entre abordagem e in-
teracdo em sala de aula.

As abordagens estdo alicercadas em principios de na-
tureza variada, jé considerados neste documento:

- sociointeracional da aprendizagem em sala de aula;

- Cognitiva, em relagdo a como o conhecimento lin-
guistico é construido por meio do envolvimento na nego-
ciacdo do significado, como também no que se refere aos
pré-conhecimentos (lingua materna e outros) que o aluno
traz;

- Afetiva, tendo em vista a experiéncia de vir a se cons-
tituir como ser discursivo em uma lingua estrangeira;

- Pedagdgica, em relacdo ao fato de que o uso da lin-
guagem é parte central do que o aluno tem de aprender.

Esses principios constituem a base do desenvolvimen-
to de uma metodologia de ensino que envolve como ensi-
nar determinados conteldos, pelo uso de diferentes pro-
cedimentos metodoldgicos.

Géneros textuais: aspectos conceituais e funcionais

Os estudos acerca dos géneros textuais vém sen-
do feitos desde a Retorica Antiga, com énfase nas classi-
ficacGes tradicionais da literatura que, desde Platdo, tém
tido uma insistente discussao. Brandao (2003) argumenta
que esses estudos “tém atravessado, ao longo dos tempos,
as preocupacoes dos estudiosos da linguagem, interessan-
do tanto a histéria da retérica quanto as pesquisas con-
temporaneas em poética e semibtica literaria e as teorias
linguisticas atuais”. Entretanto, a Linguistica ingressou nes-
ses estudos ha pouco tempo. Brandao (2003) acrescenta
que isso se deveu ao fato de que a Linguistica, como “cién-
cia especifica da linguagem”, é recente e também porque
“sua preocupacao inicial foi com as unidades menores que
o texto”. Assim, somente a partir dos anos 60, a Linguistica
deixa de privilegiar os estudos centrados no fonema, na
palavra e na frase para centrar-se nos estudos do texto e
suas especificidades.

Com o avanco dos estudos linguisticos e com a entra-
da do texto e do discurso também como objetos de estudo
da Linguistica, os géneros textuais passaram a fazer parte
das reflexdes de muitos estudiosos. Objetivando discutir
teoricamente essa questao, expomos, a seguir, as principais
teorias relacionadas a alguns tedricos e estudiosos da area,
enfocando os aspectos que serdo abordados na anélise dos
dados da pesquisa.

: Y
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Mikhail Bakhtin

Os estudos do russo Mikhail Bakhtin (2003) se desta-
cam nas questdes relativas aos géneros do texto, em de-
corréncia da sua preocupagdo com o discurso como um
todo e com as condicbes de producgdo e recepgado da ati-
vidade verbal.

Mesmo que o direcionamento das discussdes acerca
dos géneros discursivos de Bakhtin ndo tenha enfocado
a area de ensino e aprendizagem de linguas, suas ideias
tém influenciado as pesquisas de muitos autores, tomando
como base, na maioria das vezes, suas concepgoes concer-
nentes aos géneros.

Bakhtin (2003) afirma que o uso da lingua se concretiza
por meio de enunciados. Tais enunciados séo individuais e
Unicos. Apesar disso, “cada campo de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados”
(orais ou escritos) e esses sdo de possibilidades inesgota-
veis dentro dos diversos campos da atividade humana. Isso
porque a diversidade dos géneros segue os parametros
sociais e historicos das praticas discursivas de um determi-
nado universo social (BAKHTIN, 2003, p. 262).

Para Bakhtin, os géneros tém seu proprio ambito de
existéncia e ndo podem ser substituidos aleatoriamente.
O que determina o uso deste ou daquele género sdo as
necessidades comunicativas dos membros de uma deter-
minada esfera da atividade social. Para ele, “os enunciados
e seus tipos, isto é, os géneros discursivos, sdo correias de
transmissdo entre a historia da sociedade e a historia da
linguagem” (BAKHTIN, 2003). E mediante as necessidades
do seu uso que os fendmenos linguisticos surgem no sis-
tema da lingua. “Nenhum fenémeno novo (fonético, Iéxico,
gramatical) pode integrar o sistema da lingua sem ter per-
corrido um complexo e longo caminho de experimentacdo
e elaboracdo de géneros e estilos” (BAKHTIN, 2003).

Por serem extremamente vinculados as necessidades
sociais e aos padroes histéricos dos diversos campos da
atividade humana, ha dificuldade em registrar quantitativa-
mente todos os géneros. Ha uma variedade incalculavel de
géneros nas esferas da sociedade. Por exemplo: na esfera
jornalistica, temos o editorial, a carta do leitor, o artigo de
opinido, os classificados, as noticias etc.; na esfera religio-
sa, temos o sermado, a prece, a oracao, e assim por diante.
Nesse sentido, ao passo que cada esfera da atividade hu-
mana se desenvolve, mais géneros surgem para atender as
exigéncias das praticas sociais ligadas a essas esferas, pois
“sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade
humana” (BAKHTIN, 2003).

Bakhtin elabora uma classificagdo para os géneros do
discurso, dividindo-os em dois grupos: géneros discursivos
primarios e géneros discursivos secundarios. Os géneros
primarios correspondem aos géneros simples ou do co-
tidiano e sdo produzidos onde cada esfera da atividade
humana se realiza, materializando-se em seu contexto es-
pecifico, como a conversacdo informal face a face ou os
bilhetes pessoais, informais. Ja& os géneros secundarios sdo
os géneros complexos, mais elaborados, como, por exem-
plo, romances, conferéncias académicas, dramas, pesqui-
sas cientificas de toda espécie, entre outros. Esses géneros
secundarios sdo desenvolvidos com base em um convivio
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cultural mais formal, e sdo geralmente, mas ndo exclusiva-
mente, produzidos na modalidade escrita da lingua. Eles
absorvem e transformam os géneros primarios, que pas-
sam a fazer parte constitutiva dos géneros mais comple-
X0s, e, por conseguinte, se afastam da situacdo imediata de
producao do enunciado e de seus contextos reais de uso.

Para Bakhtin (2003), o que determina se o género é pri-
mario ou secundario ndo é a modalidade da lingua (oral ou
escrita), mas as condi¢des reais de producdo desse género,
sendo que estas condi¢des estdo intimamente ligadas as
esferas de comunicagdo em que os géneros estdo sendo
usados. O romance, que pertence a esfera literaria, por
exemplo, pode absorver varios géneros primarios, como
um diadlogo, uma carta, um bilhete, uma oracéo, entre ou-
tros. A esse fendmeno de absorcdo do género primario
pelo género secundario, no caso do romance, Bakhtin de-
nominou de transmutacao. O préprio

género primario, nessa situacdo, passa a ser constituti-
vo do género secundario e ndo uma simples incorporacao.

Bakhtin apresenta como base para os seus estudos
sécio interacionista, principalmente, o carater dialégico
da linguagem, que também funcionou como marco para
os estudos dos géneros discursivos. Para desenvolver sua
teoria dos géneros, Bakhtin faz criticas a algumas teorias
linguisticas, especialmente nas discussdes sobre a consti-
tuicdo do discurso, uma vez que, para muitas dessas teo-
rias, falante e ouvinte assumem papéis estanques, em que
0 ouvinte exerce o papel apenas de receptor. Esse tipo de
concepgao é tido, por Bakhtin, até certo ponto, como fic-
¢do. Para ele, o ouvinte, ao perceber e compreender o sig-
nificado (linguistico) do discurso, ocupa simultaneamente
em relagdo a ele uma ativa posicao responsiva: concorda
ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, apli-
ca-o, prepara-se para usa-lo, etc. (...) toda compreensdo é
prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera obri-
gatoriamente: o ouvinte se torna falante (BAKHTIN, 2003,
p. 271).

O enunciado ndo acaba na compreensdo do significa-
do. O outro, o interlocutor, esta sempre na producdo do
discurso, na constituicdo dos sentidos, mesmo que o seu
turno de voz ndo se manifeste de imediato, ou, ainda, mes-
mo que ele ndo se manifeste verbalmente. O enunciado é
sempre ativamente respondido. Essa interacdo da-se em
forma de cooperacdo mutua, de acordos, de desacordos
entre os interlocutores, que, completam os discursos ou se
preparam para deles fazer uso etc. (BAKHTIN, 2003).

E nessa perspectiva que nossa pesquisa se direciona
para o livro didatico. De acordo com essa teoria, os tex-
tos produzidos pelos alunos na escola ndo sdo unilaterais;
nao acabam depois de sua produgéo. Eles sdo dirigidos a
alguém (seja ao destinatario real ou ndo), e isso deve ser
considerado pelo professor e pelos autores dos materiais
didaticos utilizados nas aulas de linguas. Esses textos de-
vem dar lugar a palavra do outro, a resposta do outro, tor-
nando-se, assim, um elo na interacao social, no contexto
da sala de aula. E, entdo, funcdo da escola também buscar
o estabelecimento desse elo, para que esses textos possam
ter significados reais para os alunos.
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Desse modo, concordamos com Bakhtin quando ele
argumenta que as palavras e as oragdes, ao serem tratadas
fora de um contexto, tornam-se impessoais; ndo sao ditas
nem escritas para ninguém. Mas, em se tratando de enun-
ciados concretos, inseridos em uma pratica social, existe
um autor e um destinatario. Ndo ha producdo de textos
sem interlocucdo, sem possiveis destinatarios.

Para Bakhtin (2003, p. 301), todo texto tem um des-
tinatario, seja ele “um participante-interlocutor direto do
didlogo”; seja ele “uma coletividade diferenciada de espe-
cialistas de algum campo especial da comunicacdo cultu-
ral”; seja ele "um publico mais ou menos diferenciado, um
povo, [..] uma pessoa intima, um estranho etc”. Seja qual
for o destinatario, ele é sempre determinado pelo campo
da atividade humana e da vida aos quais se referem os
enunciados. Sdo os destinatarios, para quem falamos ou
escrevemos, que determinam a composi¢do e, em parti-
cular, o estilo do enunciado. “Cada género do discurso em
cada campo da comunicagao discursiva tem a sua concep-
cdo tipica de destinatario que o determina como género
(op. cit)) ".

O destinatario, ainda segundo Bakhtin, é um traco que
constitui todo enunciado. Direcionamo-nos sempre para
alguém quando falamos ou escrevemos. O que vai deter-
minar a forma como nos direcionamos, isto é, o tipo de
nossas escolhas individuais, é o grau de maior ou menor
familiaridade entre nés e os outros participantes do discur-
so. Produzir um e-mail, por exemplo, para alguém préximo
(um amigo, um namorado, um irmao etc.) sera diferente de
produzir um e-mail para um estranho ou para alguém que
ocupe uma posicdo social de hierarquia (um diretor, um
chefe, um professor etc.).

Com o intuito de distinguir oracdo (unidade da lingua)
de enunciado (unidade da comunicacao discursiva), em sua
obra Estética da Criacdo Verbal, Bakhtin apresenta algumas
peculiaridades do enunciado, tais como:

« a alternancia dos sujeitos do discurso, ou seja, a atitu-
de dialdgica dos interlocutores;

- a expressividade, ou seja, a relacdo subjetiva do falan-
te com o conteldo do objeto e do sentido do seu enuncia-
do, como também a sua relacdo frente aos participantes da
comunicagao discursiva. A expressividade é um elemento
inerente ao enunciado, pois ndo existe enunciado impar-
cial, isto é, sem uma posicao valorativa do autor;

« a conclusibilidade do enunciado, ou seja, o discurso
de um acaba para dar vez ao discurso do outro. O outro,
ao tomar sua posi¢do de falante, concretiza seu enunciado
(vontade ou intengao discursiva) em um género determi-
nado pela situacdo de interacdo. O género, por sua vez,
possui sua forma relativamente estavel padronizada pelo
campo da atividade humana. Assim, apesar da individuali-
dade e da subjetividade, a intencao discursiva do falante é
aplicada e adaptada ao género escolhido, constituindo-se
e desenvolvendo-se em uma determinada forma de géne-
ro (BAKHTIN, 2003, p. 282).
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N&o falamos nem escrevemos de qualquer jeito, pois
dependemos da atitude compreensiva e responsiva do ou-
tro. Esse é um principio do carater dialégico da linguagem
e, também, do processo de constituicdo e de identificagdo
dos géneros textuais. Por esse motivo, dizemos sempre
que os géneros seguem padrdes relativamente estaveis de
estilo, de forma e de contetdo. “Os géneros organizam o
nosso discurso”; assim, quando nos deparamos com enun-
ciados alheios, ja prevemos e, também, ja identificamos,
a que género pertencem esses enunciados, pela forma
que os constitui, pela intencdo discursiva do falante, pela
relagdo interativa dos participantes e pelas condi¢cdes de
producao desses enunciados, entre outros aspectos. “Se os
géneros do discurso ndo existissem e nés ndo os dominas-
semos [..] a comunicacdo discursiva seria quase impossi-
vel” (BAKHTIN, 2003, p. 283).

John M. Swales

A visdo de Swales (1990) sobre género textual esta
associada ao uso da escrita no ambito académico. Em sua
obra Genre Analysis — English in Academic and Research
Settings, o autor trabalha os conceitos de comunidade
discursiva, género e tarefa. E também nesse trabalho que
o autor d& continuidade a sua pesquisa de 1984, na qual
desenvolveu um modelo de anélise de género denomina-
do CARS (create a research space) aprimorando-o, depois,
em 1990. Swales apresenta, em seus trabalhos, um progra-
ma de ensino para desenvolver nos aprendizes (nativos ou
nao-nativos) a capacidade de produzir textos no contexto
académico utilizando as caracteristicas dos géneros ade-
quadamente.

O modelo CARS, uma das grandes contribui¢des do
autor aos estudos dos géneros, tem influenciado muitos
pesquisadores, principalmente aqueles interessados na
analise e no ensino dos géneros textuais no ambito acadé-
mico e profissional.

Swales propde seis caracteristicas como forma de identifi-
car um grupo de individuos como uma comunidade discursiva:

» uma comunidade discursiva concorda amplamente
com um conjunto de objetivos publicos comuns;

* uma comunidade discursiva tem mecanismos co-
muns de intercomunicacao entre os seus membros;

» uma comunidade discursiva utiliza seus mecanismos
que promovem a participacdo dos membros para propor-
cionar a troca de informacoes e para fornecer um feedback;

» uma comunidade discursiva utiliza e, portanto, possui
um ou mais géneros de forma compartilhada;

» uma comunidade discursiva, por possuir determina-
dos géneros, compartilha de itens lexicais especificos;

- uma comunidade discursiva tem um nivel razoavel de
membros com um grau adequado de conteldo relevante e
discurso especializado.

De acordo com Swales, uma comunidade discursiva:

- possui um conjunto perceptivel de objetivos que podem
ser reformulados publica e explicitamente e também, em par-
te, podem ser estabelecidos por seus membros. Tais objetivos
podem ser consensuais ou distintos, mas sempre relacionados;
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- possui mecanismos de intercomunicacdo entre seus
membros;

- usa mecanismos de participacdo para uma série de
propositos, tais como promover o incremento da informa-
cdo e do feedback, para canalizar a inovagéo, para manter
o sistema de crengas e de valores da comunidade e para
aumentar o espaco profissional;

- utiliza uma selecdo crescente de géneros no alcance
de seu conjunto de objetivos e na pratica de seus mecanis-
mos participativos; ja adquiriu e continua buscando uma
terminologia especifica;

- possui uma estrutura hierarquica explicita ou impli-
cita que orienta os processos de admissdo e de progresso
dentro dela.

Depois de explorar sua no¢ao de comunidade discursi-
va, Swales (1990) expde a nocdo de género textual. O autor
destaca alguns aspectos na caracterizacdo dos géneros e,
com base nesses aspectos, adota uma definicdo. Apresen-
tamos, a seguir, esses aspectos, para chegarmos a nogao
de género, conforme a orientacdo do préprio autor.

- Um género é uma classe de eventos comunicativos.

Swales admite a ideia de classe pelo fato de que um
género nao se constitui apenas do discurso em si. Com-
preende também o papel desse discurso, seu ambiente de
producdo e recepcdo e os participantes, incluindo, nesse
conjunto, fatores histéricos e culturais. Esse aspecto, a nos-
so ver, é primordial para se constituir o conceito de género,
pois é a partir dai que percebemos que nédo sé os fatores
puramente linguisticos constituem o género, mas muitos
outros fatores estdo envolvidos, como bem afirma Swales.

- O principal elemento que transforma uma colecao de
eventos comunicativos em um género é o conjunto de pro-
pdsitos comunicativos compartilhados.

Segundo Swales (1990, p. 46), “géneros sao veiculos
comunicativos para alcangar metas”. Como lembra o autor,
ndo sdo os aspectos formais e estruturais que definem o
género, mas, sim, os propdsitos comunicativos comparti-
lhados pela comunidade discursiva. “E o propésito comu-
nicativo que direciona as atividades linguisticas da comuni-
dade discursiva” (p. 10). Essa é a condicdo defendida pelo
autor como determinante para a identificacdo de um gé-
nero. Entretanto, Swales admite que o propdsito comuni-
cativo ndo estd imune a dificuldade como elemento chave
na determinacdo de um género, pois ele é uma caracte-
ristica menos evidente e demonstravel de que, digamos, a
forma e, portanto, é pouco Gtil como primeiro critério. E
fato que o propdsito de algum género tera dificuldade, em
si mesmo, de adquirir consideravel valor heuristico. Enfati-
zar a primazia do propésito pode requerer que o analista
realize um ndmero regular de investiga¢des independentes
e esclarecedoras, oferecendo, assim, protecdo contra uma
classificacdo flexivel baseada em caracteristicas estilisticas e
crencgas herdadas, tais como, tipificar os artigos de pesquisa
em simples relatos de experimentos (SWALES, 1990, p. 46).

Desse modo, muitas vezes, o leitor tem que usar seu
conhecimento de mundo para identificar o propdsito co-
municativo ou os propdsitos comunicativos de determi-
nados géneros, mesmo que ele tenha, as vezes, de iniciar
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a analise por outros elementos caracteristicos do género,
como a forma. Como ressalta Swales, embora seja, no ge-
ral a mais importante, em alguns casos, a identificacdo do
proposito comunicativo do género nao é observavel di-
retamente, exigindo, do analista, a abordagem de outros
fendbmenos.

- Exemplares de géneros variam em sua prototipicidade.

Apesar de destacar o propdsito comunicativo como
principal elemento de definicdo do género, Swales reco-
nhece que outras propriedades, como a forma, a estru-
tura e as expectativas da audiéncia, também servem para
identificar um exemplar como prototipico de um género
em particular. Mas, ao analisar, devemos observar que os
exemplares de géneros também variam em sua prototipi-
cidade; por isso é muito importante que ndo nos detenha-
mos somente em uma Unica caracteristica do género.

- A razdo que subjaz a um género estabelece res-
tricGes sobre possiveis contribuicdes em termos de con-
tetdo, posicionamento e forma.

Os propositos comunicativos que estdo vinculados aos
géneros sdo, de forma geral, reconhecidos pelos membros
da comunidade discursiva, na qual os géneros circulam,
pois, o género tem uma légica propria em funcdo de um
proposito que a comunidade reconhece. Dessa maneira, al-
gumas convengdes sdo aguardadas e reveladas no género,
ou seja, essas convengdes sao utilizadas pelos membros de
acordo com o entendimento do propésito do género. A ra-
zao, vinculada as convencdes do discurso, estabelece res-
tricGes em termos de conteldo, posicionamento e forma.

O reconhecimento do propdsito comunicativo pelos
membros da comunidade discursiva pode se dar em niveis
diferentes ou, como lembra Swales, pode ser reconhecido
ou nao, se o interlocutor nao fizer parte da comunidade do
discurso.

- A terminologia relativa a géneros, usada por uma co-
munidade discursiva, € uma importante fonte de percepcéo.

Segundo Swales (1990, p. 54), o conhecimento das
convengdes de um género é, provavelmente, maior para
aqueles que lidam com eles diaria ou profissionalmente
do que para aqueles que apenas tém contatos casuais. O
resultado disso sdo as nomenclaturas relativas aos géne-
ros, que refletem a visdo dos membros mais experientes e
ativos da comunidade sobre eventos comunicativos, reco-
nhecidos por eles como ag¢des retoricas recorrentes.

Pelo motivo exposto acima, é extremamente necessa-
rio observar nas nossas salas de aula o que nossos alunos
sabem e/ou precisam saber sobre as especificidades de de-
terminados géneros, pois muitos deles, ou melhor, muitos
de nds ndo temos conhecimento de como produzir certos
géneros, e de qual é o seu proposito comunicativo.

Apds sumarizar as caracteristicas apresentadas por
Swales (1990), vale apresentar o conceito de género, no qual
o0 autor agrupa todas as particularidades mostradas acima:

Um género compreende uma classe de eventos comu-
nicativos em que os membros da comunidade comparti-
Iham os mesmos propositos comunicativos. Esses propo-
sitos sdo reconhecidos pelos membros mais experientes
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da comunidade discursiva original e constituem a razdo do
género. Esta racionalidade modela a estrutura esquematica
do discurso e influencia e restringe as escolhas de conteu-
do e estilo. O propdsito comunicativo, além de ser um cri-
tério privilegiado, também opera para sustentar o escopo
de um género, mantendo-se enfocado estreitamente em
determinada acdo retérica compativel com o género. Além
do proposito, os exemplares de um género exibem varios
padrdes de semelhanga em termos de estrutura, estilo,
conteldo e audiéncia. Se num exemplar forem realizadas
todas as expectativas sobre a caracterizacao de um deter-
minado género, esse exemplar sera visto como prototipica
pela comunidade discursiva em que ele circula. Os nomes
dos géneros, herdados e produzidos pelas comunidades
discursivas e importados por outras, constituem uma co-
municagdo etnografica valiosa, mas necessitam posterior-
mente de validacdo adicional. (SWALES, 1990, p. 58).

Em seus trabalhos mais recentes, Swales também re-
visa seu conceito de género, principalmente a nocdo de
propdsito comunicativo. Decorrente da dificuldade de uma
identificacdo precisa do propdsito comunicativo, Swales
(2001), em um artigo em coautoria com Askehave, reava-
lia sua visdo acerca desse ponto, discutindo as limitaces
do seu conceito. Propdsito comunicativo passa a ser visto,
entdo, por esses autores, como um critério privilegiado na
identificacdo de um género, e ndo como o critério determi-
nante. No entanto, a identificacdo exata do género, como o
proprio Swales reconheceu, ndo esta livre de dificuldades.
Ao contrario, muitas vezes é importante observar outras
caracteristicas constitutivas do género.

Bhatia (1993) exemplifica uma dessas dificuldades na
identificacdo do género, citando as taticas usadas por re-
porteres experientes, no intuito de mascarar suas posicoes
politicas sob forma de noticias objetivas. Levando em con-
sideracdo obstaculos, como o exemplo citado por Bhatia,
Swales comeca a priorizar o contexto de producao, pois o
proposito de um género também esta sujeito a questdes
sécio- historicas. Uma reportagem, embora se apresente
como objetiva, pode se tornar um texto altamente opinati-
vo e politico, por exemplo.

Em suma, os conceitos de género e suas especificida-
des, explorados por Swales em seus trabalhos, sdo perti-
nentes para a nossa pesquisa também pelo fato de o autor
trabalhar com contextos educacionais especificos. Aspec-
tos como o propésito comunicativo e a forma composi-
cional seréo explorados no intuito de avaliar se os livros
didaticos de lingua inglesa explicitam para qué e como sdo
produzidos os textos.

Luiz Antonio Marcuschi

Os trabalhos de Marcuschi (2003a, 2003b, 2006) apre-
sentam uma discussao acerca dos géneros textuais e suas
especificidades. O autor também chama a atencdo para a
distincdo entre género textual e tipo textual, tdo comu-
mente confundidos na escola. Marcuschi (2003a) levanta
varios argumentos como forma de distinguir essas duas
entidades e apresenta uma nogdo de género textual inseri-
da em um contexto socio-historico.
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Devido ao fato de o termo género estar, tradicional-
mente, atrelado aos estudos literarios, € comum, na escola,
o uso do termo tipo de texto para género de texto, relacio-
nando-o assim a carta, memorando, reportagem, artigo de
opinido etc. Isso constitui um equivoco na construcdo do
conhecimento na sala de aula de linguas, pois muitas das
propostas de producao de texto, oral ou escrito, se referem
aos tipos textuais e ndo aos géneros. Marcuschi (2003a) es-
clarece essa questao argumentando que tipo de texto sdo
sequéncias textuais definidas pela natureza linguistica de
sua composicado, como aquelas propostas por Adam (1992).
O que chamamos de géneros textuais esta muito além des-
sas sequéncias, envolvem caracteristicas especificas como
propdsito comunicativo, interlocutores, suporte etc.

Para Marcuschi, os géneros caracterizam-se muito mais
por suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais
do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais;
mas isso ndo quer dizer que a forma deve ser desprezada.
De acordo com o autor, os géneros textuais sdo “fendme-
nos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e
social” (MARCUSCHI 2003) e colaboram para a ordenacao
e estabilizacdo das atividades comunicativas do dia-a-dia.
Talvez seja por essa razdo que, assim como surgem, po-
dem desaparecer, pois seu funcionamento esta vinculado
as necessidades e atividades socioculturais e as inovagoes
tecnoldgicas. A exemplo disso, temos a grande circulagéo
do género e-mail e, paralelamente, uma enorme redugéo
no uso do tradicional género carta pessoal.

Além de esclarecer questdes sobre os tipos textuais e
sobre os géneros textuais, Marcuschi, em outro trabalho
(2003), discute a questdo do suporte dos géneros. E perti-
nente para nds esse ponto, ja que o nosso trabalho envolve
um tipo especial de suporte — o livro didatico. Para esse au-
tor, o livro didatico, além de suporte, pode ser visto como
um simulador, em varias dimensdes simultaneamente, de
diversos géneros. Por isso, o livro didatico ndo devera ser
considerado um género secundario, conforme alguns au-
tores chegaram a especular. Em seu interior, os géneros
ndo perdem as suas fungdes originais; eles adquirem ou-
tras funcionalidades.

Para Marcuschi, a nogdo de suporte nos leva a perce-
ber como se déa a circulacdo social dos géneros. Segundo
o autor, os suportes podem ser: convencionais, “tendo em
vista sua funcdo de portarem ou fixarem textos” (2003b, p.
20), como a péagina da Internet, o jornal, o livro didatico;
e incidentais, tendo em vista sua eventualidade, por ndo
serem destinados a esse fim, como, por exemplo, o corpo
humano, quando sao tatuados com uma imagem, um poe-
ma ou uma declaragdo de amor.

Segundo Marcuschi (2003a), algumas vezes os géneros
sdo determinados pelas formas, na maioria das vezes pela
funcao e, ainda outras vezes, pelo suporte ou ambiente em
que o texto aparece.

Os géneros textuais estdo presentes em todas as nos-
sas praticas sociais, ja que ndo podemos nos comunicar
verbalmente a ndo ser através deles. Segundo Marcuschi
(2006, p. 25), os géneros devem ser vistos na relacdo com
as praticas sociais, os aspectos cognitivos, os interesses, as
relacSes de poder, as tecnologias, as atividades discursivas
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e no interior da cultura. Eles mudam, fundem-se, mistu-
ram-se para manter sua identidade funcional com inovacao
organizacional. Dessa forma, seria quase impossivel iden-
tificar, em dados numéricos, todos os géneros existentes,
assim como é também pouco provével conhecé-los em sua
totalidade, pois, como ressalta Antunes (2002, p. 70), “os
géneros se determinam por fatores da situacdo de uso dos
textos” e somente pela anélise dos contextos reais de uso,
podemos verificar a existéncia e a funcionalidade de alguns
géneros. Em suma, o que caracteriza os géneros textuais
ndo sdo somente os aspectos formais, mas as funcgdes
que eles exercem nas praticas sociais partilhadas por uma
mesma comunidade discursiva. Dessa maneira, os géneros
textuais podem ser definidos como ritos sociais transfor-
mados em texto.

Fonte: LIMA, A. M. J. Os géneros textuais e o ensino da
producéo de texto: analise de propostas em livros didaticos
de lingua inglesa. 2007

2 TENDENCIAS PEDAGOGICAS SOBRE
O ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA:
ABORDAGEM DA LINGUAGEM SOB NOVOS
ENFOQUES.

Em nossa sociedade, o conhecimento de Linguas Es-
trangeiras é muito valorizado no ambito profissional, po-
rém, no caso do ensino médio, mais do que encarar o novo
idioma apenas como uma simples ferramenta, um instru-
mento que pode levar a ascensdo, é preciso entendé-lo
como um meio de integrar-se e agir como cidaddo. Nesse
sentido, o foco do ensino ndo pode estar, ao menos de
modo exclusivo e predominante, na prepara¢ao para o tra-
balho ou para a superacdo de provas seletivas, como o ves-
tibular. Essas situacdes fazem parte da vida do aluno, mas
ndo sdo as Unicas, talvez nem sejam as principais e, acima
de tudo, ndo se esgotam nelas mesmas.

Para que o ensino da lingua estrangeira adquira sua
verdadeira funcdo social e contribua para a constru¢do da
cidadania, é preciso, pois, que se considere que a formacdo
ou a modificacdo de atitudes também pode ocorrer —como
de fato ocorre — a partir do contato ou do conhecimento
com/sobre o estrangeiro, o que nos leva, de maneira clara e
direta, a pensar o ensino do Espanhol, antes de mais nada,
como um conjunto de valores e de relagdes interculturais.

Havendo, na escola, acesso a revistas, jornais, livros, TV,
video, gravador, computador etc., tipicos do mundo fora
da sala de aula, tais recursos podem ser usados na elabora-
¢do de tarefas pedagogicas, para deixar claro para o aluno
a vinculagdo do que se faz em sala de aula com o mun-
do exterior (as pessoas estdo no seu dia-a-dia envolvidas
na constru¢do social do significado; as possibilidades que
existem fora da sala de aula de se continuar a aprender
Lingua Estrangeira.

De acordo com os Orientagdes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio o que se objetiva é delinear alguns
principios gerais que permitam aos docentes:
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a) realizar uma reflexdo criteriosa acerca da funcao da
Lingua Espanhola na escola regular;

b) estabelecer os objetivos realizaveis, considerando-
-se as peculiaridades (regionais, institucionais e de toda
ordem) de cada situacdo de ensino, e das relacdes entre o
universo hispanico e o brasileiro, em toda a sua heteroge-
neidade constitutiva;

c) selecionar e sequenciar os conteldos — tematicos,
culturais, nocional-funcionais e gramaticais — mais indica-
dos para a consecucao dos objetivos propostos; e

d) definir a(s) linha(s) metodolégica(s) e as estratégias
mais adequadas, tendo em vista tanto o processo de ensi-
no-aprendizagem quanto os resultados que se pretende
alcancar, e, de acordo com isso, fazer a escolha do material
didatico adequado para a abordagem e estabelecer crité-
rios de avaliacdo condizentes com suas escolhas e plausi-
veis nessa situacao.

Objetivos e Conteldos a serem ensinados:
Em relagdo aos objetivos e contedidos s serem conside-

rados para o ensino do Espanhol, pensando que o objetivo
maior da presenca da lingua estrangeira na grade curricular
¢é a formacao do individuo, podemos selecionar temas liga-
dos direta e/ou indiretamente a essa proposta. Nesse sen-
tido, pensando sobretudo na ideia de transversalidade, tdo
presente na lei que rege a educacao brasileira — podem-se
incluir reflexdes sobre:

Politicas: formas de governo, estruturas governamen-
tais, relagdes de poder e de soberania, direito a voto, repre-
sentacdes partidarias etc;

Econdémicas: poder aquisitivo, orcamento — publico,
privado e pessoal —, estratégias de publicidade e consumo,
recursos agricolas e industriais, mercado de trabalho etc;

Educacao: sistema educativo, estrutura educacional,
inclusdo/exclusdo (social e étnica), funcao politica e social
da educacao etc;

Sociais: habitacdo, escalas e representa¢des sociais,
saude, seguranca, transportes etc;

Esportes: valorizacdo e prestigio social, fins da sua
pratica (profissional, econdmico, prazer, salde...), locais de
realizagdo, custos etc;

Lazer: opcdes em funcdo de fatores econdmicos, edu-
cacionais e sociais;

Informacéo: papel da imprensa, confiabilidade, acesso
a informacao, meios de divulgacédo da informacdo (jornais,
revistas, radio, televisao, Internet) etc;

Linguas e linguagens: questdes relativas a politicas lin-
guisticas, a diversidade de linguas presentes nos diversos
paises, as linguas indigenas, ao seu reconhecimento e pre-
servacao, ao papel da lingua estudada na formacao do estu-
dante, na histéria e na sociedade contemporanea (questdes
locais e globais), no processo de globalizacdo; aos efeitos
da globalizagdo sobre as linguas e linguagens etc.

Para que a consecucdo de tais objetivos seja possivel, é
preciso adotar uma visdo ampliada dos contetdos a serem
incluidos nos programas de curso para além das tradicionais
habilidades (ouvir, falar, ler, entender) e das sequéncias le-
xicais e componentes gramaticais proprios da norma culta.
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E fundamental trabalhar as linguagens ndo apenas
como formas de expressao e comunicagdo, mas como
constituintes de significados, conhecimentos e valores.
Estdo ai incorporadas as quatro premissas apontadas pela
Unesco como eixos estruturais da educacdo na sociedade
contemporanea: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver e aprender a ser.

Mas cabe perguntar: o que significa formar cidaddos
no espaco da aula de lingua estrangeira? Como desenvol-
ver — e 0 que significa fazé-lo — o senso de cidadania em
aula de lingua estrangeira? A reflexao sobre o papel da lin-
gua que se estuda e das comunidades que as falam, na sua
complexa relagdo com o mundo em geral e com o nosso
proprio espaco e a nossa propria lingua, é de crucial impor-
tancia na constituicdo dessa cidadania.

O que muitas vezes se observa no ensino de Lingua
Espanhola, é que ele esta permeado pela ideia de que exis-
te um mundo Unico e homogéneo constituido de objetos
sempre idénticos que apenas mudam de nome quando se
passa de uma lingua a outra, algo que por vezes reduz o
tratamento da variedade a apresentacdo de extensos “vo-
cabularios” em que se oferecem as “equivaléncias”; s6 as
palavras e certas formas mudariam na passagem de um
codigo a outro

Qual variedade ensinar? E preciso lembrar, antes de tudo,
que nenhum falante de nenhuma lingua conhece a fundo to-
das as variedades existentes. Cada professor, seja porque é
falante nativo de dada regido seja porque optou por uma
variedade determinada, tem a “sua” propria forma de expres-
sdo. Por vezes também, como falante estrangeiro, inevitavel-
mente combina fragmentos de variedades diferentes.

Em principio, essa é a sua forma “natural” de se expres-
sar, a que conhece melhor e a qual se sente mais vincula-
do. Portanto, essa deve ser a modalidade fundamental de
expressar-se, em aula ou fora dela. E claro que o fato de o
professor empregar uma variedade qualquer ndo o exime
do dever de mostrar aos alunos que existem outras, tdo
ricas e validas quanto a usada por ele, e, dentro do possi-
vel, criar oportunidades de aproximacéao a elas, derruban-
do esteredtipos e preconceitos. Nesse sentido, o papel de
professores passa a ser quase o de articuladores de muitas
vozes. O que ndo se pode é transformar essa amostragem
num simples conjunto de “curiosidades”, dar-lhe essa ca-
racteristica de “almanaque”, desconsiderando a construcao
historica que é a lingua, resultado de muitas falas datadas
e localizadas

O ensino de Linguas Estrangeiras sempre manteve a
gramatica em lugar de destaque, dando aos exercicios es-
truturais um lugar privilegiado, como se mediante a sua
realizacdo o aluno pudesse vir a ser treinado para produzir
respostas sempre corretas JOVANOVIC, 1986).

Embora essa visdo, surgida ha mais de meio século,
ainda esteja bastante presente nas aulas de Linguas Estran-
geiras, ela ndo pode ser mantida quando o enfoque adota-
do sinaliza direcbes e propositos muito mais abrangentes.
Nesse sentido, o conhecimento que o aluno possui da gra-
matica da lingua materna (explicito ou implicito) permite
que ele interaja, desde cedo, com a comunidade na qual
esté inserido.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

O conhecimento gramatical necessario em lingua es-
trangeira deve levar o estudante a ser capaz de produzir
enunciados - simples ou complexos — que tenham uma
funcdo discursiva determinada. Essa capacidade, obvia-
mente, vai muito além da simples conjugacao verbal, da
exatiddo no emprego das pessoas verbais ou das regras
de concordancia, por exemplo. Assim, o foco da gramatica
deve voltar-se para o papel que ela desempenha nas rela-
¢Oes interpessoais e discursivas.

Cabe lembrar, ainda, que o que precisa ser privilegiado
no ensino de uma lingua estrangeira é a amostragem e a
reflexdo sobre a divisdo que nela mesma se organiza ao
redor do que é possivel e do que é impossivel dizer (uma
questdo que vai muito além do certo e do errado do ponto
de vista da norma gramatical vigente e reconhecida), sendo
gue a gramatica representa apenas uma das formas dessa
divisdo, configurada também por outros eixos, entre eles o
da coesdo, da coeréncia, da relacdo com o outro, da ade-
quacgao a contextos e situacoes.

O ensinar a lingua ndo se confunde com um abando-
nar totalmente a reflexdo sobre o modo como se apresen-
ta essa lingua em cada caso nem a metalinguagem que se
emprega para explicar alguns desses fatos

Para que o ensino da lingua estrangeira adquira sua
verdadeira funcao social e contribua para a construcédo da
cidadania, é preciso, pois, que se considere que a formacado
ou a modificacdo de atitudes também pode ocorrer — como
de fato ocorre — a partir do contato ou do conhecimento
com/sobre o estrangeiro, o que CONHECIMENTOS DE LIN-
GUA ESTRANGEIRA — ESPANHOL nos leva, de maneira clara
e direta, a pensar o ensino do Espanhol, antes de mais nada,
como um conjunto de valores e de relacdes interculturais.

Almeida Filho (2001), afirma que: os professores de lin-
guas precisam, entre outras cousas, produzir o seu ensino
e buscar explicar por que procedem das maneiras como o
fazem. Para dar conta desse duplo desafio, o movimento
comunicativo tem sugerido alcarmos a posicdo mais alta,
o nivel de abstracdo das crencgas e pressupostos guias. Isso
equivale a elevar a abstracdo do nivel do método (mate-
rialidade de ensino, férmula estavel de acdo pedagdgica)
para abordagem (conjunto de conceitos nucleados sobre
aspectos cruciais do aprender e ensinar uma nova lingua).

Ainda de acordo com o mesmo autor uma abordagem
de ensino se estabelece a partir da reflexdo e consolida-
¢do de um conjunto de concepgdes e principios, segun-
do as experiéncias, crencas e pressupostos especificos de
cada docente, ancorados (em maior ou menor medida) nas
ideias sobre o que significa ensinar, ideias essas que po-
dem ser proprias (resultantes de experiéncias e reflexdes
pessoais) ou de outros (outros professores, instituicoes,
organismos, agentes educacionais, alunos, autores de ma-
teriais didaticos, sistemas de avaliacdo etc.) Vale lembrar
que o enfoque adotado deve ser integrador e eficaz para
que se atinjam os objetivos propostos e que o conjunto de
concepgdes com as quais as agdes do docente se vinculam
deve refletir coeréncia.

Materiais pedagogicos
O material didatico é um conjunto de recursos dos

quais o professor se vale na sua préatica pedagdgica, entre
os quais se destacam, os livros didaticos, textos, videos, as
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gravagoes sonoras (de textos, can¢des), os materiais auxi-
liares ou de apoio, como gramaticas, dicionarios, entre ou-
tros. Assim, um manual de instrucdes de funcionamento de
um aparelho ou a embalagem de um produto alimenticio
pode, em dado momento, converter-se em material dida-
tico de grande utilidade. Uma selecdo adequada, que leve
em conta o planejamento do curso como um todo, incor-
porara alguns ou varios desses recursos de forma harmo-
niosa, o que, por sua vez, implica ndo se ater exclusivamen-
te a apenas um deles, posto que nenhum é tdo abrangente
que contemple todos os aspectos relacionados a lingua em
estudo. Contudo, sabe-se da tradicao, bastante estendida e
consolidada, de se contar com o apoio constante dos livros
didaticos, sendo como o Unico material utilizado, ao menos
como o principal, o que leva, em certas ocasides, a uma
dependéncia excessiva.

E fundamental encarar o livro didatico como um ponto
de referéncia para o trabalho docente, como um recurso,
ndo o Unico, facilitador do processo de ensinar e aprender,
como um guia orientador geral, que auxilia na selegdo e
organizacdo dos objetivos e contetdos. Visto a partir dessa
concepcao, o livro didatico é — ou deve ser — um recurso a
mais, entre tantos, de que o professor dispde para estru-
turar e desenvolver seu curso e suas aulas, mesmo quando
ele é o responsavel por sua elaboragao/organizagéo, o que
pode constituir em alguns casos uma vantagem e em ou-
tros, uma desvantagem.

E bom ressaltar que, quer sejam escolhidos os mate-
riais disponiveis no mercado, quer sejam os produzidos
ad hoc pelos professores, quer sejam as proprias meto-
dologias, todos se apoiam em pressupostos tedricos nem
sempre suficientemente claros, explicitos, para o professor.
Muitas vezes, essas teorias ou crencas que dao suporte as
escolhas feitas operam silenciosamente, sem que o profes-
sor tenha clara consciéncia delas, de seus fundamentos e
do que postulam, para garantir a coeréncia entre o que se
pensa e o que se faz.

E fundamental, portanto, reconhecer o que esta por
trds de uma metodologia, de um manual, de um material
didatico para poder, em consequéncia, ndo apenas dia-
logar com esses pressupostos, mas também para néo ser
presa do Ultimo modelo da moda e de interesses puramen-
te comerciais.

Fonte: Orientacdes Curriculares para o Ensino Fundamental

3 USO E DOMINIO DAS ESTRATEGIAS
DE LEITURA (SKIMMING, SCANNING,
PREDICTION E OUTRAS).

As estratégias de leitura sdo atividades que podem ser
ensinadas ao leitor com o objetivo de direcionar sua atengao
para as relacoes de ordem linguistica construidas no discur-
so, conscientizando-o sobre a importancia da lingua nessa
construcdo, reconhecendo a interdependéncia semantica
existente entre as palavras no discurso. (COELHO, 2015)
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