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SUMARIO

Lingua Portuguesa

Todo Conteldo Programatico até o Ensino Médio, como por exemplo: Ortografia; Estrutura e Formacao das
palavras; Divisdo Silabica; Vogais; Semivogais; Género, NUimero; Frases; Sinais de Pontuacdo; Acentuagdo; Fonética e
fonologia: Conceitos basicos; Classificacdo dos fonemas; Relacao entre palavras; Uso da crase; sindbnimos, homonimos
e antdnimos; Fonemas e letras; Substantivo; Adjetivo; Artigo; Numeral; Advérbio; Verbos; Conjugacéo de verbos; Pro-
nomes; Preposicdo; Conjuncao; Interjeicdo; Encontros vocalicos; Encontros consonantais e digrafo; Tonicidade das pala-
vras; Silaba tonica; Sujeito e predicado; Formas nominais; Locuc¢des verbais; Termos ligados ao verbo: Adjunto adverbial,
Agente da Passiva, Objeto direto e indireto, Vozes Verbais; Termos Essenciais da Oracdo; Termos Integrantes da Oracao;
Termos Acessorios da Oracdo; Oracoes Coordenadas e Subordinadas; Periodo; Concordancia nominal; Concordancia
verbal; Regéncia verbal; Vozes verbais; Regéncia nominal; Predicacdo verbal; Aposto; Vocativo; Derivacdo e Composicao;
Uso do hifen; Voz ativa; Voz passiva; Voz reflexiva; Funcdes e Cargos das palavras “que” e “se”; Uso do "Porqué"; Prefixos;
Sufixos; Afixos; Radicais; Formas verbais seguidas de pronomes; Flexdo nominal e verbal; Emprego de locucdes; Sintaxe
de Concordancia; Sintaxe de Regéncia; Sintaxe de Colocacdo; Comparacdes; Criacdo de palavras; Uso do travessao;
Discurso direto e indireto; Imagens; Pessoa do discurso; Relagdes entre nome e personagem; Histdria em quadrinhos;
Relagdo entre ideias; Intensificacdes; Personificacao; Oposicdo; Provérbios; Discurso direto; Onomatopeias; Aliteracao;
Assonancia; Repeti¢des; Relacdes; Expressdes ao pé da letra; Palavras e ilustracdes; Metafora; Associacdo de ideias. De-
notacdo e Conotagdo; Eufemismo; Hipérbole; Ironia; Prosopopeia; Catacrese; Paradoxo; Metonimia; Elipse; Pleonasmo;

Silepse; Antitese; Sinestesia; ViCIos de LINQUAGEM. ...ttt sss sttt ss st ss s sssees 01

ANALISE, COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTO: Tipos de Comunicagdo: Descricao; Narracao; Dissertacao; Ti-

POS dE DiISCUISO; COBSA0O TEXTUAL ..uveueeuereeeeeeeeeeeeeseees s ease st ae e ss s ss s8££t 93
Matematica

Numeros inteiros; Numeros Naturais; Numeracdo decimal; Operagdes fundamentais como: Adigdo, Subtragdo, Divisdo
e Multiplicacdo; Simplificacdo; Medindo o tempo: horas, minutos e segundos; Problemas matematicos; radiciacdo; po-

tenciacdo; maximo divisor comum; MiNiMO diVISOr COMUIM; ......c.iviveiieeeieeeeeee et 01
Sistema de medidas: medidas de comprimento, superficie, volume, capacidade, tempo, massa, m? e metro linear; problemas
USANAO @S QUATIO OPEIACOES. ..uceeureerreesneiesseeeseeesseeessseesssesssseessssessseessssessssessssee st e st sssseesseeRs 1R 8 R85 8818 R 58ttt bsees 07
Conjunto de nimeros: naturais, inteiros, racionais, irracionais, reais, operagoes, expressdes (Calculo); ....ccoowvvverernerrennnn. 12
Matematica Financeira; Porcentagem; Juros Simples € COMPOSTO; .....riuureeurreenreenreieeesseeesseesseessssssssessssesssssssssssssssssessssesssnes 12
ReQras de treS SIMPIES © COMPOSTA; ...uruuuurruerrrieeserieeseeesseeeassesesssesessssesesss s sssss s sss st ss 5 bs bbb 21
Sistema Monetario Nacional (Real); Equacgdo de 1° grau: resolucéo; Problemas de 1° grau; Inequacées do 1° grau; Equa-
¢ao de 2° grau: resolucdo das equagdes completas, incompletas, problemas do 2° grau; ........ecneconecenecenscennees 28
EQUAGOES fTACIONATIAS; -.veuveeeeeeeeeeeeeesee e ease ettt e es e ess st 8 8858288588588ttt 28
Relacdo e Fungdo: dominio, contradominio € IMAgEIM; .......cvwereeereeeereeieeieseeesseseessesessse st sessssesssssses st sssss s sssssssssssesssssseseses 33
FUNGAO dO 1° grau; fUNGAO CONSTANTE; ....cuiuereereeeereeeeeeeeeeeeeeeeiee st etseess e ss sttt 33
RAZEO € PTrOPOIGAO; .eueeiirieeieirecitieiistie sttt sas st st e e bbbttt 38
GraNAEZAS PrOPOITIONAIS; .euurveuueeeueeeseeeseeessseesssessssesssseesseessseessssesssseessssessseessseessseeseseses e es 1o Ee 1o R8 128811884588k A ettt 43
Expressdes AlGEDricas; Fraga0 AIGEDIICA; ... oottt s bbbttt 48

Sistemas de numeracdo; Operacdes no conjunto dos nimeros naturais; Operacdes fundamentais com ndmeros racio-
nais; Multiplos e divisores em N; Radiciagdo; Conjunto de nimeros fracionarios; Opera¢des fundamentais com niumeros

fracionarios; Problemas com nlimeros fracionarios; NUMEIrOS AECIMAIS; .. eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesseesseseseeseseeseseesesensesenseseneens 50
GEOMETIIA ANGAITTICE; oot ettt e s se et e st ee s saseesssesseeesasesseaesastassassaseeseesssesasesseassassassassaseassassases 51
GEOMELITA ESPACIANL oorieeeeeeeeee ettt ettt e s s8££ 888888858ttt 56
Geometria Plana: Plano, Area, Perimetro, Angulo, Reta, Segmento de Reta e Ponto; Teorema de Tales; Teorema de Pita-
OTAS; rvereeuuneeesseeesseeeessessssesesseessseess et ss e e e 8812885888884 E 1RSSR E RS8R RS R R AR
NOGOES A tHIGONOMELIIA; ..eoreeeierrereieeieeiee ettt ettt s s s s seses e8RSkttt ees
Relacdo entre grandezas: tabelas @ GrafiCOS; ...ttt

Progressdo Aritmética (PA) e Progressao Geométrica (PG); .
SISTEMIAS LINGAIES; ...ttt ettt s et s e s e st s s e eaetesasassesseasasassesesesasaesesesasasasaesatasasaesesssasasssassesasassesesssasasassssssasasaenan

@ NOVA

CONCURSOS



SUMARIO

NUMEIOS COMPIEXOS; oovivvervieeiviasiisssisessssessssess i ssss st essss s sss s ss st sttt s bbbt 96
Funcdo exponencial: equacao e inequacdo exponencial; FUNGA0 10garitmiCa; ......coocoovemereerereennreeneiee e sesseessessenas 98
ANALISE COMDBINATONIA; .evuririeerrieeeeeeieee it eeee e ess e sss st et ss ke84 8885888588088k 98
PrODADITIAGAE; ettt e e e e eee s et e s e et e s et e s et eseeaeaee e et eeaeeeseeeaseeeseeaeaseaeaseaeaseeaneaeaeeesetaeaeeaeaetaeaeeaesetaesesaseeseseasaeen 99
ESTATISTICA; wvvvvurveeereeeeesee ettt eese s ets et es e bs et s bt 8 88588885t 101
FUNGAO 0O 29 gIAU; reerieeeeeseeeseeeseeese st sesseecssse et essseess st s e85 8845858581515 8 5858585580558t 103
Trigonometria da 12 volta: seno, cosseno, tangente, relacdo fuNdamental. ... esees 103

Fundamentos da Educacao

Fundamentacao, Finalidades e Conceituacdo da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adul-
tos e Educacao Especial de conformidade com a LDBEN (Lei Federal n.° 9.394/96) e PCN (Parametros Curriculares Na-
[ai o) g T= 1) OO OO OO OO

Fundamentos: Filosofia da Educacéao,
Histéria da Educacao,
NYolel o] o]o |- NN
Psicologia da Educacao, ........ccccouvvuenee.
Didéatica e Metodologia do Ensino;
Processo de Avaliacdo do desempenho escolar como instrumento de acompanhamento do seu proprio trabalho e dos
AVANGCOS A@ APTENTIZAGEIM; ...coorieeereererieeeieseeeseeeaseeas et sss e ess e ess st ss 5882888818128 88828582858 R bbb 28
O trabalho coletivo como fator de aperfeicoamento da pratica docente; o uso de metodologias voltadas para praticas
INMOVAA OIS, e eeee e e e e et e e s eeses e s s easeseasaseaseseesaseaseneaseseaseseaseseaseaeaseaeaseaesseasaseaseseasaseeseseaseneasaneaseneaseneaseneaseneaseaeseeeaseenseenseeneeaensens

Processo de Escolarizacdo: sucessos e fracassos; evasdo e Repeténcia: causas, consequéncias e alternativas;
Escola inclusiva como espaco de acolhimento, de aprendizagem e de socializagdo; o conhecimento das identidades

nacionais, étnicos-raciais € difEr€NCAS CUITUIAIS. .........cc.iiveiveiveeieereee sttt 37

MEAIACA0 € GESTAO B CONTIITOS. c.eurieeeeeeeeee ettt bs s s eS8t 51

Questdes Politicas Educacionais Brasileiras; e Gestao Educacional (Gestdo Participativa e Participagdo Comunitaria)........ 52
Legislacao

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil - promulgada em 5 de outubro de 1988. Artigos 5°, 37 ao 41, 205 ao 214 e

artigo 60 das disposicdes Constitucionais Transitorias. 01
Emenda 14/96. 35
Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente. 36
Lei Federal n® 12.010, de 03 de agosto de 2009 — Nova Lei da adogdo e as alteracdes no ECA. 90
Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996- L.D.B.E.N. - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional Emenda Cons-
titucional n° 14/96. 99
Lei Federal n® 13.005, de 25 de junho de 2014 - Plano Nacional de Educacdo - PNE. 99

Lei Federal n° 11.645, de 10/03/08 — Altera a Lei 9.394/96, modificada pela Lei 10.639/03, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura

Afro- Brasileira e Indigena” 115

Publicacoes Institucionais

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Basica. Base Nacional Comum Curricular, 2017.......meneeeererrsnns 01
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia. MEC/SEF,
2000. (Volumes de | a X 12 a 42 série do Ensino Fundamental) 01
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educagcdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Temas Transver-
sais. Brasilia: MEC/SEF, 1998 01
BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Adaptagdes Curricula-
res — estratégias para a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais. Brasilia, MEC/SEF/SEESP, 1999................ 01
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BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao das relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia,

junho, 2005. 01
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Ensino fundamental de 9 anos: orientacdes para a inclusdo
da crianca de 6 anos de idade. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2007. 12

PAULINIA. Secretaria Municipal de Educacéo. Curriculo da Rede Municipal de Ensino de Paulinia- Educacéo Infantil. 2011......... 12
PAULINIA. Secretaria Municipal de Educacdo. Curriculo da Rede Municipal de Ensino de Paulinia- Ensino Fundamental —anos
iniciais. 2011 13

Conhecimentos Pedagégicos

Curriculo e cidadania: saberes voltados para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, afetivas, sociais e culturais........ 01

Escola inclusiva como espaco de acolhimento, de aprendizagem e de socializa¢do. 10
Pedagogias diferenciadas: progressdo continuada, correcdo de fluxo, avaliagdo por competéncias, flexibilizacdo do curriculo
e da trajetoria escolar. 23

A construcdo coletiva da proposta pedagdgica da escola: expressdo das demandas sociais, das caracteristicas multiculturais
e das expectativas dos alunos e dos pais. O trabalho coletivo como fator de aperfeicoamento da pratica docente....... 26
O papel do professor na integracdo escola- familia. 30
A formacdo continuada como condicdo de construcdo permanente das competéncias que qualificam a pratica docente...... 33

O ensino centrado em conhecimentos contextualizados e ancorados na acao. 36
O reforgo e recuperacao: parte integrante do processo de ensino e de aprendizagem 40
A relagdo professor-aluno: construcdo de valores éticos e desenvolvimento de atitudes cooperativas, solidarias e responsa-
veis. 50

Referéncia Bibliografica — Parte Pedagogica

PARIAN M, Silvia. A Escola que ndo ensina escrever. Sdo Paulo: Moderna, 2004. 01
O construtivismo na sala de aula. S3o Paulo: Atica, 1996. 01
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia — Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Ed. Paz e Terra, 1997............. 04
GARDNER, Howard; PERKINS, David; PERRONE, Vito e colaboradores. Ensino para a compreensdo. A pesquisa na pratica.
Porto Alegre: Artmed, 2007. 09
HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre: Mediacdo, 2001. 17
LUCKESI, Cipriano Carlos - Avaliacdo de Aprendizagem escolar. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2002. 27
MACEDQ, Lino de. Ensaios pedagdgicos: Como construir uma escola para todos? Porto Alegre: Artmed, 2005. .......ccceveenes 32
MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Incluséo escolar — O que é? Por qué? Como fazer? Ed. Moderna, 2003. 32

MANTOAN EGLER, Maria Teresa, SANTOS DOS TEIXEIRA, Maria Terezinha. Atendimento Educacional Especializado: Politicas
Publicas e Gestdo nos Municipios. Sdo Paulo. Ed Moderna, n/d. PATTO, Maria Helena Souza. A producdo do fracasso escolar.

Sdo Paulo. Ed. TA. Queiroz, 1996. 35
SASSAKI, R. K. Incluséo: construindo uma sociedade para todos. 52 ed. Rio de Janeiro: WVA, 2003. 35
SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. Sdo Paulo: Autores Associados, 2008. 35
SEBER, M. G. Construcao da inteligéncia pela crianga. Sdo Paulo: Scipione, 2002. 36
TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. Petropolis: Vozes, 2002 37
VYGOTSKY, LS., Luria, AR. Leontiev, A.N. Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem. Sao Paulo: icone, 1988.............. 38
WEISZ, Telma, O didlogo entre o ensino e a aprendizagem. Sao Paulo, Editora Atica, 2000. 39
ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998 47

Referéncia Bibliografica

BRASIL, Ministério da Educacéo e Cultura. Secretaria da Educacgdo Basica. Pré-letramento Alfabetizacdo e Linguagem. Progra-
ma de Formacao Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Brasilia: SEB, 2007. http://portal.
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BRASIL, Ministério da Educacado e Cultura. Secretaria da Educacédo Bésica. Pro-letramento Matematica. Programa de Forma-
¢do Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Brasilia: SEB, 2007. http://portal.mec.gov.br/

publicacoes. 01
CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo & linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1991. 01
COLELLO GASPARIAN M, Silvia. A Escola que ndo ensina escrever. Sdo Paulo: Moderna, 2004. 02
DOLZ, J. e SCHNEUWLY, B. Géneros e progressdo em expressao oral e escrita. Elementos para reflexdes sobre uma experién-
cia suica (francofona). In “Géneros orais e escritos na escola”. Campinas (SP): Mercado de Letras, 2004 02
FERREIRO, Emilia. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1988. 14
FERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1998. 15
FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 362 Ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.........coonn.e. 15
KLEIMAN, Angela B. Preciso ensinar o letramento? N&o basta ensinar a ler e escrever? Campinas: CEFIEL/UNICAMP, 2005.............. 20
LERNER, Delia; PIZANI, Alicia P. A aprendizagem da lingua escrita na escola: reflexdes sobre a préatica pedagdgica construti-
vista. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. 21
LERNER, Delia. Ler e Escrever na escola — o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre: Artmed, 2002. 23

MARTINS, Jodo Luis; QUEIROZ, Tania Dias. Pedagogia Ludica — Jogos e brincadeiras de A a Z. S&o Paulo: Ed. Rideel, 2002........... 28
MANTOAN EGLER, Maria Teresa, SANTOS DOS TEIXEIRA, Maria Terezinha. Atendimento Educacional Especializado: Politicas

Publicas e Gestao nos Municipios. Sdo Paulo. Ed Moderna, n/d. 29
PATTO, Maria Helena Souza. A produgao do fracasso escolar. Sdo Paulo. Ed. TA. Queiroz, 1996. 29
VASCONCELLOS, Celso dos Santos. (In)Disciplina: Construcdo da Disciplina Consciente e Interativa em Sala de Aula e na Es-
cola. Sdo Paulo: Libertad, 1994 29
SMOLE, K. S,; DINIZ, M. I. (org.) Ler, escrever e resolver problemas: habilidades basicas para aprender matematica. Porto Ale-
gre: Artmed, 2001. 29
SMOLKA, Ana Luiza B. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizacdo como processo discursivo. 2 ed., Sdo Paulo: Cortez/
Campinas: Editora da Unicamp, 1989. 31
SOARES, Magda. Alfabetizagdo e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2003. 33
SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1999. 34
ZUNINO, Delia Lerner. A Matematica na escola: aqui e agora. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. 41
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LINGUA PORTUGUESA

Ortografia; Estrutura e Formacdo das palavras; Divisdo Silabica; Vogais; Semivogais; Género, NUmero; Frases; Sinais de
Pontuacdo; Acentuacdo; Fonética e fonologia: Conceitos basicos; Classificagdo dos fonemas; Relacdo entre palavras; Uso
da crase; sinbnimos, homonimos e antdnimos; Fonemas e letras; Substantivo; Adjetivo; Artigo; Numeral; Advérbio; Verbos;
Conjugacéo de verbos; Pronomes; Preposicao; Conjuncao; Interjeicdo; Encontros vocalicos; Encontros consonantais e di-
grafo; Tonicidade das palavras; Silaba tonica; Sujeito e predicado; Formas nominais; Locucdes verbais; Termos ligados ao
verbo: Adjunto adverbial, Agente da Passiva, Objeto direto e indireto, Vozes Verbais; Termos Essenciais da Oracao; Termos
Integrantes da Oracdo; Termos Acessoérios da Oracdo; Oragdes Coordenadas e Subordinadas; Periodo; Concordancia no-
minal; Concordancia verbal; Regéncia verbal; Vozes verbais; Regéncia nominal; Predicagdo verbal; Aposto; Vocativo; Deri-
vacao e Composicao; Uso do hifen; Voz ativa; Voz passiva; Voz reflexiva; Funcdes e Empregos das palavras “que” e “se”; Uso
do "Porqué”; Prefixos; Sufixos; Afixos; Radicais; Formas verbais seguidas de pronomes; Flexdo nominal e verbal; Emprego
de locugbes; Sintaxe de Concordancia; Sintaxe de Regéncia; Sintaxe de Colocagdo; Comparacdes; Criagdo de palavras; Uso
do travessdo; Discurso direto e indireto; Imagens; Pessoa do discurso; Relagbes entre nome e personagem; Histdria em
quadrinhos; Relacdo entre ideias; Intensificacbes; Personificacdo; Oposicdo; Provérbios; Discurso direto; Onomatopeias;
Aliteracdo; Assonancia; RepeticOes; Relagdes; Expressdes ao pé da letra; Palavras e ilustragdes; Metafora; Associacdo de
ideias. Denotacdo e Conotagdo; Eufemismo; Hipérbole;lronia; Prosopopeia; Catacrese; Paradoxo; Metonimia; Elipse; Pleo-

nasmo; Silepse; Antitese; Sinestesia; Vicios de Linguagem. 01
ANALISE, COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTO: Tipos de Comunicacdo: Descricdo; Narracéo; Dissertacdo; Tipos
de Discurso; Coesao Textual. 93
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LINGUA PORTUGUESA

/
ORTOGRAFIA; ESTRUTURA E FORMAGAO DAS PALAVRAS; DIVISAO SILABICA; VOGAIS;

SEMIVOGAIS; GENERO, NUMERO; FRASES; SINAIS DE PONTUAGCAO; ACENTUACAO; FONETICA
E FONOLOGIA: CONCEITOS BASICOS; CLASSIFICACAO DOS FONEMAS; RELACAO ENTRE
PALAVRAS; USO DA CRASE; SINONIMOS, HOMONIMOS E ANTONIMOS; FONEMAS E LETRAS;
SUBSTANTIVO; ADJETIVO; ARTIGO; NUMERAL; ADVERBIO; VERBOS; CONJUGACAO DE
VERBOS; PRONOMES; PREPOSICAO; CONJUNCAO; INTERJEICAO; ENCONTROS VOCALICOS;
ENCONTROS CONSONANTAIS E DIGRAFO; TONICIDADE DAS PALAVRAS; SILABA TONICA;
SUJEITO E PREDICADO; FORMAS NOMINAIS; LOCUCOES VERBAIS; TERMOS LIGADOS AO VERBO:
ADJUNTO ADVERBIAL, AGENTE DA PASSIVA, OBJETO DIRETO E INDIRETO, VOZES VERBAIS;
TERMOS ESSENCIAIS DA ORACAO; TERMOS INTEGRANTES DA ORACAO; TERMOS ACESSORIOS
DA ORACAO; ORACOES COORDENADAS E SUBORDINADAS; PERIODO; CONCORDANCIA
NOMINAL; CONCORDANCIA VERBAL; REGENCIA VERBAL; VOZES VERBAIS; REGENCIA
NOMINAL; PREDICACAO VERBAL; APOSTO; VOCATIVO; DERIVACAO E COMPOSICAO; USO DO
HIiFEN; VOZ ATIVA; VOZ PASSIVA; VOZ REFLEXIVA; FUNCOES E EMPREGOS DAS PALAVRAS
“QUE” E “SE”; USO DO “PORQUE"; PREFIXOS; SUFIXOS; AFIXOS; RADICAIS; FORMAS VERBAIS
SEGUIDAS DE PRONOMES; FLEXAO NOMINAL E VERBAL; EMPREGO DE LOCUCOES; SINTAXE DE
CONCORDANCIA; SINTAXE DE REGENCIA; SINTAXE DE COLOCAGCAO; COMPARACOES; CRIACAO
DE PALAVRAS; USO DO TRAVESSAO; DISCURSO DIRETO E INDIRETO; IMAGENS; PESSOA DO
DISCURSO; RELACOES ENTRE NOME E PERSONAGEM; HISTORIA EM QUADRINHOS; RELACAO
ENTRE IDEIAS; INTENSIFICACOES; PERSONIFICACAO; OPOSICAO; PROVERBIOS; DISCURSO
DIRETO; ONOMATOPEIAS; ALITERACAO; ASSONANCIA; REPETICOES; RELACOES; EXPRESSOES
AO PE DA LETRA; PALAVRAS E ILUSTRACOES; METAFORA; ASSOCIACAO DE IDEIAS. DENOTACAO
E CONOTACAO; EUFEMISMO; HIPERBOLE;IRONIA; PROSOPOPEIA; CATACRESE; PARADOXO;
METONIMIA; ELIPSE; PLEONASMO; SILEPSE; ANTITESE; SINESTESIA; ViCIOS DE LINGUAGEM.

ORTOGRAFIA

A ortografia é a parte da lingua responsavel pela grafia correta das palavras. Essa grafia baseia-se no padrédo culto da
lingua.

As palavras podem apresentar igualdade total ou parcial no que se refere a sua grafia e prontncia, mesmo tendo sig-
nificados diferentes. Essas palavras sdo chamadas de homénimas (canto, do grego, significa angulo / canto, do latim, sig-
nifica musica vocal). As palavras homonimas dividem-se em homdgrafas, quando tém a mesma grafia (gosto, substantivo e
gosto, 12 pessoa do singular do verbo gostar) e homéfonas, quando tém o mesmo som (paco, paldcio ou passo, movimento
durante o andar).

Quanto a grafia correta em lingua portuguesa, devem-se observar as seguintes regras:

O fonema s:

Escreve-se com S e ndo com C/C as palavras substantivadas derivadas de verbos com radicais em nd, rg, rt, pel, corr e
sent: pretender - pretensdo / expandir - expans@o / ascender - ascensdo / inverter - inversdo / aspergir aspersdo / submergir -
submersdo / divertir - diversdo / impelir - impulsivo / compelir - compulsério / repelir - repulsa / recorrer - recurso / discorrer
- discurso / sentir - sensivel / consentir - consensual

Escreve-se com SS e ndo com C e C os nomes derivados dos verbos cujos radicais terminem em gred, ced, prim ou com
verbos terminados por tir ou meter: agredir - agressivo / imprimir - impressao / admitir - admissGo / ceder - cess@o / exceder -
excesso / percutir - percuss@o / regredir - regress@o / oprimir - opressdo / comprometer - compromisso / submeter - submissao

*quando o prefixo termina com vogal que se junta com a palavra iniciada por “s". Exemplos: a + simétrico - assimétrico
/ re + surgir - ressurgir

*no pretérito imperfeito simples do subjuntivo. Exemplos: ficasse, falasse

Escreve-se com C ou C e ndo com S e SS os vocabulos de origem arabe: cetim, agucena, agticar
*0s vocabulos de origem tupi, africana ou exotica: cip6, Jucara, cagula, cachaga, cacique

*0s sufixos aga, aco, agao, car, ecer, i¢a, n¢a, uga, UGy, Ugo: barcaca, ricago, agucar, empalidecer, carnica, canico, esperan-

¢a, carapuga, dentuco
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*nomes derivados do verbo ter: abster - abstencdo /
deter - detencdo / ater - atengdo / reter - retengéo

*ap6s ditongos: foice, coice, traicdo

*palavras derivadas de outras terminadas em te, to(r):
marte - marciano / infrator - infracéo / absorto - absor¢ao

O fonema z:

Escreve-se com S e ndo com Z:

*0s sufixos: és, esa, esia, e isa, quando o radical é subs-
tantivo, ou em gentilicos e titulos nobilidrquicos: fregués,
freguesa, freguesia, poetisa, baronesa, princesa, etc.

*0s sufixos gregos: ase, ese, ise e ose: catequese, me-
tamorfose.

*as formas verbais por e querer: p6s, pus, quisera, quis,
quiseste.

*nomes derivados de verbos com radicais terminados
em "d": aludir - alusdo / decidir - decisdo / empreender -
empresa / difundir - difuséo

*os diminutivos cujos radicais terminam com “s": Luis -
Luisinho / Rosa - Rosinha / ldpis - lapisinho

*apds ditongos: coisa, pausa, pouso

*em verbos derivados de nomes cujo radical termina

",

com “s": andlis(e) + ar - analisar / pesquis(a) + ar - pesquisar

Escreve-se com Z e nao com S:

*0s sufixos "ez" e “eza” das palavras derivadas de adje-
tivo: macio - maciez / rico - riqueza

*os sufixos “izar” (desde que o radical da palavra de
origem ndo termine com s): final - finalizar / concreto - con-
cretizar

*como consoante de ligagdo se o radical ndo terminar
com s: pé + inho - pezinho / café + al - cafezal # ldpis +
inho - lapisinho

O fonema j:

Escreve-se com G e ndo com J:

*as palavras de origem grega ou arabe: tigela, girafa,
gesso.

*estrangeirismo, cuja letra G é originaria: sargento, gim.

*as terminacdes: agem, igem, ugem, ege, oge (com
poucas excec¢des): imagem, vertigem, penugem, bege, foge.

Observacgao: Excecdo: pajem

*as terminagoes: agio, égio, igio, 6gio, ugio: sortilégio,
litigio, relégio, refugio.

*0s verbos terminados em ger e gir: eleger, mugir.

"

*depois da letra "r" com poucas excecdes: emergir, sur-
gir.

*depois da letra "a", desde que nédo seja radical termi-
nado com j: dgil, agente.

Escreve-se com J e ndo com G:

*as palavras de origem latinas: jeito, majestade, hoje.

*as palavras de origem arabe, africana ou exdtica: ji-
boia, manjerona.

*as palavras terminada com aje: gje, ultraje.

: o
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O fonema ch:

Escreve-se com X e nao com CH:

*as palavras de origem tupi, africana ou exotica: aba-
caxi, muxoxo, Xucro.

*as palavras de origem inglesa (sh) e espanhola (J):
xampu, lagartixa.

*depois de ditongo: frouxo, feixe.

*depois de “en": enxurrada, enxoval.

Observacgao: Excecdo: quando a palavra de origem
nao derive de outra iniciada com ch - Cheio - (enchente)

Escreve-se com CH e ndo com X:
*as palavras de origem estrangeira: chave, chumbo,
chassi, mochila, espadachim, chope, sanduiche, salsicha.

As letras e e i:

*os ditongos nasais sdo escritos com “e”: mae, péem.
Com "i", s6 o ditongo interno cdibra.

*0s verbos que apresentam infinitivo em -oar, -uar sdo
escritos com “e": cacoe, tumultue. Escrevemos com “i”, os
verbos com infinitivo em -air, -oer e -uir: trai, déi, possui.

- atencdo para as palavras que mudam de sentido
quando substituimos a grafia “e” pela grafia “i": drea (su-
perficie), dria (melodia) / delatar (denunciar), dilatar (expan-
dir) / emergir (vir a tona), imergir (mergulhar) / peéo (de

estdncia, que anda a pé), pido (brinquedo).

Fonte:
http://www.pciconcursos.com.br/aulas/portugues/or-
tografia

Questoes sobre Ortografia

01. (Escrevente TJ SP — Vunesp/2013) Assinale a alter-
nativa que preenche, correta e respectivamente, as lacunas
do trecho a seguir, de acordo com a norma-padrao.

Além disso, ___certamente ___entre ndés ___do fenéme-
no da corrupgdo e das fraudes.

(A) a ... concenso ... acerca
(B) ha ... consenso ... acerca
(C) a ... concenso ... a cerca

a.

ha

(D) a ... consenso ... ha cerca
(E) ha ... consenco ... a cerca

02. (Escrevente TJ SP — Vunesp/2013). Assinale a alter-
nativa cujas palavras se apresentam flexionadas de acordo
com anorma-  -padréo.

(A) Os tabelidos devem preparar o documento.

(B) Esses cidaddes tinham autorizacdo para portar fuzis.

(C) Para autenticar as certidaos, procure o cartério lo-
cal.

(D) Ao descer e subir escadas, segure-se nos corrimaos.

(E) Cuidado com os degrais, que sao perigosos!

03. (Agente de Vigilancia e Recepgdo — VUNESP —
2013). Suponha-se que o cartaz a seguir seja utilizado para
informar os usuarios sobre o festival Sounderground.




Prezado Usudrio
de oferecer lazer e cultura aos passageiros do
metro, desta segunda-feira (25/02), 17h30,
comeca o Sounderground, festival internacional que presti-
gia os musicos que tocam em estacées do metro.

Confira o dia e a estacdo em que os artistas se apresen-
tardo e divirta-se!

Para que o texto atenda a norma-padrdo, devem-se
preencher as lacunas, correta e respectivamente, com as
expressoes

A) A fim ...a partir ... as

B) A fim ..a partir ... as

C) A fim ...a partir ... as

D) Afim ...a partir ... as

E) Afim ...a partir ... as

04. Assinale a alternativa que nédo apresenta erro de
ortografia:

A) Ela interrompeu a reunido derrepente.

B) O governador podera ter seu mandato cagado.

C) Os espectadores aplaudiram o ministro.

D) Saiu com descricao da sala.

05.Em qual das alternativas a frase estd corretamente
escrita?

A) O mindingo ndo depositou na cardeneta de pou-
pansa.

B) O mendigo ndo depositou na caderneta de poupan-
ca.

C) O mindigo nao depozitou na cardeneta de poupans-
sa.

D) O mendingo ndo depozitou na carderneta de pou-
pansa.

06. (TRIBUNAL DE JUSTICA DO ESTADO DE SAO PAU-
LO - ADVOGADO - VUNESP/2013) Analise a propaganda
do programa 5inco Minutos.

Em norma-padrdo da lingua portuguesa, a frase da
propaganda, adaptada, assume a seguinte redacao:

(A) 5INCO MINUTQOS: as vezes, dura mais, mas ndo ma-
tem-na porisso.

(B) 5INCO MINUTOS: as vezes, dura mais, mas ndo ma-
tem-na por isso.

LINGUA PORTUGUESA
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(C©) 5INCO MINUTOS: as vezes, dura mais, mas nao a
matem por isso.

(D) 5INCO MINUTOS: as vezes, dura mais, mas nao |lhe
matem por isso.

(E) 5INCO MINUTOS: as vezes, dura mais, mas nao a
matem porisso.

GABARITO
01.B 02.D 03.C 04.C 05.B 06.C
RESOLUCAO

1-) O exercicio quer a alternativa que apresenta cor-
recdo ortografica. Na primeira lacuna utilizaremos "ha”", ja
que estd empregado no sentido de “existir’; na segunda,
“consenso” com “s”; na terceira, “acerca” significa “a res-
peito de”, o que se encaixa perfeitamente no contexto. “"Ha
cerca” = tem cerca (de arame, cerca viva, enfim...); “a cerca”

= a cerca esta destruida (arame, madeira...)

2-)

(A) Os tabelidos devem preparar o documento.
belides

(B) Esses cidaddes tinham autorizacdo para portar fuzis.
= cidaddos

(C) Para autenticar as certiddos, procure o cartorio lo-
cal. = certidGes

(E) Cuidado com os degrais, que sdo perigosos = de-
graus

= ta-

3-) Prezado Usuario

A fim de oferecer lazer e cultura aos passageiros do
metrd, a partir desta segunda-feira (25/02), as 17h30, co-
meca o Sounderground, festival internacional que prestigia
0s musicos que tocam em esta¢des do metrd.

Confira o dia e a estacdo em que os artistas se apresen-
tardo e divirta-se!

A fim = indica finalidade; a partir: sempre separado;
antes de horas: ha crase

4-)
A) Ela interrompeu a reunido derrepente. =de repente
B) O governador podera ter seu mandato cacado. =
cassado
D) Saiu com descricdo da sala. = discrigdo

5-)

A) O mindingo nao depositou na cardeneta de pou-
pansa. = mendigo/caderneta/poupanca

C) O mindigo nao depozitou na cardeneta de poupans-
sa. = mendigo/caderneta/poupanca

D) O mendingo nao depozitou na carderneta de pou-
pansa. =mendigo/depositou/caderneta/poupanca

6-) A questao envolve colocacdo pronominal e orto-
grafia. Comecemos pela mais facil: ortografia! A palavra
“por isso” é escrita separadamente. Assim, ja descartamos
duas alternativas (“A” e "E"). Quanto a colocagdo pronomi-




MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

NuUmeros inteiros; NUmeros Naturais; Numeracdo decimal; Operacdes fundamentais como: Adi¢do, Subtragdo, Divisao e
Multiplicacdo; Simplificacdo; Medindo o tempo: horas, minutos e segundos; Problemas matematicos; radiciagdo; potencia-

¢do; maximo divisor comum; minimo divisor comum; 01
Sistema de medidas: medidas de comprimento, superficie, volume, capacidade, tempo, massa, m? e metro linear; proble-
mas usando as quatro operacdes. 07
Conjunto de numeros: naturais, inteiros, racionais, irracionais, reais, operacoes, expressoes (CAICUIO); ......rrrreeeeeeennnnns 12
Matematica Financeira; Porcentagem; Juros Simples e Composto; 12
Regras de trés simples e composta; 21
Sistema Monetario Nacional (Real); 26
Equagdo de 1° grau: resolucdo; problemas de 1° grau; Inequacdes do 1° grau; 28
Equacdo de 2° grau: resolucdo das equagdes completas, incompletas, problemas do 2° grau; Equacdes fracionarias; ...28
Relacdo e Funcdo: dominio, contradominio e imagem; 33
Funcdo do 1° grau; funcdo constante; 33
Razao e Proporcao; 38
Grandezas Proporcionais; 43
Expressoes Algébricas; Fracdo Algébrica; 48

Sistemas de numeracédo; Operacbes no conjunto dos nimeros naturais; Opera¢des fundamentais com nimeros racionais;
Multiplos e divisores em N; Radiciacdo; Conjunto de nimeros fracionarios; Opera¢des fundamentais com nimeros fracio-

narios; Problemas com nimeros fracionarios; Nimeros decimais; 50
Geometria Analitica; 51
Geometria Espacial; 56
Geometria Plana: Plano, Area, Perimetro, Angulo, Reta, Segmento de Reta e Ponto Teorema de Tales; Teorema de Pitago-
ras 63
Nocdes de trigonometria; 70
Relacdo entre grandezas: tabelas e gréficos; 73
Progressdo Aritmética (PA) e Progressdo Geométrica (PG); 77
Sistemas Lineares; 85
NUmeros complexos; 96
Fungdo exponencial: equacdo e inequacdo exponencial; Funcdo logaritmica; 98
Anélise combinatoria; 98
Probabilidade; 99
Estatistica; 101
Funcdo do 2° gray; 103
Trigonometria da 12 volta: seno, cosseno, tangente, relacdo fundamental. 103

Avaliacdo de sequéncia l6gica e coordenacdo viso-motora, orientagdo espacial e temporal, formacdo de conceitos, dis-
criminacgdo de elementos, reversibilidade, sequéncia légica de nimeros, letras, palavras e figuras. Problemas l6gicos com
dados, figuras e palitos. 103
Compreensdo do processo légico que, a partir de um conjunto de hipoteses, conduz, de forma valida, a conclusdes
determinadas. Estrutura légica de relages arbitrarias entre pessoas, lugares, objetos ou eventos ficticios; deduzir novas
informacdes das relacdes fornecidas e avaliar as condi¢des usadas para estabelecer a estrutura daquelas relagdes. .... 118
Compreenséo e elaboragdo da logica das situacdes por meio de: raciocinio verbal, raciocinio matematico, raciocinio quan-
titativo e raciocinio sequencial. 133

@ NovA

CONCURSOS






4 I
NUMEROS INTEIROS; NUMEROS NATURAIS;

NUMERACAO DECIMAL; OPERACOES
FUNDAMENTAIS COMO: ADIGCAO,
SUBTRACAO, DIVISAO E MULTIPLICACAO;
SIMPLIFICACAO; MEDINDO O TEMPO:
HORAS, MINUTOS E SEGUNDOS;
PROBLEMAS MATEMATICOS; RADICIAGAO;
POTENCIAGAO; MAXIMO DIVISOR COMUM;
MiNIMO DIVISOR COMUM;
\_ %

Numeros Naturais

Os nimeros naturais sdo o modelo matematico neces-
sario para efetuar uma contagem.

Comecando por zero e acrescentando sempre uma uni-
dade, obtemos os elementos dos niimeros naturais:

H=1{0123456..}

A construcdo dos Numeros Naturais

- Todo nimero natural dado tem um sucessor (niUmero
que vem depois do nimero dado), considerando também
o zero.

Exemplos: Seja m um nimero natural.

a) O sucessor de m é m+1.

b) O sucessor de 0 é 1.

c) O sucessorde 1 é 2.

d) O sucessor de 19 é 20.

- Se um nUmero natural é sucessor de outro, entdo os
dois nimeros juntos sdo chamados nimeros consecutivos.

Exemplos:

a) 1 e 2 sdo numeros consecutivos.

b) 5 e 6 sdo nimeros consecutivos.

¢) 50 e 51 sdo numeros consecutivos.

- Varios numeros formam uma colecdo de nimeros na-
turais consecutivos se o segundo é sucessor do primeiro,
o terceiro é sucessor do segundo, o quarto é sucessor do
terceiro e assim sucessivamente.

Exemplos:

a)l, 2 3,4,5 6e7sao consecutivos.

b) 5, 6 e 7 sdo consecutivos.

c) 50, 51, 52 e 53 sdo consecutivos.

- Todo numero natural dado N, exceto o zero, tem um
antecessor (nUmero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m é um numero natural finito diferente
de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessor de 2 é 1.

¢) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.
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Subconjuntos de N

Vale lembrar que um asterisco, colocado junto a letra
que simboliza um conjunto, significa que o zero foi exclui-
do de tal conjunto.

N'={1,2345..)

Express6es Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adicoes, subtra-
¢Oes, multiplicacdes e divisdes. Todas as operagdes podem
acontecer em uma Unica expressdo. Para resolver as ex-
pressdes numéricas utilizamos alguns procedimentos:

Se em uma expressao numeérica aparecer as quatro ope-
racoes, devemos resolver a multiplicacdo ou a divisdo pri-
meiramente, na ordem em que elas aparecerem e somente
depois a adicdo e a subtracdo, também na ordem em que
aparecerem e os parénteses sdo resolvidos primeiro.

Exemplo 1

10+12-6+7
22-6+7

16 +7

23

Exemplo 2

40-9x4 + 23
40-36 + 23
4 + 23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

Numeros Inteiros

Podemos dizer que este conjunto é composto pelos
ndmeros naturais, o conjunto dos opostos dos nimeros
naturais e o zero. Este coniunto node ser representado por:

Z={..,—3,-2,-1,0,1.2,3, ...}

Subconjuntos do conjunto :

1)

r={.-3-2-1123..}-

Este & o conjunto dos nameros inteiros excluindo o zero.
2)

Z,=1{0.1.2,3,...} — Este & o conjuntos dos nimerosinteiros nio — negativos

3)

E_={..—-3-2-1}—Esteéo conjunto dos nimeros inteiros ndo — positivos




Numeros Racionais

Chama-se de nimetzo racional a todo nimero que pode
ser expresso na forma &, onde a e b sdo inteiros quaisquer,
com b#0

12

=2)e133333...=2

. . ﬁ( o
ASSIm, OS numeros Sao dOIS

exemplos de nUmeros racionais.
Representacao Decimal das Fracoes

Temos 2 possiveis casos para transformar fragdes em
decimais

1°) Decimais exatos: quando dividirmos a fragédo, o nu-
mero decimal terd um nimero finito de algarismos apos a
virgula.

1—05
E—.-

1—075
4 "
30?5

70

2°) Terd um numero infinito de algarismos ap6s a virgu-
la, mas lembrando que a dizima deve ser perioddica para ser
numero racional

OBS: periodo da dizima sdo os nimeros que se repe-
tem, se ndo repetir ndo é dizima periddica e assim nimeros
irracionais, que trataremos mais a frente.

1—03%
E
35—-0353535
gg "

105
T = llgﬁﬁﬁﬁ'...

Representacao Fracionaria dos Niimeros Decimais

Trata-se do problema inverso: estando o ndmero ra-
cional escrito na forma decimal, procuremos escrevé-lo na
forma de fracdo. Temos dois casos:

1°) Transformamos o nimero em uma fracdo cujo nu-
merador é o nimero decimal sem a virgula e o denomina-
dor é composto pelo numeral 1, seguido de tantos zeros
quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado:

: o
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33= 33
10
2°) Devemos achar a fragdo geratriz da dizima dada;
para tanto, vamos apresentar o procedimento através de
alguns exemplos:
Exemplo 1

Seja a dizima 0, 333....

Facamos x = 0,333... e multipliquemos ambos os mem-
bros por 10: 10x = 3,333

Subtraindo, membro a membro, a primeira igualdade
da segunda:

10x —x = 3,333..-0,333... -

9%=3 - x=3/9

Assim, a geratriz de 0,333.. é a fragéo§.
Exemplo 2

Seja a dizima 5, 1717.....

Facamos x = 5,1717... e 100x = 517,1717....
Subtraindo membro a membro, temos:

99x =512 - x=512/99

Assim, a geratriz de 5,1717... é a fracdo 512/99 .

Ndmeros Irracionais
Identificacdo de niimeros irracionais

- Todas as dizimas periddicas sdo nimeros racionais.

- Todos os nimeros inteiros sdo racionais.

- Todas as fragdes ordinarias sdo nimeros racionais.

- Todas as dizimas nédo periddicas sdo nUmeros irracionais.

- Todas as raizes inexatas sdo numeros irracionais.

- A soma de um ndmero racional com um numero irra-
cional é sempre um nUmero irracional.

- A diferenca de dois nUmeros irracionais, pode ser um
numero racional.

-OsnUmeros irracionais ndo podem ser expressos na
forma &, com a e b inteiros e b#0.

[5_4/5
Exemplo: V2 - V2 =0 e 0 é um nimero racional.

- O quociente de dois nUmeros irracionais, pode ser um
ndmero racional.

8.2 _43
(VB NS VT 2D @2 é um ndmero racional.

- O produto de dois nimeros irracionais, pode ser um
ndmero racional.
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4 )
FUNDAMENTACAO, FINALIDADES E

CONCEITUAGCAO DA EDUCAGCAO INFANTIL,
DO ENSINO FUNDAMENTAL, EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS E EDUCAGAO ESPECIAL
DE CONFORMIDADE COM A LDBEN (LEI
FEDERAL N.° 9.394/96) E PCN (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS);

Desde 1996 com a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9394/96), a educagao infantil pas-
sou a integrar a Educagéo Basica, juntamente com o ensi-
no fundamental e o ensino médio. Segundo a LDB em seu
artigo 29:

A educacéo infantil, primeira etapa da educagdo bdsica
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca
até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acédo da familia e da
comunidade.

De acordo com a Lei, a educacao infantil deve ser
oferecida em creches para as criangas de 0 a 3 anos, e em
pré-escolas para as criancas de 4 e 5anos. Porém ela ndo
é obrigatoria. Dessa forma, a implantacdo de Centros de
Educagdo Infantil é facultativa, e de responsabilidade dos
municipios.

Diferente dos demais niveis da educacdo, a educacao
infantil ndo tem curriculo formal. Desde 1998 segue o Re-
ferencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, um
documento equivalente aos Parametros Curriculares Na-
cionais que embasa os demais segmentos da educacao
Basica.

Segundo os Referenciais, o papel da educacao infantil
€ o CUIDAR da crianca em espaco formal, contemplando
a alimentacdo, a limpeza e o lazer (brincar). Também é seu
papel EDUCAR, sempre respeitando o carater ludico das
atividades, com énfase no desenvolvimento integral da
crianca.

Nao cabe a educacao infantil alfabetizar a crianca. Nes-
sa fase ela ndo tem maturidade neural para isso, salvo os
casos em que a alfabetizacdo é espontanea.

Segundo os Referenciais, devem ser trabalhados os se-
guintes eixos com as criangas: Movimento, Musica, Artes
Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e
Matematica.

O objetivo é o de desenvolver algumas capacidades,
como: ampliar relagdes sociais na interacdo com outras
criancas e adultos, conhecer seu proprio corpo, brincar e
se expressar das mais variadas formas, utilizar diferentes
linguagens para se comunicar, entre outros.

Alguns aspectos previstos nos Referenciais para ade-
quar as escolas de educacdo infantil as necessidades das
criancas sdo desconhecidos da maioria dos pais, tais como:
As escolas devem ter duas cozinhas, uma para as criancas
de 0 a 3 anos e outra para criangas de 4 e 5 anos, o espaco
fisico deve ser de 2 m? por crianca em sala, e inclusive deve
ter fraldario e lactario independentes da sala de aula.
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A énfase da educacdo infantil é ESTIMULAR as diferen-
tes areas de desenvolvimento da crianca, agugar sua curio-
sidade, sendo que, para isso, é imprescindivel que a crianga
esteja feliz no espaco escolar.

Fonte: https://www.infoescola.com/educacao/educa-
cao-infantil/

A lei estudada neste topico, provavelmente a mais re-
levante deste edital, tanto que é repetida em dois outros
topicos, "estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional”. Data de 20 de dezembro de 2016, tendo sido
promulgada pelo ex-presidente Fernando Henrique Car-
doso, mas ja passou por inUmeras alteracdes desde entéo.
Partamos para o comentario em bloco de seus dispositivos:

TiTULO |
Da Educacgdo

Art. 1° A educac@Go abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia hu-
mana, no trabalho, nas instituicées de ensino e pesqui-
sa, nos movimentos sociais e organizagées da sociedade civil
e nas manifestacées culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se de-
senvolve, predominantemente, por meio do ensino, em ins-
tituicoes proprias.

§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo
do trabalho e a pratica social.

O primeiro artigo da LDB estabelece que a educacdo
é um processo que nao se da exclusivamente nas escolas.
Trata-se da classica distincdo entre educacdo formal e ndo
formal ou informal: “A educacdo formal é aquela desen-
volvida nas escolas, com conteldos previamente demarca-
dos; a informal como aquela que os individuos aprendem
durante seu processo de socializagdo - na familia, bairro,
clube, amigos, etc., carregada de valores e cultura propria,
de pertencimento e sentimentos herdados; e a educacao
nao formal é aquela que se aprende ‘'no mundo da vida’, via
os processos de compartilhamento de experiéncias, princi-
palmente em espacos e acdes coletivas cotidianas”’. A LDB
disciplina apenas a educacao escolar, ou seja, a educacao
formal, que ndo exclui o papel das familias e das comuni-
dades na educacéo informal.

TiTULO Il
Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, ins-
pirada nos principios de liberdade e nos ideais de solida-
riedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvi-
mento do educando, seu preparo para o exercicio da cidada-
nia e sua qualificacdo para o trabalho.

1 GOHN, Maria da Gléria. Educacdo ndo-formal, participacdo
da sociedade civil e estruturas colegiadas nas escolas. Ensaio: aval.
pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 14, n. 50, p. 27-38, jan./mar. 2006.




Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condig¢6es para o acesso e permanéncia
na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagdgicas,

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerdncia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de
ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

VIl - valorizacéo do profissional da educacéo escolar;

VIl - gestdo democrdtica do ensino publico, na forma
desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais.

XII - consideracéo com a diversidade étnico-racial.

Xlll - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem
ao longo da vida.

A educacdo escolar deve permitir a formacao do cida-
ddo e do trabalhador: uma pessoa que consiga se inserir no
mercado de trabalho e ter no¢des adequadas de cidada-
nia e solidariedade no convivio social. Entre os principios,
trabalha-se com o direito de acesso a educacdo de quali-
dade (gratuita nos estabelecimentos publicos), a liberdade
nas atividades de ensino em geral (tanto para o educador
quanto para o educado), a valorizacdo do professor, o in-
centivo a educacdo informal e o respeito as diversidades de
ideias, géneros, raca e cor.

TiTULO 1l
Do Direito a Educacdo e do Dever de Educar

Art. 4° O dever do Estado com educacéo escolar publica
serd efetivado mediante a garantia de:

| - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (qua-
tro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da se-
guinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio;

Il - educacdo infantil gratuita as crian¢as de até 5
(cinco) anos de idade;

Ill - atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, trans-
versal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencial-
mente na rede regular de ensino;

1V - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental
e médio para todos os que ndo os concluiram na idade
propria;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criacao artistica, segundo a capacidade de
cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as
condigbes do educando;

: Y
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VIl - oferta de educac@o escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condicbes de acesso e permanéncia
na escola;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacéo bdsica, por meio de programas suplementares
de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a satde;

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, defini-
dos como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de
insumos indispensdveis ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem.

X - vaga na escola publica de educacdo infantil ou de
ensino fundamental mais préxima de sua residéncia a toda
crianca a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de
idade.

Art. 5° O acesso a educacéo bdsica obrigatdria é direi-
to publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de
cidaddos, associacGo comunitdria, organizacdo sindical, en-
tidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo.

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia fe-
derativa, devera:

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em
idade escolar, bem como os jovens e adultos que nédo conclui-
ram a educacé@o bdsica;

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsdveis, pela frequéncia
a escola.

§ 2° Em todas as esferas administrativas, o Poder Publi-
co assegurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obri-
gatorio, nos termos deste artigo, contemplando em segui-
da os demais niveis e modalidades de ensino, conforme as
prioridades constitucionais e legais.

§ 3° Qualquer das partes mencionadas no caput deste
artigo tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario,
na hipotese do § 2° do art. 208 da Constituicdo Federal, sen-
do gratuita e de rito sumario a acdo judicial correspondente.

§ 4° Comprovada a negligéncia da autoridade compe-
tente para garantir o oferecimento do ensino obrigatério,
podera ela ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade
de ensino, o Poder Publico criard formas alternativas de
acesso aos diferentes niveis de ensino, independentemente
da escolarizagdo anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsdveis efetuar a
matricula das criancas na educacéo bdsica a partir dos 4
(quatro) anos de idade.

Art. 7° O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas
as seguintes condicoes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacio-
nal e do respectivo sistema de ensino;

Il - autorizacéo de funcionamento e avaliacGo de quali-
dade pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o pre-
visto no art. 213 da Constituicdo Federal.
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CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA
DO BRASIL - PROMULGADA EM 5 DE
OUTUBRO DE 1988. ARTIGOS 5°, 37 AO 41,
205 AO 214 E ARTIGO 60 DAS DISPOSICOES
CONSTITUCIONAIS TRANSITORIAS.

O titulo Il da Constituicdo Federal é intitulado “Direitos
e Garantias fundamentais”, género que abrange as seguin-
tes espécies de direitos fundamentais: direitos individuais e
coletivos (art. 5°, CF), direitos sociais (genericamente pre-
vistos no art. 6°, CF), direitos da nacionalidade (artigos 12 e
13, CF) e direitos politicos (artigos 14 a 17, CF).

Em termos comparativos a classica divisdo tridimen-
sional dos direitos humanos, os direitos individuais (maior
parte do artigo 5°, CF), os direitos da nacionalidade e os
direitos politicos se encaixam na primeira dimens&o (direi-
tos civis e politicos); os direitos sociais se enquadram na se-
gunda dimensao (direitos econdmicos, sociais e culturais) e
os direitos coletivos na terceira dimensao. Contudo, a enu-
meracao de direitos humanos na Constituicdo vai além dos
direitos que expressamente constam no titulo Il do texto
constitucional.

Os direitos fundamentais possuem as seguintes carac-
teristicas principais:

a) Historicidade: os direitos fundamentais possuem
antecedentes histéricos relevantes e, através dos tempos,
adquirem novas perspectivas. Nesta caracteristica se en-
quadra a nocao de dimensdes de direitos.

b) Universalidade: os direitos fundamentais perten-
cem a todos, tanto que apesar da expressdo restritiva do
caput do artigo 5° aos brasileiros e estrangeiros residentes
no pais tem se entendido pela extensdo destes direitos, na
perspectiva de prevaléncia dos direitos humanos.

¢) Inalienabilidade: os direitos fundamentais nao
possuem conteldo econémico-patrimonial, logo, sédo in-
transferiveis, inegociaveis e indisponiveis, estando fora do
comércio, o que evidencia uma limitacdo do principio da
autonomia privada.

d) Irrenunciabilidade: direitos fundamentais ndo po-
dem ser renunciados pelo seu titular devido a fundamenta-
lidade material destes direitos para a dignidade da pessoa
humana.

e) Inviolabilidade: direitos fundamentais ndo podem
deixar de ser observados por disposi¢des infraconstitucio-
nais ou por atos das autoridades publicas, sob pena de nu-
lidades.

f) Indivisibilidade: os direitos fundamentais compdem
um unico conjunto de direitos porque ndo podem ser ana-
lisados de maneira isolada, separada.

g) Imprescritibilidade: os direitos fundamentais nao
se perdem com o tempo, ndo prescrevem, uma vez que sao
sempre exerciveis e exercidos, ndo deixando de existir pela
falta de uso (prescricdo).
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h) Relatividade: os direitos fundamentais ndo po-
dem ser utilizados como um escudo para praticas ilicitas
ou como argumento para afastamento ou diminui¢do da
responsabilidade por atos ilicitos, assim estes direitos ndo
sdo ilimitados e encontram seus limites nos demais direitos
igualmente consagrados como humanos.

Vale destacar que a Constituicdo vai além da protecdo
dos direitos e estabelece garantias em prol da preservagdo
destes, bem como remédios constitucionais a serem utili-
zados caso estes direitos e garantias ndo sejam preserva-
dos. Neste sentido, dividem-se em direitos e garantias as
previsdes do artigo 5°: os direitos sdo as disposi¢des de-
claratérias e as garantias sdo as disposi¢des assecuratorias.

O legislador muitas vezes reiine no mesmo dispositivo
o direito e a garantia, como no caso do artigo 5°, IX: “é livre
a expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicagao, independentemente de censura ou licenca”
— o direito é o de liberdade de expressdo e a garantia é a
vedacdo de censura ou exigéncia de licenca. Em outros ca-
sos, o legislador traz o direito num dispositivo e a garantia
em outro: a liberdade de locomocao, direito, é colocada
no artigo 5°, XV, ao passo que o dever de relaxamento da
prisdo ilegal de oficio pelo juiz, garantia, se encontra no
artigo 5°, LXV".

Em caso de ineficacia da garantia, implicando em vio-
lacdo de direito, cabe a utilizacdo dos remédios constitu-
cionais.

Atencao para o fato de o constituinte chamar os remé-
dios constitucionais de garantias, e todas as suas férmulas
de direitos e garantias propriamente ditas apenas de di-
reitos.

Direitos e deveres individuais e coletivos

O capitulo | do titulo Il é intitulado "direitos e deve-
res individuais e coletivos”. Da propria nomenclatura do
capitulo ja se extrai que a protecdo vai além dos direitos
do individuo e também abrange direitos da coletividade. A
maior parte dos direitos enumerados no artigo 5° do texto
constitucional é de direitos individuais, mas sdo incluidos
alguns direitos coletivos e mesmo remédios constitucio-
nais proprios para a tutela destes direitos coletivos (ex.:
mandado de seguranca coletivo).

1) Brasileiros e estrangeiros

O caput do artigo 5° aparenta restringir a protecao
conferida pelo dispositivo a algumas pessoas, notadamen-
te, "aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais”.
No entanto, tal restricdo é apenas aparente e tem sido in-
terpretada no sentido de que os direitos estardo protegi-
dos com relacdo a todas as pessoas nos limites da sobera-
nia do pais.

Em razdo disso, por exemplo, um estrangeiro pode in-
gressar com habeas corpus ou mandado de seguranga, ou
entdo intentar acdo reivindicatéria com relacdo a imovel
seu localizado na Brasil (ainda que néo resida no pais).

1 FARIA, Cassio Juvenal. Notas pessoais tomadas
em teleconferéncia.




Somente alguns direitos ndo sao estendidos a todas as
pessoas. A exemplo, o direito de intentar acdo popular exi-
ge a condicdo de cidaddo, que sb é possuida por nacionais
titulares de direitos politicos.

2) Relacao direitos-deveres

O capitulo em estudo é denominado “direitos e garan-
tias deveres e coletivos”, remetendo a necessaria relacdo
direitos-deveres entre os titulares dos direitos fundamen-
tais. Acima de tudo, o que se deve ter em vista é a pre-
missa reconhecida nos direitos fundamentais de que nao
ha direito que seja absoluto, correspondendo-se para cada
direito um dever. Logo, o exercicio de direitos fundamen-
tais é limitado pelo igual direito de mesmo exercicio por
parte de outrem, ndo sendo nunca absolutos, mas sempre
relativos.

Explica Canotilho? quanto aos direitos fundamentais: “a
ideia de deveres fundamentais é suscetivel de ser entendi-
da como o ‘outro lado’ dos direitos fundamentais. Como
ao titular de um direito fundamental corresponde um de-
ver por parte de um outro titular, poder-se-ia dizer que o
particular esta vinculado aos direitos fundamentais como
destinatario de um dever fundamental. Neste sentido, um
direito fundamental, enquanto protegido, pressuporia um
dever correspondente”. Com efeito, a um direito funda-
mental conferido a pessoa corresponde o dever de respei-
to ao arcabouco de direitos conferidos as outras pessoas.

3) Direitos e garantias em espécie
Preconiza o artigo 5° da Constituicdo Federal em seu
caput:

Artigo 5°, caput, CF. Todos sdo iguais perante a lei, sem
distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasilei-
ros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes |[...].

O caput do artigo 5°, que pode ser considerado um
dos principais (sendo o principal) artigos da Constituicao
Federal, consagra o principio da igualdade e delimita as
cinco esferas de direitos individuais e coletivos que mere-
cem protecao, isto é, vida, liberdade, igualdade, seguranca
e propriedade. Os incisos deste artigos delimitam varios
direitos e garantias que se enquadram em alguma destas
esferas de protecdo, podendo se falar em duas esferas es-
pecificas que ganham também destaque no texto consti-
tucional, quais sejam, direitos de acesso a justica e direitos
constitucionais-penais.

- Direito a igualdade

Abrangéncia

Observa-se, pelo teor do caput do artigo 5°, CF, que o
constituinte afirmou por duas vezes o principio da igual-
dade:

2 CANOTILHO, José Joaquim Gomes. Direito cons-
titucional e teoria da constituicdo. 2. ed. Coimbra: Almedi-
na, 1998, p. 479.
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Artigo 5°, caput, CF. Todos sao iguais perante a lei, sem
distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se aos brasilei-
ros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a sequranca e a
propriedade, nos termos sequintes [...].

N&o obstante, reforca este principio em seu primeiro
inciso:

Artigo 5°, I, CF. Homens e mulheres sdo iguais em direi-
tos e obrigacées, nos termos desta Constituicéo.

Este inciso é especificamente voltado a necessidade de
igualdade de género, afirmando que nado deve haver ne-
nhuma distingdo sexo feminino e o masculino, de modo
que o homem e a mulher possuem os mesmos direitos e
obrigacdes.

Entretanto, o principio da isonomia abrange muito
mais do que a igualdade de géneros, envolve uma pers-
pectiva mais ampla.

O direito a igualdade é um dos direitos norteadores
de interpretacdo de qualquer sistema juridico. O primeiro
enfoque que foi dado a este direito foi o de direito civil,
enquadrando-o na primeira dimensao, no sentido de que a
todas as pessoas deveriam ser garantidos os mesmos direi-
tos e deveres. Trata-se de um aspecto relacionado a igual-
dade enquanto liberdade, tirando o homem do arbitrio dos
demais por meio da equiparacdo. Basicamente, estaria se
falando na igualdade perante a lei.

No entanto, com o passar dos tempos, se percebeu que
nao bastava igualar todos os homens em direitos e deveres
para torna-los iguais, pois nem todos possuem as mesmas
condicOes de exercer estes direitos e deveres. Logo, nao
é suficiente garantir um direito a igualdade formal, mas
é preciso buscar progressivamente a igualdade material.
No sentido de igualdade material que aparece o direito a
igualdade num segundo momento, pretendendo-se do Es-
tado, tanto no momento de legislar quanto no de aplicar e
executar a lei, uma postura de promogao de politicas go-
vernamentais voltadas a grupos vulneraveis.

Assim, o direito a igualdade possui dois sentidos nota-
veis: o de igualdade perante a lei, referindo-se a aplicacdo
uniforme da lei a todas as pessoas que vivem em socieda-
de; e o de igualdade material, correspondendo a necessi-
dade de discriminagdes positivas com relagao a grupos vul-
neraveis da sociedade, em contraponto a igualdade formal.

Acoes afirmativas

Neste sentido, desponta a tematica das ac¢bes afirmati-
vas,que sdo politicas publicas ou programas privados cria-
dos temporariamente e desenvolvidos com a finalidade de
reduzir as desigualdades decorrentes de discriminagdes ou
de uma hipossuficiéncia econdmica ou fisica, por meio da
concessdo de algum tipo de vantagem compensatéria de
tais condigoes.

Quem é contra as agdes afirmativas argumenta que,
em uma sociedade pluralista, a condicdo de membro de
um grupo especifico ndo pode ser usada como critério de
inclusdo ou exclusdo de beneficios. Ademais, afirma-se que
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Este parecer visa a atender os propodsitos expressos
na Indicacdo CNE/CP 6/ 2002, bem como regulamentar a
alteracdo trazida a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, pela Lei 10.639/2000, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Bra-
sileira e Africana na Educacdo Basica. Desta forma, busca
cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus
Art. 59, I, Art. 210, Art. 206, |, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art.
216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que asseguram o
direito a igualdade de condi¢des de vida e de cidadania,
assim como garantem igual direito as historias e culturas
que compdem a nacao brasileira, além do direito de acesso
as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.

Juntam-se a preceitos analdgicos os Art. 26 e 26 A da
LDB, como os das Constituicdes Estaduais da Bahia (Art.
275, IV e 288), do Rio de Janeiro (Art. 306), de Alagoas (Art.
253), assim como de Leis Organicas, tais como a de Recife
(Art. 138), de Belo Horizonte (Art. 182, VI), a do Rio de Ja-
neiro (Art. 321, VIII), além de leis ordinarias, como lei Mu-
nicipal n® 7.685, de 17 de janeiro de 1994, de Belém, a Lei
Municipal n® 2.251, de 30 de novembro de 1994, de Aracaju
e a Lei Municipal n° 11.973, de 4 de janeiro de 1996, de Sao
Paulo




Junta-se, também, ao disposto no Estatuto da Crianca
e do Adolescente (Lei 8.096, de 13 de junho de 1990), bem
como no Plano Nacional de Educacao (Lei 10.172, de 9 de
janeiro de 2001).

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindica-
¢Oes e propostas do Movimento Negro ao longo do século
XX, apontam para a necessidade de diretrizes que orientem
a formulacdo de projetos empenhados na valorizagdo da
histdria e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim
como comprometidos com a de educacao de relacdes étni-
co-raciais positivas, a que tais conteddos devem conduzir.

Destina-se, o parecer, aos administradores dos siste-
mas de ensino, de mantenedoras de estabelecimentos de
ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus professores
e a todos implicados na elaboragdo, execucao, avaliacao
de programas de interesse educacional, de planos institu-
cionais, pedagdgicos e de ensino. Destina-se, também, as
familias dos estudantes, a eles proprios e a todos os cida-
daos comprometidos com a educagdo dos brasileiros, para
nele buscarem orienta¢des, quando pretenderem dialogar
com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no que
diz respeito as relagdes étnico-raciais, ao reconhecimen-
to e valorizacdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros,
a diversidade da nacdo brasileira, ao igual direito a edu-
cacdo de qualidade, isto é, ndo apenas direito ao estudo,
mas também a formacao para a cidadania responsavel pela
construcdo de uma sociedade justa e democratica.

Em vista disso, foi feita consulta sobre as questdes ob-
jeto deste parecer, por meio de questionario encaminhado
a grupos do Movimento Negro, a militantes individual-
mente, aos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacéo,
a professores que vém desenvolvendo trabalhos que abor-
dam a questao racial, a pais de alunos, enfim a cidadaos
empenhados com a construcdao de uma sociedade justa,
independentemente de seu pertencimento racial. Encami-
nharam-se em torno de mil questionarios e o responderam
individualmente ou em grupo 250 mulheres e homens, en-
tre criancas e adultos, com diferentes niveis de escolariza-
¢do. Suas respostas mostraram a importancia de se trata-
rem problemas, dificuldades, duvidas, antes mesmo de o
parecer tragar orientacdes, indicagdes, normas.

Questdes introdutodrias

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras,
na area da educacdo, a demanda da populacdo afrodes-
cendente, no sentido de politicas de ac¢bes afirmativas,
isto é, de politicas de reparacdes, e de reconhecimento e
valorizacdo de sua histéria, cultura, identidade. Trata, ele,
de politica curricular, fundada em dimensdes historicas,
sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e
busca combater o racismo e as discriminacbes que atin-
gem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde
A divulgacéo e producdo de conhecimentos, a formacéo de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgu-
Ihosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus,
de asiaticos — para interagirem na construcdo de uma na-
¢do democratica, em que todos, igualmente, tenham seus
direitos garantidos e sua identidade valorizada.
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E importante salientar que tais politicas tém como meta
o direito dos negros se reconhecerem na cultura nacional,
expressarem visdes de mundo proprias, manifestarem com
autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. E ne-
cessario sublinhar que tais politicas tém, também, como
meta o direito dos negros, assim como de todos cidaddos
brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em es-
colas devidamente instaladas e equipadas, orientados por
professores qualificados para o ensino das diferentes areas
de conhecimentos; com formacdo para lidar com as tensas
relagdes produzidas pelo racismo e discriminagoes, sensi-
veis e capazes de conduzir a reeducacao das relagdes entre
diferentes grupos étnico-raciais, ou seja, entre descenden-
tes de africanos, de europeus, de asiaticos, e povos indige-
nas. Estas condicdes materiais das escolas e de formacao
de professores sdo indispensaveis para uma educacdo de
qualidade, para todos, assim como o é o reconhecimento
e valorizacdo da histéria, cultura e identidade dos descen-
dentes de africanos.

Politicas de Reparacdes, de Reconhecimento e Valori-
zacdo de Acoes Afirmativas

A demanda por reparagdes visa a que o Estado e a so-
ciedade tomem medidas para ressarcir os descendentes de
africanos negros, dos danos psicologicos, materiais, sociais,
politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista,
bem como em virtude das politicas explicitas ou tacitas de
branqueamento da populagédo, de manutencao de privilé-
gios exclusivos para grupos com poder de governar e de
influir na formulacdo de politicas, no pds-abolicdo. Visa
também a que tais medidas se concretizem em iniciativas
de combate ao racismo e a toda sorte de discriminacdes.

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de re-
paracdes, no que cumpre ao disposto na Constituicdo Fe-
deral, Art. 205, que assinala o dever do Estado de garantir
indistintamente, por meio da educacdo, iguais direitos para
o pleno desenvolvimento de todos e de cada um, enquan-
to pessoa, cidadao ou profissional. Sem a intervencédo do
Estado, os postos a margem, entre eles os afro-brasileiros,
dificilmente, e as estatisticas o mostram sem deixar du-
vidas, romperdo o sistema meritocratico que agrava de-
sigualdades e gera injustica, ao reger-se por critérios de
exclusdo, fundados em preconceitos e manutencdo de pri-
vilégios para os sempre privilegiados.

Politicas de reparacdes voltadas para a educacao dos
negros devem oferecer garantias a essa populagédo de in-
gresso, permanéncia e sucesso na educacdo escolar, de
valorizagdo do patrimonio historico-cultural afro-brasileiro,
de aquisi¢do das competéncias e dos conhecimentos tidos
como indispensaveis para continuidade nos estudos, de
condigbes para alcancar todos os requisitos tendo em vista
a conclusdo de cada um dos niveis de ensino, bem como
para atuar como cidadaos responsaveis e participantes,
além de desempenharem com qualificagdo uma profissao.

A demanda da comunidade afro-brasileira por reco-
nhecimento, valorizac¢éo e afirmacao de direitos, no que diz
respeito a educagdo, passou a ser particularmente apoiada
com a promulgacdo da Lei 10.639/2003, que alterou a Lei
9.394/1996, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de
histdria e cultura afro-brasileiras e africanas.
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CURRICULO E CIDADANIA: SABERES
VOLTADOS PARA O DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS COGNITIVAS, AFETIVAS,
SOCIAIS E CULTURAIS

Questdes referentes ao curriculo tém-se constituido
em frequente alvo da aten¢do de autoridades, professores,
gestores, pais, estudantes, membros da comunidade. Quais
as razoes dessa preocupacdo tdo nitida e tdo persistente?
Serd mesmo importante que nds, profissionais da educa-
¢do, acompanhemos toda essa discussado e nela nos envol-
vamos? Nao sera suficiente deixarmos que as autoridades
competentes tomem as devidas decisdes sobre o que deve
ser ensinado nas salas de aula?

Para examinarmos possiveis respostas a essas pergun-
tas, talvez seja necessario esclarecer o que estamos en-
tendendo pela palavra curriculo, tdo familiar a todos que
trabalhamos nas escolas e nos sistemas educacionais. Por
causa dessa familiaridade, talvez ndo dediquemos muito
tempo a refletir sobre o sentido do termo, bastante fre-
guente em conversas nas escolas, palestras a que assisti-
mos, textos académicos, noticias em jornais, discursos de
nossas autoridades e propostas curriculares oficiais.

A palavra curriculo associam-se distintas concepcdes,
que derivam dos diversos modos de como a educacdo é
concebida historicamente, bem como das influéncias teé-
ricas que a afetam e se fazem hegemonicas em um dado
momento. Diferentes fatores socioeconémicos, politicos
e culturais contribuem, assim, para que curriculo venha a
ser entendido como: (a) os contelidos a serem ensinados
e aprendidos;

(b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem
vividas pelos alunos;

(c) os planos pedagodgicos elaborados por professores,
escolas e sistemas educacionais;

(d) os objetivos a serem alcancados por meio do pro-
cesso de ensino; (e) os processos de avaliacdo que termi-
nam por influir nos conteddos e nos procedimentos sele-
cionados nos diferentes graus da escolarizagao.

Sem pretender considerar qualquer uma dessas ou de
outras concepg¢des como certa ou como errada, ja que elas
refletem variados posicionamentos, compromissos e pon-
tos de vista tedricos, podemos afirmar que as discussdes
sobre o curriculo incorporam, com maior ou menor énfa-
se, discussdes sobre os conhecimentos escolares, sobre os
procedimentos e as relagdes sociais que conformam o ce-
nario em gque os conhecimentos se ensinam e se aprendem,
sobre as transformacbes que desejamos efetuar nos alunos
e alunas, sobre os valores que desejamos inculcar e sobre
as identidades que pretendemos construir. Discussdes so-
bre conhecimento, verdade, poder e identidade marcam,
invariavelmente, as discussdes sobre questdes curriculares
(Silva, 1999).
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Como estamos concebendo, entdo, a palavra curriculo
neste texto? Procurando resumir os aspectos acima men-
cionados, estamos entendendo curriculo como as expe-
riéncias escolares que se desdobram em torno do conheci-
mento, em meio a relacdes sociais, e que contribuem para
a construcdo das identidades de nossos/as estudantes.
Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos peda-
gogicos desenvolvidos com intenc¢des educativas.

Por esse motivo, a palavra tem sido usada para todo e
qualquer espaco organizado para afetar e educar pessoas,
o que explica o uso de expressdes como o curriculo da mi-
dia, o curriculo da prisdo etc. Nés, contudo, estamos em-
pregando a palavra curriculo apenas para nos referirmos as
atividades organizadas por instituicbes escolares. Ou seja,
para nos referirmos a escola.

Cabe destacar que a palavra curriculo tem sido também
utilizada para indicar efeitos alcancados na escola, que nao
estdo explicitados nos planos e nas propostas, ndo sendo
sempre, por isso, claramente percebidos pela comunidade
escolar. Trata-se do chamado curriculo oculto, que envolve,
dominantemente, atitudes e valores transmitidos, sublimi-
narmente, pelas relacdes sociais e pelas rotinas do cotidia-
no escolar. Fazem parte do curriculo oculto, assim, rituais
e praticas, relacdes hierarquicas, regras e procedimentos,
modos de organizar o espago e o tempo na escola, modos
de distribuir os alunos por grupamentos e turmas, men-
sagens implicitas nas falas dos (as) professores (as) e nos
livros didaticos. Sdo exemplos de curriculo oculto: a forma
como a escola incentiva a crianca a chamar a professora
(tia, Fulana, Professora etc.); a maneira como arrumamos as
carteiras na sala de aula (em circulo ou alinhadas); as visdes
de familia que ainda se encontram em certos livros didati-
cos (restritas ou ndo a familia tradicional de classe média).

Que consequéncias tais aspectos, sobre os quais mui-
tas vezes ndo pensamos, podem estar provocando nos alu-
nos? Nao seria importante identifica-los e verificar como,
nas praticas de nossa escola, poderiamos estar contribuin-
do para um curriculo oculto capaz de oprimir alguns de
nossos (as) estudantes (por razdes ligadas a classe social,
género, raca, sexualidade)?

Julgamos importante ressaltar que, o papel do edu-
cador no processo curricular é, assim, fundamental. Ele é
um dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcdo dos
curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de
aula.

Qualquer que seja a concepgao de curriculo que ado-
tamos, ndo parece haver dividas quanto a sua importancia
no processo educativo escolar. Como essa importancia se
evidencia? Pode-se afirmar que é por intermédio do curri-
culo que as “coisas” acontecem na escola. No curriculo se
sistematizam nossos esforcos pedagdgicos. O curriculo é,
em outras palavras, o coracdo da escola, o espaco central
em que todos atuamos, o que nos torna, nos diferentes ni-
veis do processo educacional, responsaveis por sua elabo-
racdo. O papel do educador no processo curricular &, assim,
fundamental. Ele é um dos grandes artifices, queira ou néo,
da construcdo dos curriculos que se materializam nas es-
colas e nas salas de aula. Dai a necessidade de constantes
discussoes e reflexdes, na escola, sobre o curriculo, tanto o




curriculo formalmente planejado e desenvolvido quanto o
curriculo oculto. Dai nossa obrigacdo, como profissionais
da educacdo, de participar critica e criativamente na ela-
boracao de curriculos mais atraentes, mais democraticos,
mais fecundos.

Nessas reflexdes e discussdes, podemos e devemos
recorrer aos documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes
e Bases, as Diretrizes Curriculares Nacionais, as Propostas
Curriculares Estaduais e Municipais. Neles encontraremos
subsidios fundamentais para o nosso trabalho. Podemos
e devemos também recorrer aos estudos que vém sendo
feitos, em nosso pais, por pesquisadores e estudiosos do
campo. Tais estudos tém-se intensificado, principalmente a
partir da década de 1990, tém sido apresentados em inu-
meros congressos e seminarios, bem como publicados em
periodicos de expressiva circulagdo nacional.

Recentes analises desses estudos destacam como as
preocupacoes dos pesquisadores tém-se deslocado das re-
lagdes entre curriculo e conhecimento escolar para as rela-
¢Oes entre curriculo e cultura (Moreira, 2002). Que aspectos
tém provocado essa virada? Por que o foco tdo forte em
questdes culturais? Resumidamente, cabe reconhecer, hoje,
a preponderancia da esfera cultural na organiza¢édo de nos-
sa vida social, bem como na teoria social contemporanea.

Stuart Hall (1997), conhecido intelectual caribenho ra-
dicado na Gra-Bretanha e um dos fundadores do centro de
pesquisas que foi o berco dos Estudos Culturais, na Univer-
sidade de Birmingham (Inglaterra), é especialmente incisivo
nessa perspectiva.

Por bem ou por mal, a cultura é agora um dos elemen-
tos mais dinamicos — e mais imprevisiveis — da mudanca
histérica no novo milénio. Nao deve nos surpreender, en-
tdo, que as lutas pelo poder sejam, crescentemente, simbo-
licas e discursivas, ao invés de tomar, simplesmente, uma
forma fisica e compulsiva, e que as proprias politicas assu-
mam progressivamente a feicdo de uma politica cultural.

Ainda, é inegavel a pluralidade cultural do mundo em
que vivemos e que se manifesta, de forma impetuosa, em
todos os espacos sociais, inclusive nas escolas e nas salas de
aula. Essa pluralidade frequentemente acarreta confrontos e
conflitos, tornando cada vez mais agudos os desafios a se-
rem enfrentados pelos profissionais da educacdo. No entan-
to, essa mesma pluralidade pode propiciar o enriquecimen-
to e a renovacdo das possibilidades de atuacdo pedagdgica.

Antes, porém, de analisarmos as relacdes entre curri-
culo e cultura, examinaremos o outro tema central das dis-
cussoes sobre curriculo — o conhecimento escolar. Procura-
remos realcar sua importancia para todos os que se envol-
vem no processo curricular e destacaremos o processo de
sua elaboracdo em diferentes niveis do sistema educativo.
Subjacente aos nossos comentarios esta a crenca de que a
escola precisa preparar-se para

Cultura, diversidade cultural e curriculo

O que entendemos pela palavra cultura? Talvez seja util
esclarecermos, inicialmente, como a estamos concebendo,
j& que seus sentidos tém variado ao longo dos tempos,
particularmente no periodo da transicdo de formagoes so-
ciais tradicionais para a modernidade (Bocock, 1995; Canen
e Moreira, 2001). Acreditamos que tal esclarecimento pode
subsidiar a discussao das relagdes entre curriculo e cultura.
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O primeiro e mais antigo significado de cultura encon-
tra-se na literatura do século XV, em que a palavra se refere
a cultivo da terra, de plantagdes e de animais. E nesse senti-
do que entendemos palavras como agricultura, floricultura,
suinocultura.

O segundo significado emerge no inicio do século XV,
ampliando a ideia de cultivo da terra e de animais para
a mente humana. Ou seja, passa-se a falar em mente hu-
mana cultivada, afirmando-se mesmo que somente alguns
individuos, grupos ou classes sociais apresentam mentes e
maneiras cultivadas e que somente algumas nac¢des apre-
sentam elevado padrdo de cultura ou civilizacdo. No século
XVIII, consolida-se o carater classista da ideia de cultura,
evidente na ideia de que somente as classes privilegiadas
da sociedade europeia atingiriam o nivel de refinamento
que as caracterizaria como cultas.

O sentido de cultura, que ainda hoje a associa as ar-
tes, tem suas origens nessa segunda concepcao: cultura, tal
como as elites a concebem, corresponde ao bem apreciar
musica, literatura, cinema, teatro, pintura, escultura, filoso-
fia.

Serd que ndo encontramos vestigios dessa concepcao
tanto em alguns de nossos atuais curriculos como em tex-
tos que se escrevem sobre curriculo? Para alguns docen-
tes, o estudo da literatura, por exemplo, ainda tende a se
restringir a escritores e livros vistos como classicos. Para
alguns estudiosos da cultura e da educacdo, os grandes
autores, as grandes obras e as grandes ideias deveriam
constituir o nucleo central dos curriculos de nossas escolas.

J& no século XX, a noc¢do de cultura passa a incluir a cul-
tura popular, hoje penetrada pelos conteddos dos meios
de comunicagdo de massa. Diferencas e tensGes entre os
significados de cultura elevada e de cultura popular acen-
tuam-se, levando a um uso do termo cultura que se marca
por valorizacdes e avaliacdes. Serd que algumas de nossas
escolas ndo continuam a fechar suas portas para as ma-
nifestacdes culturais associadas a cultura popular, contri-
buindo, assim, para que saberes e valores familiares a mui-
tos (as) estudantes sejam desvalorizados e abandonados
na entrada da sala de aula? Poderia ser diferente? Como?

Um terceiro sentido da palavra cultura, originado no
lluminismo, a associa a um processo secular geral de de-
senvolvimento social. Esse significado é comum nas cién-
cias sociais, sugerindo a crenca em um processo harmo-
nico de desenvolvimento da humanidade, constituido por
etapas claramente definidas, pelo qual todas as sociedades
inevitavelmente passam. Tal processo acaba equivalendo,
por “coincidéncia”, aos rumos seguidos pelas sociedades
europeias, as Unicas a atingirem o grau mais elevado de
desenvolvimento. Ha ainda reflexos dessa visdo no curri-
culo? Parece-nos que sim. Em alguns cursos de Historia,
por exemplo, as referéncias se fazem, dominantemente, as
histérias dos povos “desenvolvidos”, o que nos aliena dos
esforcos e dos rumos seguidos na maioria dos paises que
formam o chamado Terceiro Mundo

Em um quarto sentido, a palavra “culturas” (no plural)
corresponde aos diversos modos de vida, valores e signifi-
cados compartilhados por diferentes grupos (nagoes, clas-
ses sociais, grupos étnicos, culturas regionais, geracionais,
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Em face das metas de erradicagdo do analfabetismo
e a superacdo dos baixos niveis de letramento no pais, o
tema do ensino da lingua escrita é sempre oportuno. Se
este é um desafio social e politico, é também um desafio
pedagogico para o qual todos os educadores estdo convo-
cados. Nesta perspectiva, que vale a pena questionar: qual
o sentido da alfabetizacdo? Por que tantas criancas sentem
dificuldade para ler e escrever? Para além do fendmeno
do fracasso escolar, como explicar as distancias entre as
conquistas dos alunos supostamente bem sucedidos e os
apelos do nosso mundo? Como as praticas de alfabetiza-
¢do podem contrariar a formacdo do sujeito autor e leitor?
Até que ponto o ensino da lingua escrita, no contexto da
cultura escolar, configura-se como um esfor¢o que ndo ne-
cessariamente amplia as relacdes entre o homem e o uni-
verso letrado?

Com o propésito de repensar as concepcdes acerca da
lingua, do ensino, da aprendizagem e das praticas pedagd-
gicas, este livro esta fundado na convic¢do de que colocar
em evidéncias os mecanismos de aprisionamento linguisti-
co pode favorecer uma visdo critica da escola. Uma critica
gue nado se esgota em si, mas que, ao fundamentar o tra-
balho docente, possa subsidiar a transformacéo do ensino.
Afinal, compreender as falhas didaticas e as tendéncias pe-
dagodgicas viciadas é o melhor aval para a constituicdo de
um sujeito “senhor de sua prépria palavra” no contexto de
uma escola que efetivamente ensine a escrever.

Fonte: http://www.silviacolello.com.br/a-escola-que-
-no-ensina-a-escrever

O CONSTRUTIVISMO NA SALA DE AULA.
SAO PAULO: ATICA, 1996.

1. Os professores a e concepgdo construtivista (Isabel
Solé e César Coll)O construtivismo ndo € uma teoria, e sim
uma referéncia explicativa, composta por diversas contri-
buicdes tedricas, que auxilia os professores nas tomadas de
decisdes durante o planejamento, aplicacdo e a avaliagdo
do ensino. Ou seja, 0 construtivismo ndo é uma receita, um
manual que deve ser seguido a risca sem se levar em conta
as necessidades de cada situacdo particular. Ao contrario,
os profissionais da educacado devem utilizad-lo como auxilio
na reflexdo sobre a pratica pedagdgica; sobre o como se
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aprende e se ensina, considerando-se o contexto em que
os agentes educativos estdo inseridos. Essas afirmacoes
demonstram a necessidade de se compreender os conteu-
dos da aprendizagem como produtos sociais e culturais, o
professor como agente mediador entre individuo e socie-
dade, e o aluno como aprendiz social.

Tendo em vista uma educacao de qualidade, entendida
como aquela que atende a diversidade, o processo educa-
tivo ndo é responsabilidade do professor somente. Desse
modo, o trabalho coletivo dos professores, normas e finali-
dades compartilhadas, uma direcdo que tome decisdes de
forma colegiada, materiais didaticos preparados em con-
junto, a formacdo continuada e a participagdo dos pais sdo
pontos essenciais para a construcdo da escola de qualidade.

A instituicdo escolar é identificada pelo seu carater so-
cial e socializador. E por meio da escola que os seres hu-
manos entram em contato com uma cultura determinada.
Nesse sentido, a concepcao construtivista compreende um
espacgo importante a construcdo do conhecimento indivi-
dual e interagdo social, ndo contrapondo aprendizagem
e desenvolvimento. Aprender ndo é copiar ou reproduzir,
mas elaborar uma representacdo pessoal da realidade a
partir de experimentacdes e conhecimentos prévios. E pre-
ciso aprender significativamente, ou seja, ndo apenas acu-
mular conhecimentos, mas construir significados proprios
a partir do relacionamento entre a experiéncia pessoal e
a realidade. A pré-existéncia de contetdos confere certa
peculiaridade a construgdo do conhecimento, que deve ser
entendida como a atribuicdo de significado pessoal aos
conteldos concretos, produzidos culturalmente.

Pensando especificamente o trabalho do professor, o
construtivismo é uma concepcao Util a tomada de deci-
sdes compartilhadas, que pressupde o trabalho em equipe
na construcado de projetos didaticos e rotinas de trabalho.
Por fim, é importante ressaltar que o construtivismo ndo
é um referencial acabado, fechado a novas contribuicdes;
sua construgdo acontece no ambito da situacdo de ensino/
aprendizagem e a ela deve servir.

2. Disponibilidade para a aprendizagem e sentido da
aprendizagem (Isabel Solé)A aprendizagem é motivada por
um interesse, uma necessidade de saber. Mas o que de-
termina esse interesse, essa necessidade? N&o é possivel
elaborar uma Unica resposta a essa questdo. No entanto,
um bom caminho a seguir é compreender que além dos
aspectos cognitivos, a aprendizagem envolve aspectos afe-
tivo-relacionais. Ao construir os significados pessoais sobre
a realidade, constréi-se também o conceito que se tem de
vocé mesmo (autoconceito) e a estima que se professa (au-
to-estima), caracteristicas relacionadas ao equilibrio pes-
soal. O autoconceito e a auto-estima influenciam a forma
como o aluno constrdi sua relacdo com os outros e com o
conhecimento; reconhecer essa dimensao afetivo-relacio-
nal é imprescindivel ao processo educativo.

Em relacdo a motivacdo para conhecer, é necessario
compreender a maneira como alunos encaram a tarefa de
estudar, que pode ser dividida em dois enfoques: o enfo-
que profundo e o enfoque superficial. No enfoque profun-
do, o aluno se interessa por compreender o significado do




que estuda e relaciona os contelidos aos conhecimentos
prévios e experiéncias. Ja no enfoque superficial, a intengao
do aluno limita-se a realizar atarefas de forma satisfatoria,
limitando-se ao que o professor considera como relevan-
te, uma resposta desejavel e ndo a real compreensdo do
conteldo. Importante ressaltar que o enfoque com que o
aluno aborda a tarefa pode variar; dessa forma, o enfoque
profundo pode ser a abordagem de uma relacdo a uma
tarefa e o enforque superficial em relacdo a outras pelo
mesmo aluno. A inclinagdo dos alunos para um enfoque ou
outro vai depender, dentre outros fatores, da situacdo de
ensino da qual esse aluno participa. Entretanto, o enfoque
profundo pode ser trabalhado com os alunos de maneira
intencional. Para isso, é preciso conhecer as caracteristicas
da tarefa trabalhada, o que se pretende com determinado
conteldo e a sua necessidade. Tudo isso demanda tempo,
esforgo e envolvimento pessoal.Outro ponto importante a
ser ressaltado é que o professor, ao entrar numa sala de
aula, carrega consigo certa visdo de mundo e imagem de si
mesmo, que influenciam seu trabalho e sua relagdo com os
alunos. Da mesma forma, os alunos constroem represen-
tacOes sobre seus professores. Reconhecer esses aspectos
afetivos e relacionais é fundamental para motivacdo e in-
teresse pela construcdo de conhecimento, tendo em vista
gue o autoconceito e a auto-estima, ligados as representa-
¢Oes e expectativas sobre o processo educativo, possuem
um papel mediador na aprendizagem escolar.

As interagdes, no processo de construcdo de conhe-
cimento, devem ser caracterizadas pelo respeito mutuo e
o sentimento de confianca. E a partir dessas interacées,
das relagdes que se estabelecem no contexto escolar,
que as pessoas se educam. Levar isto em consideracdo é
compreender o papel essencial dos aspectos afetivo-re-
lacionais no processo de construcao pessoal do conheci-
mento sobre a realidade.

3. Um ponto de partida para a aprendizagem de novos
conteldos: os conhecimentos prévios (Mariana Miras)

Quando se inicia um processo educativo, as mentes
dos alunos ndo estdo vazias de conteudo como lousas
em branco. Ao contrério, quando chegam a sala de aula
os alunos ja possuem conhecimentos prévios advindos da
experiéncia pessoal. Na concepcdo construtivista é a partir
desses conhecimentos que o aluno constréi e reconstréi
novos significados. Identificam-se alguns aspectos globais
como elementos basicos que auxiliam na determinacdo do
estado inicial dos alunos: a disposicdo do aluno para reali-
zar a tarefa proposta, que conta com elementos pessoais e
interpessoais com sua auto-imagem, auto-estima, a repre-
sentacdo e expectativas em relacdo a tarefa a ser realizada,
seus professores e colegas; capacidades, instrumentos, es-
tratégias e habilidades compreendidas em certos niveis de
inteligéncia, raciocinio e memoria que possibilitam a reali-
zacdo da tarefa.Os conhecimentos prévios podem ser com-
preendidos como esquemas de conhecimento, ou seja, a
representacdo que cada pessoa possui sobre a realidade. E
importante ressaltar que esses esquemas de conhecimento
sdo sempre visdes parciais e particulares da realidade, de-
terminadas pelo contexto e experiéncias de cada pessoa.

: Y
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Os esquemas de conhecimento contém, ainda, diferentes
tipos de conhecimentos, que podem ser, por exemplo, de
ordem conceitual (saber que o coletivo de lobos ¢é alcatéia),
normativa (saber que nao se deve roubar), procedimental
(saber como se planta uma arvore). Esses conhecimentos
sao diferentes, porém ndo devem ser considerados melho-
res ou piores que outros.Para o ensino coerente, é preciso
considerar o estado inicial dos alunos, seus conhecimentos
prévios e esquemas de conhecimentos construidos. Esse
deve ser o inicio do processo educativo: conhecer o que se
tem para que se possa, sobre essa base, construir o novo.4.
O que faz com que o aluno e a aluna aprendam os conteu-
dos escolares? A natureza ativa e construtiva do conheci-
mento (Teresa Mauri)

Entre as concepcdes de ensino e aprendizagem susten-
tadas pelos professores, destacam-se trés, cada uma consi-
derando que aprender é:

1) Conhecer as respostas corretas: Nessa concepgao
entende-se que aprender significa responder satisfatoria-
mente as perguntas formuladas pelos professores. Refor-
g¢am-se positivamente as respostas corretas, sancionando-
-as. Os alunos sdo considerados receptores passivos dos
reforcos dispensados pelos professores.

2) Adquirir os conhecimentos relevantes: Nessa con-
cepgao, entende-se que o aluno aprende quando apreende
informacdes necessarias. A principal atividade do professor
é possuir essas informacdes e oferecer multiplas situacoes
(explicacdes, leituras, videos, conferéncias, visitas a museus)
nas quais os alunos possam processar essas informacdes.
O conhecimento é produto da copia e ndo processo de
significagdo pessoal.3) Construir conhecimentos: Os con-
teldos escolares sdo aprendidos a partir do processo de
construcdo pessoal do mesmo. O centro do processo edu-
cativo é o aluno, considerado como ser ativo que aprende
a aprender. Auxiliar a construcdo dessa competéncia é o
papel do professor.

A primeira concepgdo esta ligada as concepgdes tra-
dicionais, diferenciada em relacdo as duas restantes por
enfatizar o papel supremo do professor na elaboracdo
das perguntas. As outras duas concepgoes, pelo contrario,
ocupam-se de como os alunos adquirem conhecimentos;
no entanto, entendem de formas diferentes esse proces-
so. Compreendendo-se que aprender é construir conheci-
mentos, identifica-se a natureza ativa dessa construcao e a
necessidade de conteldos ligados ao ato de aprender con-
ceitos, procedimentos e atitudes. Nesse sentido, é preciso
organizar e planejar intencionalmente as atividades didati-
cas tendo em vista os contelddos das diferentes dimensdes
do saber: procedimental (como a observacdo de plantas);
conceitual (tipos e parte das plantas); e atitudinal (de curio-
sidade, rigor, formalidade, entre outras). O trabalho com
esses conteudos demonstra a atividade complexa que ca-
racteriza o processo educativo, trabalho que demanda o
envolvimento coletivo na escola. 5. Ensinar: criar zonas de
desenvolvimento proximal e nelas intervir (Javier Onrubia)
O ensino na concepgao construtivista deve ser entendido
como uma ajuda ao processo de ensino-aprendizagem,
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CAGLIARI, LUIZ CARLOS. ALFABETIZAGAO &
LINGUISTICA. SAO PAULO: SCIPIONE, 1991.

E habitual pensar na Lingua Portuguesa em dois esta-
gios:

1. 0 que dura um ano o professor ensina o sistema
alfabético de escrita (correspondéncia fonografia) e con-
vencoes ortograficas.

2. desenvolver exercicios de redacdo e trinos ortogra-
ficos e gramaticais.

Por trés da pratica desses dois estagios, esta a teoria
que concebe a capacidade de produzir textos como de-
pendente da capacidade de grafalos de proprio punho.

Na Antiguidade grega, o autor era quem compunha e
ditava para ser escrito ao escriba.
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Na compreenséo natural, redigir e grafar rompe com a
crenca arraigada do dominio do beab4 para inicio do ensi-
no da lingua, mostrando que redigir aprendizagem do co-
nhecimentoe grafar aprendizagem da linguagem podem e
devem ocorrer de forma simultanea.

A conquista da escrita alfabética ndo garante ao alu-
no a possibilidade de compreender e produzir testos em
linguagem escrita. Essa aprendizagem exige um trabalho
pedagdgico sistematico. Ao ler historicas ou noticias do
jornal, ensinase como sdo organizados na escritas esses
géneros, o vocabulario adequado e os recursos que sdo
caracteristicos. O aluno que dita, estd produzindoo criando
um discurso, grafando o ou néo.

Todo texto pertence a um género literario, com forma
propria, e essa diversidade textual deve estar a servico da
expansdo do conhecimento letrado do aluno.

Decifrar o escrito € um saber de grande valor social,
alfabetizar exige acédo e reflexdo do aluno, e a intervencéo
pedagdgica permite ao professor ajustar a informacao ofe-
recida as condi¢des de interpretacdo em cada momento
do processo.

O ensino da Lingua Portuguesa tem sido marcado em
ensinar a juntar silabas ou letras, formar palavras, frases e
textos. Levando a escola a trabalhar com textos que so se-
vem pra ensinar a ler.

Um texto ndo se define por sua extensdo. O nome que
assina um desenho, a lista do que deve ser comprado, um
conto ou romance, todos sao textos. A palavra Pare escrita
no asfalto, por exemplo pode ser trabalhado pelo profes-
sor.

Um texto adequado a um leitor iniciante, tem sido
equivocadamente escolhidos pela sua simplicidade, dei-
xando de aproximar as criangas de textos de qualidade.
Né&o se forma bons leitores oferecendo materiais de leitura
empobrecidas. As pessoas aprendem a gostar de ler quan-
do de alguma forma, a qualidade de sus vidas melhora com
a leitura.

E importante que se trabalhe textos literarios no coti-
diano da sala de aula.. a literatura ndo é a copia do real, sua
ligagdo com pé real é indireta, mediado por signos verbais.

Pensar a literatura a partir dessa autonomia ante o real
implica dizer que diante de um tipo de dialogo ha jogos de
aproximacdes e afastamentos em que a invenc¢do de lin-
guagem, expressoes subjetivas, sensacdes podem se mis-
turar a processos racionalizantes.

O ensino da literatura envolve exercicios de reconheci-
mento das singularidades e de propriedades compositivas
de escrita. Com isso, equivocos costumam estar presentes
quando colocados de forma descontextualizadas, ndo con-
tribuindo para formagéo de leitores.

Pensar e falar sobre linguagem realizase uma atividade
reflexiva. Por isso é necessario o planejamento de situagdes
que possibilitem a reflexdo sobre is recursos expressivo uti-
lizados pelo produtor autor do texto, quanto aos aspectos
gramaticas dos discursos ndo se deve se preocupar com a
categorizagéo, classificacdo ou a regularizagdo sobre essas
questdes.




As atividades metalinguisticas estdo relacionadas a
analises voltada para descri¢do, por meio de categorizacao
e sistematizacdo de elementos linguisticos, ndo estao vin-
culadas ao processo discursivo.

O ensino da Lingua Portuguesa nas praticas habituais
trata a fala e a linguagem cmo contetdo em si e ndo modo
de melhorar a qualidade da producéo linguistica. A grama-
tica de forma descontextualizada serve pra ir bem na prova
e passar de ano. Por isso tem se discutido a necessidade de
ensinala, porem a questdo é como ensinala.

Nos primeiros ciclos deve se centrar em atividades epi-
linguisticas na reflexdo sobre a lingua em situacdes de pro-
ducéo e interpretacao no caminho de aprimorar o controle
de sobre a propria producéo linguistica.

Ai longo dos oito anos de ensino fundamento espera-
se que os aluno adquiram uma competéncia em relacao a
linguagem que lhes permitam resolver problemas da vida
cotidiana, ter acesso a bens culturais e alcancar a participa-
¢do plena no mundo letrado. Para isso, o ensino da Lingua
Portuguesa deve organizarse de modo que os alunos sejam
capazes de:

* Expandir o uso da linguagem utilizando com eficécia
assumindo a palavra e produzindo textos;

- Utilizar diferentes registros, sabendo adequaélos a si-
tuagdes comunicativas que participa;

« Conhecer e respeitar as diferentes variedades linguis-
ticas do portugués falado;

» Compreender os textos orais e escritos;

« Valorizar a leitura como fonte de informacao;

« Utilizar a linguagem como instrumento de aprendi-
zagem;

« Valerse da linguagem para melhorar a qualidade de
suas relacdes pessoas;

« Usar os conhecimentos adquiridos por reflexdo sobre
a lingua pra expandirem as possibilidades do uso da lin-
guagem a capacidade de analises criticas;

» Conhecer e analisar criticamente o uso da lingua
como veiculo de valores e preconceitos de classes, credo,
género ou etnia.

Fonte: http://lidialindislay.blogspot.com/2010/03/
resumodelivroslinguaportuguesa.html
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o psicoélogo e doutor em Ciéncias da Educacdo, pesquisa
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sdo escrita e oralidade. Os conceitos presentes nesse mate-
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SINOPSE

Por que se trabalhar com géneros e ndo com tipos de
textos? Em que esses trabalhos e esses conceitos sao dife-
rentes? O que é género de texto? Como entender a no¢édo?
Que géneros selecionar para ensino, e como organizalos
ao longo do curriculo? Como pensar progressdes curricula-
res? Devese trabalhar somente com os géneros de circula-
¢ao escolar? De circulagdo extraescolar? Ambos? Quais sao
os mais relevantes em cada caso? Grandemente inspirados
nas ideias dos autores, este volume traz as orientacdes e os
referenciais novos que os PCNs puseram em circulagdo nas
escolas e nos programas de formacéo de professores gera-
ram inUmeras dlvidas quanto a como pensar o ensino dos
géneros escritos e orais e como encaminhalo de maneira
satisfatéria duvidas sobre o modo de pensar e o modo de
fazer esse ensino de novos objetos.

RESUMO

1. Géneros Orais e Escritos como objetos de ensino:
modo de pensar, modo de fazer

Como acontece frequentemente em Didatica, este ar-
tigo nasceu de uma demanda, expressa tanto pelos pro-
fessores como pela instituicdo escolar na Suica francéfona,
que queriam dispor de meios de ensino da expressao oral e
escrita na escola obrigatéria. Mesmo que tal demanda nédo
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