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1. CARVALHO, ROSITA EDLER.
EDUCAGCAO INCLUSIVA COM OS
PINGOS NOS IS. 2. ED. PORTO ALEGRE:
MEDIACAO, 2005.

AUTOR

Rosita Edler Carvalho: A trajetoria profissional da
professora Rosita Edler Carvalho impressiona seja por suas
atividades docentes, seja pelos cargos de chefia que exer-
ceu. Dentre estes destaca-se o de Secretaria de Educagédo
Especial, no MEC, de 1992 a 1994, quando foi lancada a
Politica Nacional de Educacdo Especial. Na Secretaria do
Estado de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro, foi a pri-
meira Coordenadora de Educacao Especial, apos a fusdo da
antiga Guanabara com o antigo Estado do Rio de Janeiro.
Permaneceu no cargo de 1975 a 1980, quando foi para a
direcdo do Instituto de Psicologia da UERJ. Uma marcante
“caminhada”, que teve inicio na APAE do RJ onde, além de
professora, chefiou durante 13 anos, a equipe técnica inter-
disciplinar e multiprofissional.

A professora Rosita é Doutora em Educacdo pela Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro, além de Mestre em
Psicologia, pela Fundagdo Getulio Vargas. Sua formacao
académica inclui ainda Pedagogia, Orientacdo Educacional,
Psicologia e especializacdo em Psicopedagogia. Ao longo
dos seus 28 anos de experiéncia universitaria exerceu ati-
vidades docentes em Psicologia, sempre com disciplinas li-
gadas aos portadores de deficiéncia e aos de altas habilida-
des, ou supervisionando estagios na area das dificuldades
de aprendizagem. Na Fundacdo Getulio Vargas, durante
11 anos, trabalhou no curso de pds-graduacdo em Psico-
logia Pedagdgica, orientando monografias e lecionando a
disciplina Psicologia da Aprendizagem. Atualmente a pro-
fessora Rosita - que se orgulha de ter sido professora das
primeiras séries de ensino fundamental, quando trabalhou
muitos anos com alunos especiais (AE), tem atuado com
consultora técnica junto a Universidades e Secretarias de
Educacdo que desenvolvem projetos em educacao espe-
cial, além de ministrar cursos e palestras sobre temas que
estdo ocupando os féruns nacionais e internacionais liga-
dos a area.

Atualmente a professora Rosita desenvolve estudos e
pesquisas nas escolas da rede municipal de educagdo do
RJ, com alunos que enfrentam barreiras para a aprendiza-
gem, assim como no que tange a educacao inclusiva.

SINOPSE

Em sua publicagdo sobre educacgdo inclusiva, Rosita
Edler Carvalho pretende colocar os pingos nos “is” dessa
questdo, defendendo, no texto, que a inclusdo envolve
reestruturacdo das culturas, politicas e praticas das escolas
gue, como sistemas abertos, precisam rever suas acoes, até
entdo, predominantemente elitistas e excludentes. Muito
mais do que desmontar a educagdo especial e distribuir
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seu alunado pelo ensino regular, aleatoriamente, a propos-
ta inclusiva deve ser entendida como um processo que ndo
se reduz a insercdo deste ou daquele aluno numa classe
de ensino regular (muitas vezes a revelia do professor).
Alerta a autora que a inclusdo € um longo processo e ndo
ocorre por decreto ou modismo. Para incluir um aluno com
caracteristicas diferenciadas numa turma dita comum, ha
necessidade de se criarem mecanismos que permitam, com
sucesso, que ele se integre educacional, social e emocio-
nalmente com seus colegas e professores e com os obje-
tos do conhecimento e da cultura. Tarefa complexa sobre
a qual a autora traz valiosas contribuicdes a partir de sua
rica experiéncia.

COMENTARIO

Colocar os pingos nos “is” dessa questdo é defender
que a inclusdo envolve a reestruturacdo das culturas, po-
liticas e préaticas das escolas que, como sistemas abertos,
precisam rever suas ac¢des, até entdo, predominantemente
elitistas e excludentes. Alerta a autora que a inclusdo é um
longo processo e ndo ocorre por decreto ou modismo. Para
incluir um aluno com caracteristicas diferenciadas numa
turma dita comum, ha necessidade de se criarem mecanis-
mos que permitam que ele se integre social, educacional e
emocionalmente com seus colegas e professores e com os
objetos do conhecimento e da cultura. A politica de inclu-
sao dos alunos na rede regular de ensino que apresentam
necessidades educacionais especiais, ndo consiste somente
na permanéncia fisica desses alunos, mas o propésito de
rever concepgdes e paradigmas, respeitando e valorizando
a diversidade desses alunos, exigindo assim que a escola
defina a responsabilidade criando espacos inclusivos. Des-
sa forma, a inclusdo significa que ndo é o aluno que se
molda ou se adapta a escola, mas a escola consciente de
sua funcédo coloca-se a disposicdo do aluno.

Para entender a educagdo inclusiva deve-se primeiro
entender que a proposta ndo foi concebida apenas para
determinados alunos e sim para todos, sem distin¢ao. En-
tender que somos diferentes. Essa é nossa condi¢cdo huma-
na. Pensamos de jeito diferente, sentimos com intensidade
diferente, agimos de forma diferente, e tudo isso porque
vivemos e aprendemos o mundo de forma diferente. Pen-
sar seriamente na pratica da inclusdo significa tomar cons-
ciéncia da diversidade dos alunos e valoriza-la. As escolas
inclusivas sao escolas para todos, o que implica um sistema
educacional que reconheca e atenda as diferencas indivi-
duais, respeitando as necessidades de qualquer dos alu-
nos. Sob essa otica, ndo apenas portadores de deficiéncias
seriam ajudados e sim todos os alunos que, por inimeras
causas, apresentem dificuldades de aprendizagem ou no
desenvolvimento.

N&o basta incluir é preciso integrar o aluno na classe
para que a aprendizagem acontega, uma vez que integra-
¢do deve andar junto com a inclusdo um completando o
outro. Ndo se pode, em uma ideia inclusiva, dar rétulos ou
utilizar modelos de alunos diferenciando-os entre deficien-
tes e ndo deficientes, como que essas duas fossem as duas
opc¢des possiveis. Essa rotulagdo ndo mais existird quando




as diferengas forem entendidas como algo comum e quan-
do aprendermos a respeita-las e valoriza-las, livres de com-
paracdes. SO que para que isso aconteca principalmente
os professores precisam ter uma atitude critica perante a
sociedade ou entdo, acontecera a exclusdo dos incluidos
dentro da sala de aula.

A dificuldade de aprendizagem dos alunos tem sido
atribuida a “defeitos” que os alunos tém como: hiperati-
vidade, disritmia, deficiéncia mental, etc. estes vem sendo
tratados como anormais e ndo como alunos que precisam
ser ajudados. Para mudar este e outras ideias errOneas de
educacao inclusiva a autora aponta pontos que devem ser
revisados como: Quem sédo os excluidos no sistema educa-
cional, o que contribuem para essa exclusao, por que tan-
tas leis? Remocao de barreiras para a aprendizagem e para
a participacao, producdo sistematica de estudos e pesqui-
sas com analise critica dos dados, resisténcias em relacdo a
proposta de educacdo inclusiva e outros.

Para que se conceba um sistema educacional inclusi-
vo é permitir que os direitos humanos sejam respeitados,
de fato. Podendo contar com érgdos publicos que podem
e devem ajudar as instituicdes. Alguns principios devem
fundamentar os sistemas educacionais inclusivos, sdo eles:
direito a educacdo, a igualdade de oportunidade, escolas
responsivas e de boa qualidade, direito a aprendizagem e a
participacdo. As diretrizes do sistema devem nortear a ela-
boracao de planos nacionais de educagdo para todos, sdo
elas: formular politicas educativas inclusivas; incrementar a
inversdo de recursos para o desenvolvimento e a aprendi-
zagem de todos; garantir equidade na distribuicdo de re-
cursos publicos e privados; deixar aberta a participacdo de
diversos setores nas decisGes; promover a formagdo con-
tinuada de todos os envolvidos no processo, desde pro-
fessores a ministros; valorizar o profissional da educacao;
divulgar informacdes e usar todos os meios para conscien-
tizar as pessoas; dentre inUmeras diretrizes basicas.

O despreparo dos professores para atuar com a edu-
cacdo inclusiva, gera grandes equivocos por parte dos
profissionais. Muitos entendem educacdo inclusiva como
uma proposta apenas para deficientes, e desconsidera a
integracdo dos inclusos ndo acreditando em sua aprendi-
zagem. Confundi inclusdo com insercao, privilegia na inclu-
sdo a socializacdo com a ideia de que é o bastante, e aca-
ba por limitar a “leitura de mundo” a sala de aula. Nossas
escolas devem ajudar no processo de inclusdo deixando
de lado seu tradicionalismo e se tornando escolas de boa
qualidade, acessiveis a todos, que estimulem e aumentem
a participacdo e reduzam a exclusdo. Todo o trabalho da
escola deve-se pautar em dar condi¢des para que todos
participem do processo de aprendizagem, assim esta deve
promover eventos que desenvolvam a cultura, promovam
a participacao de toda comunidade dentre outras medidas
que permitam a inclusdo de fato.

O sistema de inclusdo encontra barreiras, cabe a toda
sociedade resolver, pois somos todos responsaveis pela
prevengao de preconceitos e exclusdes assim como somos
responsaveis pela eliminagdo das ja existentes. A letra da lei
diz que os alunos com necessidades educacionais especiais
devem ser matriculados e frequentar turmas de ensino re-

: Y
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gular, porém na realidade nem sempre essa inclusdo acon-
tece de fato, seja por falta de conhecimento e formagéo do
professor no assunto ou até mesmo medo e inseguranca
da familia. Esse é o primeiro ponto que deve ser avaliado,
a formacéo dos professores para trabalhar com uma edu-
cacdo inclusiva e também a familia deve ser acolhida pela
escola pra que ndo se sinta insegura e acabe por atrapalhar
no processo.

Desde o os primérdios da educagdo pessoas sdo ex-
cluidas do processo outras nem se quer tem a chance de
entrar nele. Hoje em dia essa exclusdo continua a aconte-
cer, s6 que discussdes vém acontecendo e projetos estdo
sendo implantados para tentar mudar essa situacdo. Enten-
der a educacao inclusiva se torna mais simples do que ima-
ginamos, é s6 querer e lutar por uma educacgao de qualida-
de e esquecermos os “rétulos” que a sociedade coloca nas
pessoas que ndo o mesmo “modelo” que a mesma impos.
Nossa sociedade foi construida assim com desigualdades
em todos os aspectos, por esse motivo entender a educa-
¢do inclusiva pode até ser facil, dificil é fazé-la acontecer.
Uma vez que isso também depende das classes médias,
altas e dos governantes que nem sempre querem mudar
a realidade de desigualdade do pais, mesmo sabendo que
a educacdo de qualidade a todos é um passo para uma
sociedade sem desigualdades. Cabe aos profissionais da
educacdo comegar a mudar a realidade exclusiva de nossas
escolas vendo todos os alunos como sujeitos do proces-
so de aprendizagem e considerando a individualidade de
cada um.

Educacdo Inclusiva: do que estamos falando?

A inclusdo educacional tem ocupado significativo es-
paco de reflexdes em todo o mundo, particularmente a
partir da década de 90. Deve ser entendida como principio
(um valor) e como processo continuo e permanente. Nao
deve ser concebida como um preceito administrativo, dado
a priori, que leva a estabelecer datas, a partir das quais as
escolas passam a ter o estado de inclusivas, em obediéncia
a hierarquia do poder ou a pressdes ideoldgicas. Parafra-
seando Eric Plaisance em seu texto de 2004, a inclusdo nao
depende de si mesma, “pois ela é um novo desafio que
demanda a clarificagdo dos meios de acdo que viabilizem
a transformacao das escolas e, particularmente, que viabili-
zem o acolhimento das criancas ‘diferentes’.

Existem inUmeras e contraditorias formas de pensar e
de agir, no que respeita a inclusdo, particularmente no es-
paco escolar, face a polissemia da aplicacdo do termo, que
tanto se diz respeito aos espacos onde ocorre (inclusao fisi-
ca, inclusao social, inclusdo no mundo do trabalho, inclusdo
na escola...), quanto aos sujeitos aos quais se refere (mino-
rias étnicas, religiosas, de grupos sociais em desvantagens,
de pessoas que frequentam ou nao a escola, que estejam
ou ndo em situagado de deficiéncia...). Precisamos, portanto,
colocar os pingos nos “is”, o que significa, em linguagem
figurada, deixar claras algumas ideias, nem sempre consen-
suais entre aqueles que se debrugam sobre o tema.
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| - APRESENTACAO

O movimento mundial pela inclusdo é uma acéo politi-
ca, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa
do direito de todos os alunos de estarem juntos, apren-
dendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao.
A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis,
e que avanca em relacdo a idéia de eqliidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da
exclusdo dentro e fora da escola.




Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sis-
temas de ensino evidenciam a necessidade de confrontar
as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-
-las, a educacdo inclusiva assume espaco central no debate
acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola
na superac¢do da logica da exclusdo. A partir dos referen-
ciais para a construgdo de sistemas educacionais inclusivos,
a organizacao de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural
da escola para que todos os alunos tenham suas especifi-
cidades atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educacao/Secreta-
ria de Educacdo Especial apresenta a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
que acompanha os avancos do conhecimento e das lutas
sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de
uma educacdo de qualidade para todos os alunos.

Il - MARCOS HISTORICOS E NORMATIVOS

A escola historicamente se caracterizou pela viséo da
educacao que delimita a escolarizacdo como privilégio de
um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas politicas e
praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A par-
tir do processo de democratizagdo da educagdo se eviden-
cia o paradoxo inclusdo/exclusdo, quando os sistemas de
ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo
individuos e grupos considerados fora dos padrdes ho-
mogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a
exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos pro-
cessos de segregacao e integracdo que pressupdem a sele-
¢do, naturalizando o fracasso escolar.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito
de cidadania fundamentado no reconhecimento das dife-
rencas e na participacdo dos sujeitos, decorre uma identifi-
cacao dos mecanismos e processos de hierarquizagdo que
operam na regulagdo e producao das desigualdades. Essa
problematizacdo explicita os processos normativos de dis-
tingdo dos alunos em razdo de caracteristicas intelectuais,
fisicas, culturais, sociais e linglisticas, entre outras, estrutu-
rantes do modelo tradicional de educacao escolar.

A educacdo especial se organizou tradicionalmente
como atendimento educacional especializado substituti-
vo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreen-
sbes, terminologias e modalidades que levaram a criacao
de instituicbes especializadas, escolas especiais e classes
especiais. Essa organizagdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendi-
mento clinico terapéuticos fortemente ancorados nos tes-
tes psicométricos que definem, por meio de diagndsticos,
as praticas escolares para os alunos com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia
teve inicio na época do Império com a criacdo de duas
instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em
1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto
dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da
Educacao dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No
inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi - 1926,
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instituicdo especializada no atendimento as pessoas com
deficiéncia mental; em 1954 é fundada a primeira Associa-
¢ao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE e; em 1945,
é criado o primeiro atendimento educacional especializado
as pessoas com superdotagao na Sociedade Pestalozzi, por
Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia passa ser fundamentado pelas disposi¢cdes da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°.
4.024/61, que aponta o direito dos "excepcionais” a educa-
¢do, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n°. 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao de-
finir ‘tratamento especial’ para os alunos com “deficiéncias
fisicas, mentais, os que se encontrem em atraso conside-
ravel quanto a idade regular de matricula e os superdota-
dos”, ndo promove a organizagao de um sistema de ensino
capaz de atender as necessidades educacionais especiais e
acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais.

Em 1973, é criado no MEC, o Centro Nacional de Edu-
cacdo Especial — CENESP, responsavel pela geréncia da
educacdo especial no Brasil, que, sob a égide integracio-
nista, impulsionou a¢des educacionais voltadas as pessoas
com deficiéncia e as pessoas com superdotagdo; ainda
configuradas por campanhas assistenciais e acdes isoladas
do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de
acesso universal a educacao, permanecendo a concep¢ao
de ‘politicas especiais’ para tratar da tematica da educagédo
de alunos com deficiéncia e, no que se refere aos alunos
com superdotacdo, apesar do acesso ao ensino regular,
ndo é organizado um atendimento especializado que con-
sidere as singularidades de aprendizagem desses alunos.

A Constitui¢do Federal de 1988 traz como um dos seus
objetivos fundamentais, “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo” (art.3° inciso V). Define,
no artigo 205, a educacdo como um direito de todos, ga-
rantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio
da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu arti-
go 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola”, como um dos principios
para o ensino e, garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — Lei n°.
8.069/90, artigo 55, reforca os dispositivos legais supra-
citados, ao determinar que “os pais ou responsaveis tém
a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino”. Também, nessa década, documentos
como a Declara¢do Mundial de Educacéao para Todos (1990)
e a Declaracdo de Salamanca (1994), passam a influenciar
a formulacdo das politicas publicas da educacado inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacao
Especial, orientando o processo de ‘integracao instrucional’
que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regu-
lar aqueles que “(...) possuem condi¢des de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do en-
sino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”.
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1. BRASIL CONSTITUIGAO DA REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL - 1988 (ARTIGOS 5°,
6°; 205 A 214).

O titulo Il da Constituicdo Federal é intitulado "Direitos
e Garantias fundamentais”, género que abrange as seguin-
tes espécies de direitos fundamentais: direitos individuais e
coletivos (art. 5°, CF), direitos sociais (genericamente pre-
vistos no art. 6°, CF), direitos da nacionalidade (artigos 12 e
13, CF) e direitos politicos (artigos 14 a 17, CF).

Em termos comparativos a classica divisdo tridimen-
sional dos direitos humanos, os direitos individuais (maior
parte do artigo 5°, CF), os direitos da nacionalidade e os
direitos politicos se encaixam na primeira dimensao (direi-
tos civis e politicos); os direitos sociais se enquadram na se-
gunda dimenséao (direitos econdmicos, sociais e culturais) e
os direitos coletivos na terceira dimensao. Contudo, a enu-
meracao de direitos humanos na Constituicdo vai além dos
direitos que expressamente constam no titulo Il do texto
constitucional.

Os direitos fundamentais possuem as seguintes carac-
teristicas principais:

a) Historicidade: os direitos fundamentais possuem
antecedentes histoéricos relevantes e, através dos tempos,
adquirem novas perspectivas. Nesta caracteristica se en-
quadra a noc¢ado de dimensdes de direitos.

b) Universalidade: os direitos fundamentais perten-
cem a todos, tanto que apesar da expressao restritiva do
caput do artigo 5° aos brasileiros e estrangeiros residentes
no pais tem se entendido pela extensdo destes direitos, na
perspectiva de prevaléncia dos direitos humanos.

¢) Inalienabilidade: os direitos fundamentais ndo
possuem conteldo econdémico-patrimonial, logo, sédo in-
transferiveis, inegociaveis e indisponiveis, estando fora do
comércio, o que evidencia uma limitacdo do principio da
autonomia privada.

d) Irrenunciabilidade: direitos fundamentais ndo po-
dem ser renunciados pelo seu titular devido a fundamenta-
lidade material destes direitos para a dignidade da pessoa
humana.

e) Inviolabilidade: direitos fundamentais ndo podem
deixar de ser observados por disposi¢des infraconstitucio-
nais ou por atos das autoridades publicas, sob pena de nu-
lidades.

f) Indivisibilidade: os direitos fundamentais compdem
um Unico conjunto de direitos porque ndo podem ser ana-
lisados de maneira isolada, separada.

g) Imprescritibilidade: os direitos fundamentais nao
se perdem com o tempo, ndo prescrevem, uma vez que sado
sempre exerciveis e exercidos, ndo deixando de existir pela
falta de uso (prescricdo).

h) Relatividade: os direitos fundamentais nao po-
dem ser utilizados como um escudo para praticas ilicitas
ou como argumento para afastamento ou diminui¢do da
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responsabilidade por atos ilicitos, assim estes direitos ndo
sdo ilimitados e encontram seus limites nos demais direitos
igualmente consagrados como humanos.

Vale destacar que a Constituicdo vai além da protecdo
dos direitos e estabelece garantias em prol da preservacdo
destes, bem como remédios constitucionais a serem utili-
zados caso estes direitos e garantias ndo sejam preserva-
dos. Neste sentido, dividem-se em direitos e garantias as
previsdes do artigo 5°: os direitos sdo as disposi¢des de-
claratérias e as garantias sdo as disposi¢oes assecuratorias.

O legislador muitas vezes reline no mesmo dispositivo
o direito e a garantia, como no caso do artigo 5°, IX: “é livre
a expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicagdo, independentemente de censura ou licenca”
— o direito é o de liberdade de expressdo e a garantia é a
vedacdo de censura ou exigéncia de licenca. Em outros ca-
sos, o legislador traz o direito num dispositivo e a garantia
em outro: a liberdade de locomocao, direito, é colocada
no artigo 5°, XV, ao passo que o dever de relaxamento da
prisdo ilegal de oficio pelo juiz, garantia, se encontra no
artigo 5°, LXV".

Em caso de ineficacia da garantia, implicando em vio-
lagdo de direito, cabe a utilizacdo dos remédios constitu-
cionais.

Atencao para o fato de o constituinte chamar os remé-
dios constitucionais de garantias, e todas as suas férmulas
de direitos e garantias propriamente ditas apenas de di-
reitos.

Direitos e deveres individuais e coletivos

O capitulo | do titulo Il é intitulado “direitos e deve-
res individuais e coletivos”. Da propria nomenclatura do
capitulo ja se extrai que a protecdo vai além dos direitos
do individuo e também abrange direitos da coletividade. A
maior parte dos direitos enumerados no artigo 5° do texto
constitucional é de direitos individuais, mas sdo incluidos
alguns direitos coletivos e mesmo remédios constitucio-
nais préprios para a tutela destes direitos coletivos (ex.:
mandado de seguranca coletivo).

1) Brasileiros e estrangeiros

O caput do artigo 5° aparenta restringir a protecao
conferida pelo dispositivo a algumas pessoas, notadamen-
te, “aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais”.
No entanto, tal restricdo é apenas aparente e tem sido in-
terpretada no sentido de que os direitos estardo protegi-
dos com relagé@o a todas as pessoas nos limites da sobera-
nia do pais.

Em razao disso, por exemplo, um estrangeiro pode in-
gressar com habeas corpus ou mandado de segurancga, ou
entdo intentar acgdo reivindicatéria com relagdo a imével
seu localizado no Brasil (ainda que ndo resida no pais).

Somente alguns direitos ndo sdo esten