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INTERPRETAGAO TEXTUAL;

E muito comum, entre os candidatos a um cargo publi-
o, a preocupacdo com a interpretacao de textos. Por isso,
vdo aqui alguns detalhes que poderdo ajudar no momento
de responder as questdes relacionadas a textos.

Texto — é um conjunto de ideias organizadas e relacio-
nadas entre si, formando um todo significativo capaz de
produzir interacdo comunicativa (capacidade de codificar
e decodificar).

Contexto — um texto é constituido por diversas frases.
Em cada uma delas, hd uma certa informacdo que a faz
ligar-se com a anterior e/ou com a posterior, criando con-
dicdes para a estruturagcdo do conteldo a ser transmitido.
A essa interligacdo da-se o nome de contexto. Nota-se que
o relacionamento entre as frases é tdo grande que, se uma
frase for retirada de seu contexto original e analisada se-
paradamente, podera ter um significado diferente daquele
inicial.

Intertexto - comumente, os textos apresentam referén-
cias diretas ou indiretas a outros autores através de cita-
¢oes. Esse tipo de recurso denomina-se intertexto.

Interpretacdo de texto - o primeiro objetivo de uma
interpretacdo de um texto é a identificacdo de sua ideia
principal. A partir dai, localizam-se as ideias secundarias,
ou fundamentagdes, as argumentacdes, ou explicacdes,
que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas
na prova.

Normalmente, numa prova, o candidato é convidado a:

- Identificar — é reconhecer os elementos fundamen-
tais de uma argumentacdo, de um processo, de uma época
(neste caso, procuram-se os verbos e os advérbios, os quais
definem o tempo).

- Comparar — é descobrir as relacdes de semelhanca ou
de diferencas entre as situacdes do texto.

- Comentar - é relacionar o conteldo apresentado
com uma realidade, opinando a respeito.

- Resumir — é concentrar as ideias centrais e/ou secun-
déarias em um sé paragrafo.

- Parafrasear - ¢ reescrever o texto com outras pala-
vras.

Condicbes bdsicas para interpretar

Fazem-se necessarios:

- Conhecimento historico-literario (escolas e géneros
literarios, estrutura do texto), leitura e pratica;

- Conhecimento gramatical, estilistico (qualidades do
texto) e semantico;
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Observacao — na semantica (significado das palavras)
incluem--se: homonimos e parénimos, denotagédo e cono-
tacdo, sinonimia e antonimia, polissemia, figuras de lingua-
gem, entre outros.

- Capacidade de observacao e de sintese e

- Capacidade de raciocinio.

Interpretar X compreender

Interpretar significa

- Explicar, comentar, julgar, tirar conclusées, deduzir.
- Através do texto, infere-se que...

- E possivel deduzir que...

- O autor permite concluir que...

- Qual é a intengdo do autor ao afirmar que...

Compreender significa

- inteleccdo, entendimento, atencdo ao que realmente
estd escrito.

- o texto diz que...

- é sugerido pelo autor que...

- de acordo com o texto, é correta ou errada a afirma-
¢do...

- 0 narrador afirma...

Erros de interpretacdo

E muito comum, mais do que se imagina, a ocorréncia
de erros de interpretacdo. Os mais frequentes sdo:

- Extrapolacao (viagem): Ocorre quando se sai do con-
texto, acrescentado ideias que ndo estdo no texto, quer por
conhecimento prévio do tema quer pela imaginacao.

- Reducéo: E o oposto da extrapolacdo. Da-se atencdo
apenas a um aspecto, esquecendo que um texto é um con-
junto de ideias, o que pode ser insuficiente para o total do
entendimento do tema desenvolvido.

- Contradicao: Nao raro, o texto apresenta ideias con-
trarias as do candidato, fazendo-o tirar conclusdes equivo-
cadas e, consequentemente, errando a questao.

Observacao - Muitos pensam que ha a 6tica do escritor
e a Gtica do leitor. Pode ser que existam, mas numa prova
de concurso, o que deve ser levado em consideracao é o
que o autor diz e nada mais.

Coesdo - é o emprego de mecanismo de sintaxe que
relaciona palavras, oracoes, frases e/ou paragrafos entre si.
Em outras palavras, a coesdo da-se quando, através de um
pronome relativo, uma conjunc¢édo (NEXOS), ou um prono-
me obliquo atono, ha uma relacdo correta entre o que se
vai dizer e o que ja foi dito.

OBSERVACAO - S0 muitos os erros de coesdo no dia-
-a-dia e, entre eles, estd 0 mau uso do pronome relativo e
do pronome obliquo atono. Este depende da regéncia do
verbo; aquele do seu antecedente. Nao se pode esquecer
também de que os pronomes relativos tém, cada um, valor
semantico, por isso a necessidade de adequacdo ao ante-
cedente.




Os pronomes relativos sdo muito importantes na in-
terpretacao de texto, pois seu uso incorreto traz erros de
coesdo. Assim sendo, deve-se levar em consideracao que
existe um pronome relativo adequado a cada circunstancia,
a saber:

- que (neutro) - relaciona-se com qualquer anteceden-
te, mas depende das condic¢bes da frase.

- qual (neutro) idem ao anterior.

- quem (pessoa)

- cujo (posse) - antes dele aparece o possuidor e depois
o objeto possuido.

- como (modo)

- onde (lugar)

quando (tempo)

quanto (montante)

Exemplo:

Falou tudo QUANTO queria (correto)

Falou tudo QUE queria (errado - antes do QUE, deveria
aparecer o demonstrativo O ).

Dicas para melhorar a interpretacdo de textos

- Ler todo o texto, procurando ter uma visdo geral do
assunto;

- Se encontrar palavras desconhecidas, ndo interrompa
a leitura;

- Ler, ler bem, ler profundamente, ou seja, ler o texto
pelo menos duas vezes;

- Inferir;

- Voltar ao texto quantas vezes precisar;

- Nao permitir que prevalecam suas ideias sobre as do
autor;

- Fragmentar o texto (paragrafos, partes) para melhor
compreensao;

- Verificar, com atencao e cuidado, o enunciado de cada
questao;

- O autor defende ideias e vocé deve percebé-las.

Fonte:
http://www.tudosobreconcursos.com/materiais/portu-
gues/como-interpretar-textos

QUESTOES

1-) (SABESP/SP — ATENDENTE A CLIENTES 01 -FCC/2014
- ADAPTADA) Atencdo: Para responder a questdo, conside-
re o texto abaixo.

A marca da solidao

Deitado de brucos, sobre as pedras quentes do chdo de
paralelepipedos, o menino espia. Tem os bracos dobrados e a
testa pousada sobre eles, seu rosto formando uma tenda de
penumbra na tarde quente.

Observa as ranhuras entre uma pedra e outra. Hd, den-
tro de cada uma delas, um diminuto caminho de terra, com
pedrinhas e tufos minusculos de musgos, formando peque-

: Y
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nas plantas, infimos bonsais sé visiveis aos olhos de quem

€ capaz de parar de viver para, apenas, ver. Quando se tem a
marca da soliddo na alma, o mundo cabe numa fresta.

(SEIXAS, Heloisa. Contos mais que minimos. Rio de Janei-

ro: Tinta negra bazar, 2010. p. 47)

No texto, o substantivo usado para ressaltar o universo
reduzido no qual o menino detém sua atencéo é

(A) fresta.

(B) marca.

(©) alma.

(D) solidao.

(E) penumbra.

Texto para a questéo 2:
DA DISCRICAO
Mdrio Quintana

Nao te abras com teu amigo

Que ele um outro amigo tem.

E 0 amigo do teu amigo

Possui amigos também...
(http://pensador.uol.com.br/poemas_de_amizade)

2-) (PREFEITURA DE SERTAOZINHO — AGENTE COMUNI-
TARIO DE SAUDE - VUNESP/2012) De acordo com o poema,
é correto afirmar que

(A) ndo se deve ter amigos, pois criar lacos de amizade é
algo ruim.

(B) amigo que ndo guarda segredos ndo merece respeito.

(C) o melhor amigo é aquele que ndo possui outros ami-
gos.

(D) revelar segredos para o amigo pode ser arriscado.

(E) entre amigos, ndo devem existir segredos.

3-) (GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO — SE-
CRETARIA DE ESTADO DA JUSTICA — AGENTE PENITENCIA-
RIO —VUNESP/2013) Leia 0 poema para responder a questao.

Casamento

Hd mulheres que dizem:
Meu marido, se quiser pescar, pesque,
mas que limpe os peixes.
Eu ndo. A qualquer hora da noite me levanto,
ajudo a escamar, abrir, retalhar e salgar.
E tdo bom, s6 a gente sozinhos na cozinha,
de vez em quando os cotovelos se esbarram,
ele fala coisas como “este foi dificil”
“prateou no ar dando rabanadas”
e faz o gesto com a mdéo.
O siléncio de quando nos vimos a primeira vez
atravessa a cozinha como um rio profundo.
Por fim, os peixes na travessa,
vamos dormir.
Coisas prateadas espocam:
s0mos noivo e noiva.
(Adélia Prado, Poesia Reunida)
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[ SISTEMA DE NUMERAGAO DECIMAL; ]

SISTEMA DE NUMERACAO DECIMAL

Para expressarmos quantidades ou para enumerarmos
objetos, por exemplo, utilizamos um sistema de numeracao.
Existem varios sistemas de numeragdo, mas o mais comum
e que é frequentemente utilizado por nés, é o sistema de
numeragao decimal.

Neste sistema os nimeros sdo representados por um agru-
pamento de simbolos que chamamos de algarismos ou digitos.

O sistema de numeracéo decimal possui ao todo dez sim-
bolos distintos, através dos quais se utilizarmos apenas um di-
gito, podemos representar quantidades de zero a nove.

Digitos ou algarismos sdo simbolos numéricos utiliza-
dos na representacdo de um nimero, por exemplo, o nime-
ro 756 é composto de trés digitos: 7, 5 e 6.

No sistema decimal contamos com dez simbolos distin-
t0s:0,1,2,3,456,7,8¢e09.

Numeros no Sistema Decimal

0 - zero:

1-um:#

2 - dois: @ @

3-tres: @ @

4 - quatro: # 9 & §

5-cinco: # 9SS $

6-5cis 9SS S®

7-5ctc: 99900 $

8-oitc OGS S S S

9-nve ® 0SS S SS®

Acima vemos dez nimeros no sistema decimal com
apenas um Digito.

Observe que o 0 ( zero ) é utilizado neste caso para re-
presentarmos a auséncia de bolinhas. O 1 representa uma
bolinha, o 2representa duas bolinhas e assim por diante,
sempre considerando uma bolinha a mais, até chegarmos
ao numero 9 que representa um total de nove bolinhas.

Se tivermos mais uma bolinha, como sera a representa-
¢do simbdlica deste numeral?

Como ja utilizamos todos os dez simbolos e nao dispo-
mos de outros, vamos recomecar a sequéncia pegando no-
vamente o 0, mas agora iremos trabalhar com dois digitos.

A esquerda deste zero devemos colocar o proximo sim-
bolo. Como ainda ndo utilizamos nenhum simbolo nesta
posicdo, ele seria 0 0, mas como o zero ndo é um digito
significativo, pois ele representa a auséncia, entdo o primeiro
simbolo a utilizar serd o 1.

O préximo numero sera entao:

10 - dez: # |

Note que a bolinha a esquerda do simbolo | representa
as dez bolinhas, ou uma dezena e a direita do | ndo temos
nenhuma bolinha, pois estamos representando o zero.

Se tivermos uma bolinha a mais, ou seja, onze, a repre-
sentagdo sera:

MATEMATICA
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11-onze: @ | @

Repare que agora temos uma bolinha de cada lado do
simbolo |, a bolinha a esquerda vale dez vezes mais que a da
direita. A da esquerda vale dez e a da direita vale um.

De doze a dezenove temos as seguintes representacdes:
12 - doze: @ | @ @

13 - treze: @ | B @ &

14 - quatorze: # | @ $ § &
15 - quinze: # | S S 9 & §
16 - dezesseis: # | # S S S &

17 - dezessete: @ | # S S S S & &

18 - dezoito: @ | # ¢ S G S S S &

19 - dezenove: @ | S S S S S S S &

O critério é sempre o mesmo, a bolinha a esquerda do
simbolo | vale dez vezes mais que qualquer uma das boli-
nhas da direita.

E se tivermos outra bolinha a mais, qual sera a repre-
sentagao?

Como no novo ciclo ja utilizamos todos os digitos
de 0 a 9, faremos tal qual no caso do dez. A direita utiliza-
remos o 0, e a esquerda utilizaremos o préximo simbolo.
Como estavamos utilizando o 1, o préximo sera o 2. Temos
entao:

20 - vinte: @ @ |

Seguindo o raciocinio vinte e um sera:
21 - vinte e um: @ @ |

Para setenta e dois temos:

72 - setentae dois: # S S S S S & | $ $

Para noventa e nove temos:

99 -noventaenove. B S S S S S S S S0 &
29000 S

Com mais uma bolinha chegaremos a cem. Como ja
utilizamos os noves simbolos a direita do |, devemos nova-
mente reiniciar em 0 e na esquerda devemos utilizar o pré-
ximo simbolo da sequéncia, mas acontece que na esquerda
do | também ja utilizamos os nove simbolos, entdo devemos
voltar a 0 nesta posicdo e a sua esquerda utilizarmos o pré-
ximo simbolo. Como ainda ndo utilizamos nenhum e como
ndo podemos utilizar o zero, pois ele nao é significativo, uti-
lizaremos o 1.

A representacdo para o nimero cem sera entdo:

100 - cem: | |
Qualquer bolinha nesta posicdo valerad cem vezes mais
que qualquer bolinha na posicao da direita.

Vejamos a representacdo para o niUmero cento e onze:
111 - cento e onze: # | ##|

Temos uma bolinha na esquerda, outra no centro e uma
outra na direita. Embora todas sejam representadas pelo
simbolo 1, a da esquerda vale 100, a do meio vale 10 e a da
direita vale 1 mesmo.
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A bolinha da direita ocupa a casa das unidades e por isto vale exatamente o que o seu simbolo representa, ou seja,
vale Tunidade.

A bolinha a sua esquerda, isto &, a bolinha do centro, ocupa a casa das dezenas e por isto vale dez vezes mais do que o
seu simbolo representa, ou seja, vale 10 unidades.

Finalmente a bolinha a sua esquerda, isto ¢, a bolinha da esquerda, ocupa a casa das centenas e por isto vale cem vezes
mais do que o seu simbolo representa, ou seja, vale 100 unidades.

Ordens e Classes

As casas das unidades, das dezenas e das centenas sdo chamadas de ordens.

No sistema de numeracdo decimal a cada trés ordens posicionadas da direita para a esquerda temos uma classe.

A primeira classe, também da direita para a esquerda, é a das unidades, na sequéncia temos a classe dos milhares, dos
milhdes, bilhdes e assim por diante conforme a figura abaixo:

Bilhdes MilhGes Milhares Unidades

| Dezenas | Unidades | Dezenas | Unidades | Dezenas | Unidades | Dezenas | Unidades

O numero 111 visto acima esta todo contido na classe das unidades simples.

O digito da esquerda é da ordem das centenas, por isto ao invés de 1 unidade, ele equivale a 100 unidades.

O central é da ordem das dezenas, equivalendo entdo a 10 unidades ao invés de 1 unidade apenas.

O digito da direita é da ordem das unidades equivalendo ao proprio valor do simbolo 1 que é de 1 unidade.

Para facilitar a leitura dos nUmeros com muitas classes, podemos separa-las utilizando o caractere “.", assim o numero dois
milhdes, quinhentos e seis mil, oitocentos e trinta e nove pode ser escrito como 2.506.839.

Este nUmero é formado por trés classes.

A classe dos milhdes é composta por uma Unica ordem, o digito das unidades de milhdes. Neste caso o simbolo 2 na
verdade representa dois milhées unidades ( 2.000.000 ).

Na segunda classe, a dos milhares, temos trés ordens, cada uma com os seguintes valores:

O simbolo 5 na ordem das centenas de milhar representa quinhentas mil unidades ( 500.000 ).

O simbolo 0 na ordem das dezenas de milhar, como sabemos nao representa qualquer unidade.

O simbolo 6 na ordem das unidades de milhar representa seis mil unidades ( 6.000 ).

Finalmente na primeira classe, a classe das unidades, temos:

O simbolo 8 na ordem das centenas de unidades representa oitocentas unidades ( 800 ).

O simbolo 3 na ordem das dezenas de unidades representa trintas unidades ( 30 ).

O simbolo 9 na ordem das unidades de milhar representa nove unidades (9 ).

Parte Fracionaria

Até agora sé tratamos de nUmeros inteiros, mas no universo do sistema de numeracdo decimal temos também os nime-
ros fracionarios.

Para separarmos a parte inteira da parte fracionaria, utilizamos a virgula.

Como ja vimos, na parte inteira o valor de cada simbolo depende da sua posi¢éo relativa no nimero. Partindo-se da po-
sicdo mais a direita, quando nos deslocamos a esquerda, a cada ordem o valor do simbolo aumenta em 10 vezes. De forma
semelhante, quando nos deslocamos a direita na parte fracionaria, a cada posicédo o valor do simbolo diminui em 10 vezes.

A primeira casa ap0s a virgula refere-se aos décimos, a segunda aos centésimos, a terceira aos milésimos, a quarta aos-
décimos de milésimos, e assim por diante, centésimos de milésimos, milionésimos, ...

Assim no numero 0,1 o simbolo 1 ndo tem o valor de um, mas sim o valor relativo de apenas um décimo.

No nimero 0,02 o simbolo 2 equivale a dois centésimos.

No nimero 0,003 o simbolo 3 equivale a trés milésimos e em 0,0003 equivale a trés décimos de milésimos.

O nimero 0,25 pode ser lido como vinte e cinco centésimos ou ainda como dois décimos e cinco centésimos.

Lé-se 7,123 como sete inteiros e cento e vinte e trés milésimos, ou ainda como sete inteiros, um décimo, dois cen-
tésimos e trés milésimos.

1,5 é lido como um inteiro e cinco décimos.

Fonte: http://www.matematicadidatica.com.br/SistemaNumeracaoDecimal.aspx

: @ NOVA

CONCURSOS



LEGISLACAO EDUCACIONAL

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 05/10/88 — Cap. lll — secdo | da Educacéo. ....

Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, COM SUAS AIErACOES. ......veveeieeieriieirieieeeesie s ssessenens 03
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13/07/2010, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica............ 20
Lei Federal n.° 8.069, de 13/07/1990 — Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras
PIOVIAENCIAS. c.vevveretriereiee ittt ss s s 8 e 8888888888 31

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. Documento elaborado pelo Grupo
de trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n.° 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n.° 948, de
0971072007 ..o sesse s essesesseess stk 84
Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
PESS0@ COM DETICIENCIA) ..ottt ettt st e s st e s s et et s s s eesaseesesesasesaseanessanasnan 92
Resolucdo CE/CNB n° 1, de 17 de junho 2004, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira € Africana. .........cccccoccccvveeerreessssssssine 116
Lei n° 11.645, de 10/03/2008- Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9
de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede

de ensino a obrigatoriedade da tematica “"Historia e Cultura Afro-Brasileira e INndigena” ..........coocoevvevernrinrinrinnions 117
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22/12/ 2017, que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 20717, ....ovoiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s 118
Resolucdo SME n° 11/2016, de 29/12/2016, que dispde sobre o Curriculo da Rede Municipal de Limeira- p. 13 a
2D e R Rt 124
Deliberacdo CME n®° 02, de 08/11/2016, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino do
MUNICTPIO A LIMEITA. covouiieriiriicii it bbb 124

@ NovA

CONCURSOS






CONSTITUICAO DA REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL, DE 05/10/88 -
CAP. Il - SECAO | DA EDUCACAO.

CAPITULO Il
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
Secdo |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a colabo-
racé@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qua-
lificag@o para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguin-
tes principios:

| - igualdade de condigées para o acesso e permanéncia
na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepc¢bes pedagdgicas,
e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

V - valorizacGo dos profissionais da educacéo escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos
das redes publicas;

VI - gestdo democrdtica do ensino publico, na forma da
lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIl - piso salarial profissional nacional para os profissio-
nais da educacdo escolar publica, nos termos de lei federal.

Pardgrafo tnico. A lei dispord sobre as categorias de tra-
balhadores considerados profissionais da educacdo basica e
sobre a fixacGo de prazo para a elaboracdo ou adequacéo de
seus planos de carreira, no Gmbito da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didd-
tico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e pa-
trimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores,
técnicos e cientistas estrangeiros, na forma da lei.

§ 2° O disposto neste artigo aplica-se as institui¢cdes de
pesquisa cientifica e tecnoldgica.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efeti-
vado mediante a garantia de:

I - educacéo bdsica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, asseqgurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso
na idade prépria;
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Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratui-
to;

Il - atendimento educacional especializado aos porta-
dores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino;

IV - educacéo infantil, em creche e pré-escola, ds crian-
cas até 5 (cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesqui-
sa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as con-
dicdes do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacéo bdsica, por meio de programas suplementares de
material didatico escolar, transporte, alimentacéo e assistén-
cia a saude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito
publico subjetivo.

§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo
Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabi-
lidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educan-
dos no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar,
junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas
as seguintes condicoes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacio-
nal;

Il - autorizagdo e avaliagéo de qualidade pelo Poder Pu-
blico.

Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensi-
no fundamental, de maneira a assegurar formacdo bdsica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionats.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, cons-
tituird disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Mu-
nicipios organizardo em regime de colaboragdo seus siste-
mas de ensino.

§ 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e
o dos Territorios, financiara as instituicdes de ensino pu-
blicas federais e exercera, em matéria educacional, funcédo
redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacdo
de oportunidades educacionais e padrdo minimo de qua-
lidade do ensino mediante assisténcia técnica e financeira
aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educagéo infantil.

§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritaria-
mente no ensino fundamental e médio.

§ 4° Na organizacdo de seus sistemas de ensino, a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios defini-
rdo formas de colaborac¢do, de modo a assegurar a univer-
salizacdo do ensino obrigatorio.




§ 5° A educacdo baésica publica atendera prioritaria-
mente ao ensino regular.

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos
de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de
impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na
manutencdo e desenvolvimento do ensino.

§ 1° A parcela da arrecadacdo de impostos transferida
pela Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Munici-
pios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo é
considerada, para efeito do calculo previsto neste artigo,
receita do governo que a transferir.

§ 2° Para efeito do cumprimento do disposto no
«caput» deste artigo, serdo considerados os sistemas de
ensino federal, estadual e municipal e os recursos aplicados
na forma do art. 213.

§ 3° A distribuicdo dos recursos publicos assegurara
prioridade ao atendimento das necessidades do ensino
obrigatdrio, no que se refere a universalizacdo, garantia de
padrdo de qualidade e equidade, nos termos do plano na-
cional de educacao.

§ 4° Os programas suplementares de alimentacdo e
assisténcia a saude previstos no art. 208, VII, serdo financia-
dos com recursos provenientes de contribui¢cbes sociais e
outros recursos or¢camentarios.

§ 5° A educacdo basica publica tera como fonte adicio-
nal de financiamento a contribuigdo social do salario-edu-
cacao, recolhida pelas empresas na forma da lei.

§ 6° As cotas estaduais e municipais da arrecadagao da
contribuicao social do salario-educacdo serdo distribuidas
proporcionalmente ao nimero de alunos matriculados na
educagdo basica nas respectivas redes publicas de ensino.

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as esco-
las publicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitdrias,
confessionais ou filantrépicas, definidas em lei, que:

I - comprovem finalidade néo-lucrativa e apliquem seus
excedentes financeiros em educacao;

Il - assegurem a destinacgéo de seu patriménio a outra
escola comunitdria, filantrdpica ou confessional, ou ao Poder
Publico, no caso de encerramento de suas atividades.

§ 1° - Os recursos de que trata este artigo poderao ser
destinados a bolsas de estudo para o ensino fundamental
e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insu-
ficiéncia de recursos, quando houver falta de vagas e cur-
sos regulares da rede publica na localidade da residéncia
do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir
prioritariamente na expansao de sua rede na localidade.

§ 2° As atividades de pesquisa, de extenséo e de estimulo
e fomento a inovagéo realizadas por universidades e/ou por
instituicbes de educagdo profissional e tecnoldégica poderdo
receber apoio financeiro do Poder Publico.

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de edu-
cacdo, de duracdo decenal, com o objetivo de articular o
sistema nacional de educacdo em regime de colaboragéo
e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de imple-
mentacdo para assegurar a manutencdo e desenvolvimento
do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por
meio de acbes integradas dos poderes publicos das diferen-
tes esferas federativas que conduzam a:
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I - erradicagé@o do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacgdo para o trabalho;

V - promoc¢do humanistica, cientifica e tecnolégica do
Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos
publicos em educagGo como propor¢do do produto interno
bruto.

O artigo 6° da Constituicdo Federal menciona o direi-
to a educagdo como um de seus direitos sociais. A educa-
¢do proporciona o pleno desenvolvimento da pessoa, ndo
apenas capacitando-a para o trabalho, mas também para
a vida social como um todo. Contudo, a educagdo tem um
custo para o Estado, ja que nem todos podem arcar com o
custeio de ensino privado.

No titulo VIII, que aborda a ordem social, delimita-se a
questdo da obrigacdo do Estado com relacdo ao direito a
educacdo, assim como menciona-se quais outros agentes
responsaveis pela efetivacdo deste direito.

Neste sentido, o artigo 205, CF, prevé: "A educacao, di-
reito de todos e dever do Estado e da familia, sera promo-
vida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visan-
do ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Resta claro que a educacdo ndo é um dever exclusivo
do Estado, mas da sociedade como um todo e, principal-
mente, da familia. Depreende-se que educagao vai além
do mero aprendizado de conteddos e envolve a educacdo
para a cidadania e o comportamento ético em sociedade
— a educacao da qual o constituinte fala ndo é apenas a
formal, mas também a informal.

Por seu turno, o artigo 206 da Constituicdo estabelece
os principios que devem guiar o ensino:

- "igualdade de condic¢des para o acesso e permanéncia
na escola”, que significa a compreensao de que a educacao
€ um direito de todos e nado apenas dos mais favorecidos,
cabendo ao Estado investir para que os menos favorecidos
ingressem e permanecam na escola;

- "liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
0 pensamento, a arte e o saber”, de forma que o ensino
tem um carater ativo e passivo, indo além da compreensao
de contetidos dogmatico se abrangendo também os pro-
cessos criativos;

- "pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas,
e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensi-
no”, de modo que ndo se entende haver um Unico método
de ensino, uma Unica maneira de aprender, permitindo a
exploracdo das atividades educacionais também por ins-
tituicdes privadas. A respeito das instituicdes privadas, o
artigo 209, CF prevé que “o ensino ¢ livre a iniciativa pri-
vada, atendidas as seguintes condicdes: | - cumprimento
das normas gerais da educacéo nacional; Il - autorizacdo e
avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico”;

- "gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais”, sendo esta a principal vertente de implementacao
do direito a educacdo pelo Estado;
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Professor Substituto de Educacao Infantil

ARCE, ALESSANDRA & MARTINS,
LiGIA MARCIA (ORGS.).
ENSINANDO AOS PEQUENOS DE ZERO A
TRES ANOS. CAMPINAS, SP: ALINEA, 2012-
CAPITULOS: 1A 7

O trabalho pedagégico com criancas de até trés
anos, de Alessandra Arce (Org.)

Desde a promulgagado da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN, Lei n.° 9.394/96), que determi-
nou a educacdo infantil como a primeira etapa da educagao
basica, observa-se, no cenario educacional, cada vez mais,
um aumento de pesquisas e de publica¢des realizadas a
respeito desse nivel de ensino. No entanto, os resultados
revelam uma fragilidade na formacao inicial e continuada
de professores de criancas pequenas, a dicotomia entre o
cuidar e o educar, assim como uma preocupagdo com a es-
colarizagao em detrimento do brincar, atividade primordial
para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das
criancas de 0 a 5 anos. Esse fato torna-se mais preocupante
quando se pesquisa a creche, ou seja, criancas de 0 a 3 anos
e que deveriam, a principio, ser estimuladas nos diferentes
aspectos, tendo a ludicidade como principal instrumento.

Pautando-se nessas preocupacoes, e em defesa de que
o ensinar e o educar devem ser entendidos como catego-
rias indissociaveis e que a racionalidade técnica deve dar
espaco a razdo critico-reflexiva, é que a obra O trabalho
pedagoégico com criangas de até trés anos, de Alessandra
Arce (Org.), nos chama atencao, uma vez que suas preocu-
pacdes vém ao encontro das nossas.

Vale lembrar que essa obra da continuidade ao livro in-
titulado Ensinando aos pequenos: de zero a trés anos, publi-
cado em 2009 e organizado juntamente com Ligia Marcia
Martins, cujo objetivo era evidenciar o ensino como neces-
sario e ndao como maléfico ao se pensar no trabalho com
criancas pequeninas. Na obra em questdo, as autoras fo-
caram no desenvolvimento infantil e nas possibilidades de
ensinar as criancgas respeitando sua faixa etaria; para isso,
utilizaram-se das contribuigdes da psicologia historico-cul-
tural e da pedagogia histérico-critica.

Em O trabalho pedagdgico com criancas de até trés
anos, Arce amplia o leque de possibilidades do trabalho
pedagogico e convida autores de diferentes areas do co-
nhecimento que tém trabalhado com criangas de até trés
anos utilizando as mesmas contribuicdes tedricas.

O livro esta dividido em sete capitulos, sendo que os
seis primeiros discorrem sobre os diferentes eixos curricu-
lares propostos pelo Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI, 1998)1, a saber: linguagem oral
e escrita, matematica, natureza e sociedade, movimento,
musica.

Os autores discutem e apresentam ferramentas teori-
cas e didatico metodolégicas para o trabalho em sala de
aula, porém de forma fragmentada uma vez que os capitu-
los ndo conversam entre si, ou seja, 0s eixos sao abordados
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sem que se estabeleca uma relacdo interdisciplinar entre
eles. O sétimo capitulo, apesar de abordar uma tematica mui-
to importante voltada a prevencdo da violéncia contra crian-
¢as pequenas e a atuacdo dos profissionais da educacao, foge
da proposta dos demais capitulos. Essas criticas ndo tiram o
mérito da publicacdo, pois as autoras, além de se apoiarem
em referenciais tedricos importantes, abordam aspectos ain-
da pouco discutidos no que se refere a pratica pedagdgica
com criangas pequeninas.

O capitulo inicial intitulado A arte de contar histérias na
sala de aula: do didatismo ao encantamento, de Belissa do Pi-
nho Jambersi, provoca-nos a pensar que contar histérias para
criancas pequenas possibilita ensina-las o prazer pela arte e
pela preservacdo da cultura brasileira. Apresenta-nos os fun-
damentos estéticos, o corpo, o olhar e a voz do contador de
historias.

Nesse sentido, a autora aponta que “O éxito de uma his-
téria encontra-se no momento da narrativa e depende do
equilibrio entre o que é falado e o que é expresso em mo-
vimentos e gestos” (p. 23-24). Além disso, reportando-se a
Sisto2 (2005, p. 122-124), a autora apresenta um resumo de
alguns cuidados que o contador de histérias deve ter, além de
oferecer uma lista de sugestdes de histdrias e instrucdes para
se trabalhar na educacéo infantil de acordo com a faixa etaria.
Termina o capitulo ofertando bibliografias sobre contos po-
pulares e contos literarios.

O capitulo O ensino da linguagem escrita na creche: al-
gumas reflexbes sobre a mediacdo docente, escrito por Ana
Carolina Perrusi Branddo e Ester Calland de Souza Rosa, abor-
da uma tematica que tem sido o “calcanhar de Aquiles” na
educacao infantil e pouco discutida que ¢ a alfabetizacdo e o
letramento. Alfabetizar criangas de 0 a 3 anos? Isso é possi-
vel? Nesse sentido, as autoras partem da constatacdo de que
criancas na mais tenra infancia demonstram interesse pela
linguagem escrita e apresentam o que tem sido proposto
aos professores de criangas pequenas no que se refere a te-
matica. Trazem resultados de pesquisas realizadas por outros
estudiosos do tema, relatos de professores e uma sintese da
analise realizada das Propostas Curriculares para a Educacdo
Infantil de capitais como Natal (2008), Belo Horizonte (2009) e
S&o Paulo (2007). Dessa forma, as autoras nos oferecem pos-
sibilidades de compreender que é possivel trabalhar com a
leitura e com a escrita do zero aos trés anos de forma ludica,
ao mesmo tempo que apresentam sugestdes de atividades.

Maria do Carmo de Souza, no terceiro capitulo intitulado
A linguagem matemadtica e a crian¢a pequena, aponta como é
possivel envolver a crianca pequena no mundo da matema-
tica por meio de atividades do cotidiano. Traz exemplos de
possiveis trabalhos e caminhos metodoldgicos que permitem
que os pequeninos compreendam e conhegam o mundo ao
mesmo tempo em que aprendem matematica. Para tal, utili-
za-se da brincadeira como principal recurso a partir da pers-
pectiva histérico-cultural.

A autora defende que:

[...] a construgdo da linguagem matematica de criancas,
especialmente aquelas na faixa de zero a trés anos deve ter
certa intencionalidade, ndo se restringindo, apenas, ao aspec-
to da manipulacdo de objetos. Ha de se criarem atividades
orientadoras, na forma de brincadeiras que permitam com
que as criancas indiquem os juizos que estdo construindo
sobre o mundo que as cerca [...]. (p. 61).
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A autora termina o capitulo apresentando como de-
senvolver oficinas matematicas com o uso de argila e de
sombras.

No capitulo intitulado Ensinar ciéncias aos pequeninos:
a ampliacdo dos horizontes da crianca na descoberta de si e
do mundo, Débora A. S. M. da Silva e Alessandra Arce res-
saltam a importancia que o ensino das ciéncias possui para
o desenvolvimento integral da crianca e apresentam ma-
teriais, além de apontar caminhos didatico-metodoldgicos
para quem busca trabalhar com os pequeninos. Salientam
que “[...] o ensino de ciéncia na Educacdo Infantil significa
dar o suporte necessario e adequado para que a crianca,
ao longo de seu desenvolvimento, seja capaz de elaborar,
criar e transformar o material que lhe é oferecido” (p. 100).
Terminam o capitulo apresentando sugestdes de bibliogra-
fias e sites sobre os cinco sentidos, a metamorfose da bor-
boleta, porém enfatizam que eles devem ser adaptados as
diferentes faixas etarias.

Em Motricidade infantil dos zero aos trés anos: funda-
mentos para uma orienta¢do pedagoégica, as autoras Paula
H. Lobo da Costa e Juliana Cesana apresentam a importan-
cia de se trabalhar a motricidade para o desenvolvimento
de criancas pequenas e como realizd-lo. Costa e Cesana
fazem um alerta apontando resultados ruins no desenvol-
vimento da crianga, principalmente nas escolas publicas,
advindos da auséncia do trabalho com o corpo; portanto,
a dimensdo corporal é discutida como imprescindivel no
trabalho do professor de educacéo infantil. Para tal, trazem
as contribuicdes de Luria e outros autores salientando que:

[...] uma orientacdo adequada no aspecto motor con-
tribui para outras formas de aprendizagem, como a leitura,
a escrita e o célculo.

Assim, explorar o ambiente e as diferentes possibili-
dades de solucionar um dado problema motor imp&em
desafios tanto intelectuais quanto motores a crianga [...].
(p. 108).

Discutem também o papel mediador do professor, as
condicbes ambientais que uma creche deve ter para que
se favoreca o trabalho com a motricidade, o “modelo da
ampulheta”, de Gallahue (1982)3 por fases de desenvolvi-
mento motor e respectivos estagios; porém destacam que,
apesar de as sequéncias de mudancas serem fixas, o ritmo
de aquisicdo de competéncia é individual. Assim, o pro-
fessor ndo pode deixar ao acaso o desenvolvimento per-
ceptivo motor em criancas pequenas, mas estimula-lo com
diferentes atividades. Nesse sentido, as autoras também
abordam como o docente deve agir mediante o movimen-
to e o desenvolvimento infantil.

No sexto capitulo, intitulado Musicaliza: a mdsica no
cotidiano escolar da Educacdo Infantil para criancas peque-
nas, llza Zenker Leme Joly e Maria Carolina Leme Joly discu-
tem a importancia do ensino da musica desde a mais tenra
idade, apontando as contribuices para o desenvolvimento
da crianca. Assim, as autoras apresentam uma série de ati-
vidades musicais que podem ser realizadas com apoio do
CD que acompanha a obra. Com o titulo de Musicaliza, este
CD relne uma coletanea de 51 musicas infantis da cultu-
ra popular brasileira, sendo que, das faixas 43 até a 51, o
leitor podera ouvir grava¢des de sons variados, tais como:
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sons da cidade, orquestra afinando, chuva etc. Trata-se de
uma producdo de Glauber Santiago, cuja coordenacao pe-
dagodgica ficou a cargo de llza Joly. O CD foi gravado nos
estudios da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).
Este capitulo faz consonancia com o anterior uma vez que
musica e movimento sao atividades inseparaveis.

Finalizando a obra, Rachel de Faria Brino apresenta-
-nos o capitulo intitulado Prevencdo da violéncia contra
criangas pequenas: a atuacgdo dos profissionais da educacao.
Como dito anteriormente, tal tematica vai de encontro da
proposta do livro, porém, traz contribuicdes valiosas aos
professores. A autora nao discute apenas a violéncia con-
tra a crianga, como ela se caracteriza e como ocorre, mas
também aponta caminhos para preveni-la, com o objetivo
de auxiliar o professor na percepcao de situacoes de risco.

Ao apresentar os elementos da definicdo sexual con-
tra criancas, Brino ressalta que a escola e as familias, ao
permitirem a utilizacdo de produtos de beleza em meninas
pequenas como atividades “ltdicas”, suscitam a ideia de
maturidade sexual, deixando-as como alvo de agressores
sexuais. Ndo concordamos com tal afirmacdo, pois uma
crianca pequena, durante as brincadeiras de faz de con-
ta, incorpora o papel do adulto vestindo-se e maquiando-
-se como eles, porém cabe aos professores pedirem que
elas retirem a maquiagem assim que a brincadeira acabar,
mesmo porque, enquanto brinca, a crianca sabe que ndo é
a mae e/ou outro adulto e sim que esta representando o
papel deste.

Privar as meninas de brincarem com maquiagens, no
nosso entendimento, ndo é educativo, e sim explicar que
este fato ocorrerd somente naquele momento, pois ainda
nao sdo adultas para tal. Essa orientagdo deve ser dada aos
pais em momentos oportunos.

A creche, ainda tdao menosprezada no meio educacio-
nal, foi discutida com muita seriedade e propriedade pelas
autoras, portanto, trata-se de uma obra que traz grande
contribuicdo aos professores de criancas pequeninas uma
vez que apresenta praticas pedagdgicas e referenciais im-
portantes para o entendimento do trabalho na educagéo
infantil.

ARCE, ALESSANDRA & MARTINS,
LIGIA MARCIA (ORGS.). QUEM
TEM MEDO DE ENSINAR NA EDUCACAO
INFANTIL? CAMPINAS, SP: ALINEA, 2013.
CAPITULOS:1A 8

Lucinéia Maria Lazaretti*

No cenario contemporaneo, as relacdes que as crian-
¢as constroem no seu cotidiano passaram a ser intermedia-
das pelas experiéncias vividas via comunicacdo televisiva.
Em razdo disso, podemos afirmar que a midia excede os
limites do entretenimento, constituindo-se em um impor-
tante elemento formador, devido ao papel que desem-
penha no processo de educacdo. Com esse proposito, a
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