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—Unesp
( LETRA E FONEMA )

A palavra fonologia é formada pelos elementos gregos fono (“som, voz") e log, logia (“estudo”, “conhecimento”). Significa
literalmente “estudo dos sons” ou “estudo dos sons da voz". Fonologia é a parte da gramatica que estuda os sons da lin-
gua quanto a sua funcdo no sistema de comunicacao linguistica, quanto a sua organizagdo e classificagcdo. Cuida, também,
de aspectos relacionados a divisdo silabica, a ortografia, a acentuacdo, bem como da forma correta de pronunciar certas
palavras. Lembrando que, cada individuo tem uma maneira propria de realizar estes sons no ato da fala. Particularidades na
pronuncia de cada falante sdo estudadas pela Fonética.

Na lingua falada, as palavras se constituem de fonemas; na lingua escrita, as palavras sdo reproduzidas por meio de
simbolos gréficos, chamados de letras ou grafemas. Da-se o nome de fonema ao menor elemento sonoro capaz de esta-
belecer uma distincao de significado entre as palavras. Observe, nos exemplos a seguir, os fonemas que marcam a distin¢ao
entre os pares de palavras:

amor —ator / morro —corro / vento - cento

Cada segmento sonoro se refere a um dado da lingua portuguesa que estd em sua memdria: a imagem acustica que
vocé - como falante de portugués - guarda de cada um deles. E essa imagem acUstica que constitui o fonema. Este forma
os significantes dos signos linguisticos. Geralmente, aparece representado entre barras: /m/, /b/, /a/, /v/, etc.

Fonema e Letra

- O fonema nao deve ser confundido com a letra. Esta é a representacédo grdfica do fonema. Na palavra sapo, por
exemplo, a letra “s” representa o fonema /s/ (Ié-se sé); ja na palavra brasa, a letra “s” representa o fonema /z/ (1é-se zé).

- As vezes, o mesmo fonema pode ser representado por mais de uma letra do alfabeto. E o caso do fonema /z/, que
pode ser representado pelas letras z, s, x: zebra, casamento, exilio.

- Em alguns casos, a mesma letra pode representar mais de um fonema. A letra “x", por exemplo, pode representar:

- o fonema /sé/: texto

- o fonema /zé&/: exibir

- o fonema /che/: enxame

- 0 grupo de sons /ks/: tdxi

- O nimero de letras nem sempre coincide com o nimero de fonemas.

Toxico = fonemas: /t/6/k/s/i/c/o/ letras: tdxico
1234567 123456
Galho = fonemas:  /g/a/lh/o/ letras: galho
1234 12345

", n

- As letras “m"” e “n", em determinadas palavras, ndo representam fonemas. Observe os exemplos: compra, conta. Nestas
palavras, “m” e “n" indicam a nasalizacdo das vogais que as antecedem: /&/. Veja ainda: nave: o /n/ é um fonema; danga: o

" n u_n ", n

n" ndo é um fonema; o fonema é /a/, representado na escrita pelas letras “a” e “n".

- Aletra h, ao iniciar uma palavra, ndo representa fonema.
Hoje = fonemas: ho/j/e/ letras: hoje
123 1234

Classificacdo dos Fonemas
Os fonemas da lingua portuguesa séo classificados em:

1) Vogais
As vogais sdo os fonemas sonoros produzidos por uma corrente de ar que passa livremente pela boca. Em nossa lingua,
desempenham o papel de nucleo das silabas. Isso significa que em toda silaba ha, necessariamente, uma Unica vogal.

@ NovA :
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Na producdo de vogais, a boca fica aberta ou entrea-
berta. As vogais podem ser:

- Orais: quando o ar sai apenas pela boca: /a/, /e/, /i/,
/o/, /u/.

- Nasais: quando o ar sai pela boca e pelas fossas na-
sais.

/a/: fa, canto, tampa

/ & /: dente, tempero

/1/: lindo, mim

/8/: bonde, tombo

/ G /: nunca, algum

- Atonas: pronunciadas com menor intensidade: até,
bola.

- Ténicas: pronunciadas com maior intensidade: até,
bola.

Quanto ao timbre, as vogais podem ser:

- Abertas: pé, lata, p6

- Fechadas: més, luta, amor

- Reduzidas - Aparecem quase sempre no final das pa-
lavras: dedo (“dedu”), ave (“avi”), gente (“genti”).

2) Semivogais

Os fonemas /i/ e /u/, algumas vezes, ndo sdo vogais.
Aparecem apoiados em uma vogal, formando com ela uma
s6 emissdo de voz (uma silaba). Neste caso, estes fonemas
sdo chamados de semivogais. A diferenca fundamental en-
tre vogais e semivogais esta no fato de que estas nao de-
sempenham o papel de nucleo silabico.

Observe a palavra papai. Ela é formada de duas silabas:
pa - pai. Na ultima silaba, o fonema vocalico que se destaca
€ 0 "a". Ele é a vogal. O outro fonema vocalico “i" ndo é tdo
forte quanto ele. E a semivogal. Outros exemplos: saudade,
historia, série.

3) Consoantes

Para a producao das consoantes, a corrente de ar expi-
rada pelos pulmdes encontra obstaculos ao passar pela ca-
vidade bucal, fazendo com que as consoantes sejam verda-
deiros “ruidos”, incapazes de atuar como nucleos silabicos.
Seu nome provém justamente desse fato, pois, em portu-
gués, sempre consoam (“soam com”) as vogais. Exemplos:

/b/, 1t/ /ds, v/ UL /m/, etc.
Encontros Vocalicos

Os encontros vocalicos sdo agrupamentos de vogais e
semivogais, sem consoantes intermediarias. E importante
reconhecé-los para dividir corretamente os vocabulos em
silabas. Existem trés tipos de encontros: o ditongo, o triton-
go e o hiato.

: o
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1) Ditongo

E 0 encontro de uma vogal e uma semivogal (ou vice-
versa) numa mesma silaba. Pode ser:

- Crescente: quando a semivogal vem antes da vogal:
sé-rie (i = semivogal, e = vogal)

- Decrescente: quando a vogal vem antes da semivo-
gal: pai (a = vogal, i = semivogal)

- Oral: quando o ar sai apenas pela boca: pai

- Nasal: quando o ar sai pela boca e pelas fossas na-
sais: mde

2) Tritongo

E a sequéncia formada por uma semivogal, uma vo-
gal e uma semivogal, sempre nesta ordem, numa so6 silaba.
Pode ser oral ou nasal: Paraguati - Tritongo oral, qudo - Tri-
tongo nasal.

3) Hiato

E a sequéncia de duas vogais numa mesma palavra que
pertencem a silabas diferentes, uma vez que nunca ha mais
de uma vogal numa mesma silaba: saida (sa-i-da), poesia
(po-e-si-a).

Encontros Consonantais

O agrupamento de duas ou mais consoantes, sem vo-
gal intermediaria, recebe o nome de encontro consonantal.
Existem basicamente dois tipos:

1-) os que resultam do contato consoante + “I" ou “r"
e ocorrem numa mesma silaba, como em: pe-dra, pla-no,
a-tle-ta, cri-se.

2-) os que resultam do contato de duas consoantes
pertencentes a silabas diferentes: por-ta, rit-mo, lis-ta.

Ha ainda grupos consonantais que surgem no inicio
dos vocabulos; sdo, por isso, inseparaveis: pneu, gno-mo,
psi-c6-lo-go.

Digrafos

De maneira geral, cada fonema é representado, na es-
crita, por apenas uma letra: lixo - Possui quatro fonemas e
quatro letras.

Ha, no entanto, fonemas que sdo representados, na es-
crita, por duas letras: bicho - Possui quatro fonemas e cinco
letras.

Na palavra acima, para representar o fonema /xe/ fo-
ram utilizadas duas letras: o “"c" e 0 "h".

Assim, o digrafo ocorre quando duas letras sGo usadas
para representar um unico fonema (di = dois + grafo = le-
tra). Em nossa lingua, ha um numero razoavel de digrafos
que convém conhecer. Podemos agrupa-los em dois tipos:

consonantais e vocalicos.
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Digrafos Consonantais

Letras Fonemas Exemplos
lh /lhe/ telhado

nh /nhe/ marinheiro
ch /xe/ chave

rr /re/ (no interior da palavra) carro

ss /se/ (no interior da palavra) passo

qu /k/ (qu seguido de e e i) queijo, quiabo
gu /9/ ( gu seguido de e e i) guerra, guia
sc /se/ crescer

s¢ /se/ desco

Xc /se/ excecdo

Digrafos Vocalicos

Registram-se na representa¢do das vogais nasais:

Fonemas Letras Exemplos
/a/ am tampa
an canto
/é/ em templo
en lenda
S/ im limpo
in lindo
o/ om tombo
on tonto
/a/ um chumbo
un corcunda

* Observacgao: “gu” e “qu” sdo digrafos somente quando seguidos de “e” ou “i", representam os fonemas /g/ e /k/:
guitarra, aquilo. Nestes casos, a letra “u” ndo corresponde a nenhum fonema. Em algumas palavras, no entanto, o “u” repre-
senta um fonema - semivogal ou vogal - (aguentar, linguica, aquifero...). Aqui, “gu” e "qu” ndo séo digrafos. Também ndo ha
digrafos quando séo seguidos de “a” ou “0" (quase, averiguo) .

** Dica: Conseguimos ouvir o som da letra “u” também, por isso néo had digrafo! Veja outros exemplos: Aqua = /agua/ nés
pronunciamos a letra “u”, ou entdo teriamos /aga/. Temos, em “dgua’, 4 letras e 4 fonemas. Ja em guitarra = /gitara/ - ndo

o Y/

pronunciamos o “u’, entdo temos digrafo [alids, dois digrafos: “gu” e “rr"]. Portanto: 8 letras e 6 fonemas).
Difonos

Assim como existem duas letras que representam um sé fonema (os digrafos), existem letras que representam dois

fonemas. Sim! E o caso de “fixo", por exemplo, em que o “X" representa o fonema /ks/; tdxi e crucifixo também sdo exemplos
de difonos. Quando uma letra representa dois fonemas temos um caso de difono.

Fontes de pesquisa:

http://www.soportugues.com.br/secoes/fono/fonol.php

SACCON], Luiz Anténio. Nossa gramadtica completa Sacconi. 302 ed. Rev. Sdo Paulo: Nova Geracéao, 2010.

Portugués: novas palavras: literatura, gramadtica, redagdo / Emilia Amaral... [et al.]. — Sdo Paulo: FTD, 2000.

Portugués linguagens: volume 1 / Wiliam Roberto Cereja, Thereza Cochar Magalhaes. — 72ed. Reform. - S&o Paulo:
Saraiva, 2010.
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Questoes

1-) (PREFEITURA DE PINHAIS/PR — INTERPRETE DE LI-
BRAS - FAFIPA/2014) Em todas as palavras a seguir ha um
digrafo, EXCETO em

(A) prazo.

(B) cantor.

(C) trabalho.

(D) professor.

1)
(A) prazo — “pr” é encontro consonantal
(B) cantor — “an” é digrafo
(C) trabalho — "tr" encontro consonantal / “Ih" é digrafo
(D) professor — “pr” encontro consonantal q “ss” é di-
grafo
RESPOSTA: "A".

2-) (PREFEITURA DE PINHAIS/PR — INTERPRETE DE LI-
BRAS — FAFIPA/2014) Assinale a alternativa em que os itens
destacados possuem o mesmo fonema consonantal em to-
das as palavras da sequéncia.

(A) Externo — precisa — som — usuario.

(B) Gente — seguranca — adjunto — Japao.

(C) Chefe — caixas — deixo — exatamente.

(D) Cozinha — pesada — lesdo — exemplo.

2-) Coloquei entre barras (/ /) o fonema representado
pela letra destacada:

(A) Externo /s/ — precisa /s/ —som /s/ — usuario /z/

(B) Gente /j/ —seguranca /g/ —adjunto /j/ —Japdo /j/

(C) Chefe /x/ —caixas /x/ —deixo /x/ —exatamente
/z/

(D) cozinha /z/ —pesada /z/ —leséo /z/—exemplo /z/

RESPOSTA: "D".

3-) (CORPO DE BOMBEIROS MILITAR/PI — CURSO DE
FORMACAO DE SOLDADOS - UESPI/2014) “Seja Sangue
Bom!” Na silaba final da palavra “sangue”, encontramos
duas letras representando um Unico fonema. Esse fenome-
no também esta presente em:

A) cartola.

B) problema.

C) guarana.

D) agua.

E) nascimento.

3-) Duas letras representando um Unico fonema = di-
grafo

A) cartola = ndo ha digrafo

B) problema = nao ha digrafo

Q) guarané = ndo ha digrafo (vocé ouve o som do “u”)

D) agua = nao ha digrafo (vocé ouve o som do “u”)
E) nascimento = digrafo: sc
RESPOSTA: “E".

: o
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( ESTRUTURA DAS PALAVRAS )

As palavras podem ser analisadas sob o ponto de vista
de sua estrutura significativa. Para isso, nos as dividimos
em seus menores elementos (partes) possuidores de sen-
tido. A palavra inexplicdvel, por exemplo, é constituida por
trés elementos significativos:

In = elemento indicador de negacdo

Explic — elemento que contém o significado basico da
palavra

Avel = elemento indicador de possibilidade

Estes elementos formadores da palavra recebem o
nome de morfemas. Através da unido das informacdes
contidas nos trés morfemas de inexplicdvel, pode-se en-
tender o significado pleno dessa palavra: “aquilo que ndo
tem possibilidade de ser explicado, que ndo é possivel tornar
claro”.

MORFEMAS = sdo as menores unidades significativas
que, reunidas, formam as palavras, dando-lhes sentido.

Classificacdo dos morfemas:

Radical, lexema ou semantema - € o elemento por-
tador de significado. E através do radical que podemos for-
mar outras palavras comuns a um grupo de palavras da
mesma familia. Exemplo: pequeno, pequenininho, pequenez.
O conjunto de palavras que se agrupam em torno de um
mesmo radical denomina-se familia de palavras.

Afixos — elementos que se juntam ao radical antes (os
prefixos) ou depois (sufixos) dele. Exemplo: beleza (sufi-
x0), prever (prefixo), infiel.

Desinéncias - Quando se conjuga o verbo amar, ob-
tém-se formas como amava, amavas, amava, amavamos,
amaveis, amavam. Estas modificacdes ocorrem a medida
que o verbo vai sendo flexionado em numero (singular e
plural) e pessoa (primeira, segunda ou terceira). Também
ocorrem se modificarmos o tempo e o modo do verbo
(amava, amara, amasse, por exemplo). Assim, podemos
concluir que existem morfemas que indicam as flexdes das
palavras. Estes morfemas sempre surgem no fim das pala-
vras variaveis e recebem o nome de desinéncias. Ha desi-
néncias nominais e desinéncias verbais.

« Desinéncias nominais: indicam o género e o nimero
dos nomes. Para a indicacdo de género, o portugués cos-
tuma opor as desinéncias -o/-a: garoto/garota; menino/
menina. Para a indicacdo de numero, costuma-se utilizar
o morfema —s, que indica o plural em oposicdo a auséncia
de morfema, que indica o singular: garoto/garotos; garota/
garotas, menino/meninos; menina/meninas. No caso dos
nomes terminados em —r e —z, a desinéncia de plural assu-
me a forma -es: mar/mares; revolver/revolveres; cruz/cruzes.
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NUMEROS INTEIROS E RACIONAIS:

OPERACOES (ADICAO, SUBTRACAO,
MULTIPLICACAO, DIVISAO,
POTENCIAGCAO); EXPRESSOES
NUMERICAS; FRACOES E OPERACOES COM
FRAGCOES.

\_ %

Nudmeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo mate-
matico necessario para efetuar uma contagem.
Comecando por zero e acrescentando sempre uma unida-
de, obtemos o conjunto infinito dos nimeros naturais

N=1{012345,6,..}

- Todo nimero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

¢) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*=1{1,23,45,6,...}

- Todo nimero natural dado N, exceto o zero, tem um
antecessor (nUmero que vem antes do niumero dado).

Exemplos: Se m é um ndmero natural finito diferente
de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessorde 2 é 1.

¢) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Expressdes Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adicOes, subtra-
¢Oes, multiplicacdes e divisGes. Todas as operagdes podem
acontecer em uma Unica expressdo. Para resolver as ex-
pressdes numeéricas utilizamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro
operacdes, devemos resolver a multiplicacdo ou a divisao
primeiramente, na ordem em que elas aparecerem e so-
mente depois a adi¢do e a subtracdo, também na ordem
em que aparecerem e os parénteses sdo resolvidos primei-
ro.

Exemplo 1

10+12-6+7
22-6+7

16 +7

23

MATEMATICA
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Exemplo 2

40-9x4 + 23
40-36 + 23
4+ 23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

Numeros Inteiros
Podemos dizer que este conjunto é composto pelos

nUmeros naturais, o conjunto dos opostos dos nimeros
naturais e o zero. Este conjunto pode ser representado por:

Z={..-3,-2,-1,0,1,2,.}

Subconjuntos do conjunto :

1)Conjunto dos nimeros inteiros excluindo o zero

Z*={..-2,-1, 1,2, ..}

2) Conjuntos dos nimeros inteiros ndo negativos
Z,={0,1,2 .}

3) Conjunto dos ndmeros inteiros ndo positivos
Z={.-3,-2,-1}

Numeros Racionais

Chama-se de numero raconal a todo numero que
pode ser expresso na forma b, onde a e b sdo inteiros
quaisquer, com b#0

Sao exemplos de niUmeros racionais:

-12/51

-3

-(-3)

-2,333...

As dizimas peridédicas podem ser representadas por
fragdo, portanto sdo consideradas nimeros racionais.

Como representar esses nUmeros?

Representacdao Decimal das Fracoes

Temos 2 possiveis casos para transformar fracdes em
decimais

1°) Decimais exatos: quando dividirmos a fragdo, o nu-
mero decimal terd um ndmero finito de algarismos apds a
virgula.

1
-—=05
2

1
—=0,25
4

3
—=0,75
4




2°) Terd um numero infinito de algarismos apos a vir-
gula, mas lembrando que a dizima deve ser periddica para
ser nUmero racional

OBS: periodo da dizima sdo os nimeros que se repe-
tem, se ndo repetir ndo é dizima periddica e assim numeros
irracionais. aue trataremos mais a frente.

L_ 0,333

3=0

35

— =(,353535...
99 '

105
5 = 11,6666...

Representacao Fracionaria dos Niimeros Decimais

1°caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar
com o denominador seguido de zeros.

O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma
casa, um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim
por diante.

33

33=""
10
2°caso) Se dizima periddica é um nimero racional, en-
tdo como podemos transformar em fracdo?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragdo

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizi-
ma dada de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplica-
mos por 10.

10x=3,333...
E entdo subtraimos:

10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de
periodo.

: Y
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Exemplo 2
Seja a dizima 1,1212...

Facamos x = 1,1212...

100x = 112,1212....
Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99%x=111

X=111/99

Numeros Irracionais
Identificacdo de nimeros irracionais

- Todas as dizimas periddicas sdo nimeros racionais.

- Todos os nUmeros inteiros sdo racionais.

- Todas as fracdes ordinarias sdo nimeros racionais.

- Todas as dizimas ndo periddicas sdo numeros irra-
cionais.

- Todas as raizes inexatas sdo numeros irracionais.

- A soma de um nUmero racional com um ndmero irra-
cional é sempre um numero irracional.

- A diferenca de dois nimeros irracionais, pode ser um
ndmero racional.

-Oa nUmeros irracionais ndo podem ser expressos na
forma &, com a e b inteiros e b#0.

Exemplo: V5 _V5 - 0 e 06 um nimero racional.

- O quociente de dois numeros irracionais, pode ser
um numero racional.

Exemplo: V8. V2_V4_ ) e 2 é um nUmero racional.

- O produto de dois nUmeros irracionais, pode ser um
numero racional.

Exemplo: V7 . V7 V29 - 7 € um numero racional.

Exemplo:radicais( V2,4/3) a raiz quadrada de um nu-
mero natural, se ndo inteira, é irracional.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS
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Fonte: www.estudokids.com.br

Representacao na reta
Conjunto dos numeros reais
[ | 1 1 [ [ | |

! L .
L 1 T T | Sl
4 3 (-2 4 0

-5/2 +3/4

#1 42 43| +4
+3.1416

INTERVALOS LIMITADOS
Intervalo fechado — NUmeros reais maiores do que a ou
iguais a e menores do que b ou iguais a b.

a b
Intervalo:[a,b]
Conjunto: {xER|a<x<b}

L

Intervalo aberto — nimeros reais maiores que a e me-
nores que b.

a b
Intervalo:]a,b[
Conjunto:{xER|a<x<b}

Intervalo fechado a esquerda — niUmeros reais maiores
que a ou iguais a a e menores do que b.

-

a b

Intervalo:{a,b[

Conjunto {xERla<x<b}

Intervalo fechado a direita — nimeros reais maiores
que a e menores ou iguais a b.

a b

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x ER|a<x<b}

INTERVALOS IIMITADOS

Semirreta esquerda, fechada de origem b- numeros
reais menores ou iguais a b.

Intervalo:]-oo,b]
Conjunto:{x ER|[x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — numeros
reais menores que b.

Intervalo:]-oo,b[
Conjunto:{x ER|x<b}

MATEMATICA
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Semirreta direita, fechada de origem a — nUmeros reais
maiores ou iguais a a.

a
Intervalo:[a,+ oof
Conjunto:{xER|x>a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — nimeros reais
maiores que a.

d
Intervalo:]a,+ oof
Conjunto:{x ER|x>a}

Potenciagao
Multiplicacdo de fatores iguais

23=222=8
Casos

1) Todo numero elevado ao expoente 0 resulta em 1.
1°=1

100000° =1

2) Todo numero elevado ao expoente 1 € o proprio
numero.

31=3
4t =4

3) Todo numero negativo, elevado ao expoente par,
resulta em um nimero positivo.

(-2 = 4

(—4)2 =16

4) Todo numero negativo, elevado ao expoente im-
par, resulta em um ndmero negativo.

(-2)°=-8
(-3)° = —27

5) Seosinal do expoente for negativo, devemos pas-
sar o sinal para positivo e inverter o nUmero que esta na
base.

1
y
2

1
y
4




6) Todavez que a base forigual a zero, ndo importa o
valor do expoente, o resultado sera igual a zero.

0*=10

0*=0

Propriedades

1) (@™.a" = a™") Em uma multiplicacdo de poténcias de
mesma base, repete-se a base e soma os expoentes.

Exemplos:
24,23 = 243= 27
(222.2).(222)=222.2222=2"

B0 Q- e

2) (@™ a" = a™"). Em uma divisdo de poténcia de mes-
ma base. Conserva-se a base e subtraem os expoentes.

Exemplos:
96:92 = 962 =94

b -0

3) (am" Poténcia de poténcia. Repete-se a base e mul-
tiplica-se os expoentes.

Exemplos:

(52)% = 523 = 56

(@) -2

4) E uma multiplicagdo de dois ou mais fatores eleva-
dos a um expoente, podemos elevar cada um a esse mes-
mo expoente.

(4.3)%=4%32

5) Na divisdo de dois fatores elevados a um expoente,
podemos elevar separados.

(15)2 B 152
7/ 72

Radiciacao
Radiciacdo é a operacdo inversa a potenciacdo

indice
rﬁ//
‘f? “radical

radicando

: Y
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Técnica de Célculo

A determinacao da raiz quadrada de um numero tor-
na-se mais facil quando o algarismo se encontra fatorado
em ndmeros primos. Veja:

642
32| 2
la| 2

64=2.2.2.2.2.2=2¢

Como ¢ raiz quadrada a cada dois nUmeros iguais “ti-
ra-se” um e multiplica.

V64=222=8
Observe:

J35=(3.5) = 3157 2345

De modo geral, se
.
acR ,beR ,neN ,

entao:

{ab =4ailb

O radical de indice inteiro e positivo de um produto
indicado é igual ao produto dos radicais de mesmo indice
dos fatores do radicando.

Raiz guadrada de fracdes ordinarias

1 1
2. (zj _2 2
3 13 LG
Observe: 3

De modo geral,

* *
aceR ,beR ,neN,
e +

S
entao:

nl—

b b
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1 CONCEITOS BASICOS DE RACIOCINIO

LOGICO: PROPOSICOES; VALORES LO-
GICOS DAS PROPOSICOES;
SENTENGAS ABERTAS; NUMERO DE
LINHAS DA TABELA VERDADE; CONECTIVOS;
PROPOSICOES SIMPLES; PROPOSICOES
COMPOSTAS. 2 TAUTOLOGIA.

\_ %

Proposicao
Definicdo: Todo o conjunto de palavras ou simbolos
que exprimem um pensamento de sentido completo.

Nossa professora, bela definicdo!
N&o entendi nada!

Vamos pensar que para ser proposicdo a frase tem que
fazer sentido, mas ndo s6 sentido no nosso dia a dia, mas
também no sentido logico.

Para uma melhor definicdo dentro da logica, para ser
proposicdo, temos que conseguir julgar se a frase é verda-
deira ou falsa.

Exemplos:

(A) A Terra é azul.

Conseguimos falar se é verdadeiro ou falso? Entdo é
uma proposi¢ao.

(B)v/2>2

e .~ 4 .
Como ¥2 =1,41, entdo a proposicdo tem valor légico
falso.

Todas elas exprimem um fato.

Agora, vamos pensar em uma outra frase:

O dobro de 1 é 27

Sim, correto?

Correto. Mas é uma proposi¢éo?

Nao! Porque sentencas interrogativas, ndo podemos
declarar se é falso ou verdadeiro.

Bruno, va estudar.

E uma declaragdo imperativa, e da mesma forma, ndo
conseguimos definir se é verdadeiro ou falso, portanto, ndo
é proposicao.

Passei!

Ahh isso é muito bom, mas infelizmente, ndo podemos
de qualquer forma definir se é verdadeiro ou falso, porque
€ uma sentenca exclamativa.

RACIOCINIO LOGICO
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Vamos ver alguns principios da légica:

. Principio da ndo Contradi¢ao: uma proposicdo ndo
pode ser verdadeira “e” falsa ao mesmo tempo.
Il. Principio do Terceiro Excluido: toda proposigéo
"ou” é verdadeira "ou” é falsa, isto é, verifica-se
sempre um desses casos e hunca um terceiro caso.

Valor Logico das Proposicoes

Definicdo: Chama-se valor l6gico de uma proposicao a
verdade, se a proposicao é verdadeira (V), e a falsidade, se
a proposicao é falsa (F).

Exemplo

p: Thiago é nutricionista.

V(p)= V essa é a simbologia para indicar que o valor
l6gico de p é verdadeira, ou

V(p)= F

Basicamente, ao invés de falarmos, é verdadeiro ou fal-
so, devemos falar tem o valor l6gico verdadeiro, tem valor
l6gico falso.

Classificacao

Proposicdo simples: ndo contém nenhuma outra pro-
posicdo como parte integrante de si mesma. Sdo geral-
mente designadas pelas letras latinas mindsculas p,q,rs...

u,n

E depois da letra colocamos “:

Exemplo:
p: Marcelo é engenheiro
g: Ricardo é estudante

Proposicdo composta: combina¢do de duas ou mais
proposicoes. Geralmente designadas pelas letras maiuscu-
lasP QR S,..

Exemplo:
P: Marcelo é engenheiro e Ricardo é estudante.
Q: Marcelo é engenheiro ou Ricardo é estudante.

Se quisermos indicar quais proposi¢des simples fazem
parte da proposi¢do composta:

P(p.q)

Se pensarmos em gramatica, teremos uma proposicao
composta quando tiver mais de um verbo e proposi¢ao
simples, quando tiver apenas 1. Mas, lembrando que para
ser proposicao, temos que conseguir definir o valor ldgico.

Conectivos

Agora vamos entrar no assunto mais interessante: o
que liga as proposicoes.

Antes, estdvamos vendo mais a teoria, a partir dos co-
nectivos vem a parte pratica.




Definicao
Palavras que se usam para formar novas proposi¢oes,
a partir de outras.

Vamos pensar assim: conectivos? Conectam alguma
coisa?

Sim, vdo conectar as proposicdes, mas cada conetivo
terd um nome, vamos ver?

-Negacao

{extma:nﬁn, € falzo que nio & verdade que, & mentira que
simbolo:~, -

Exemplo
p: Livia é estudante.
~p: Livia ndo é estudante.

g: Pedro ¢ loiro.
-q: E falso que Pedro ¢ loiro.

r: Erica 1& muitos livros.
~r: Nao é verdade que Erica |é muitos livros.

s: Cecilia € dentista.
=s: E mentira que Cecilia é dentista.

-Conjuncao

extensa: "e”, "nem”, "mas também”, "como também", "além de (disso, disto, daquilo)”.
"quanto” (depois de tanta), "bem como”, "mas”, "porém”, "todavia”,"entretanta”,
"no entanto”,"sendo”, "nio obstante”, "contudo” etc.
Simbelo: A

Nossa, sdo muitas formas de se escrever com a con-
juncéo.
N&o precisa decorar todos, alguns sdo mais usuais: “e”,

" [

mas”, "porém”

Exemplos

p: Vinicius é professor.

g: Camila é médica.

p/\q: Vinicius é professor e Camila é médica.
p/\q: Vinicius é professor, mas Camila é médica.
p/\q: Vinicius é professor, porém Camila é médica.

- Disjuncao

{extgﬂsa: e Ol
simbolo: v

p: Vitor gosta de estudar.
g: Vitor gosta de trabalhar

pVq: Vitor gosta de estudar ou Vitor gosta de traba-
Ihar.

: Y
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- Disjuncao Exclusiva

Extensa: Ou...ou...
Simbolo:

p: Vitor gosta de estudar.
g: Vitor gosta de trabalhar

pV g Ou Vitor gosta de estudar ou Vitor gosta de tra-
balhar.

-Condicional

Extenso: Se...entdo.., E necessério que, Condicdo ne-
cessaria

Simbolo: —

Exemplos

p—q: Se chove, entdo faz frio.

p—q: E suficiente que chova para que faca frio.
p—q: Chover é condicdo suficiente para fazer frio.
p—q: E necessario que faca frio para que chova.
p—q: Fazer frio é condicdo necessaria para chover.

-Bicondicional
Extenso: se, e somente se, ...
Simbolo:~

p: Lucas vai ao cinema
g: Danilo vai ao cinema.

p<q: Lucas vai ao cinema se, e somente se, Danilo vai
ao cinema.

Referéncias
ALENCAR FILHO, Edgar de - Iniciacdo a légica mate-
matica — Sdo Paulo: Nobel — 2002.

Questbes

01. (IFBAIANO - Assistente em Administracao -
FCM/2017) Considere que os valores logicos de p e g sdo
V e F, respectivamente, e avalie as proposicdes abaixo.

I-p - ~(p V ~q) é verdadeiro

lI- ~p = ~p A q é verdadeiro

- p — q é falso

V- ~(~p V q) = p /A ~qéfalso

Esta correto apenas o que se afirma em:

(A lelll.
B) 1, 1l e lll.
©lelV.
D) Il e ll.
€ llle V.




02. (TERRACAP - Técnico Administrativo — QUA-
DRIX/2017) Sabendo-se que uma proposicdo da forma
"P-Q" — que se Ié "Se P, entdo Q", em que P e Q sao pro-
posicoes l6gicas — é Falsa quando P é Verdadeira e Q é Fal-
sa, e & Verdadeira nos demais casos, assinale a alternativa
que apresenta a Unica proposicao Falsa.

(A) Se 4 é um ndmero par, entdo 42 + 1 € um ndmero
primo.

(BySe2é |mpar entdo 22 é par.

(C)Se 7 x 7 é primo, entdo 7 é pr|mo

(D) Se 3 é um divisor de 8, entdo 8 é um divisor de 15.

(E) Se 25 é um quadrado perfeito, entdo 5 > 7.

03. (IFBAIANO - Assistente Social - FCM/2017)
Segundo reportagem divulgada pela Globo, no dia
17/05/2017, menos de 40% dos brasileiros dizem praticar
esporte ou atividade fisica, sequndo dados da Pesquisa Na-
cional por Amostra de Domicilios (Pnad)/2015. Além disso,
concluiu-se que o nimero de praticantes de esporte ou de
atividade fisica cresce quanto maior é a escolaridade.

(Fonte: http://g1.globo.com/bemestar/noticia/menos-
de-40-dos-brasileiros-dizem-praticar-esporte-ou-ativida-
de-fisica-futebol-e-caminhada-lideram-praticas.ghtml.
Acesso em: 23 abr. 2017).

Com base nessa informacdo, considere as proposicoes
p e g abaixo:

p: Menos de 40% dos brasileiros dizem praticar esporte
ou atividade fisica

g: O nimero de praticantes de esporte ou de atividade
fisica cresce quanto maior é a escolaridade

Considerando as proposi¢oes p e q como verdadeiras,
avalie as afirmacodes feitas a partir delas.

I-p /A g é verdadeiro

ll- ~p V ~q é falso

- p V g éfalso

IV- ~p A g é verdadeiro

Esta correto apenas o que se afirma em:

(A)lell
(B) Il e lll.
@ e lv.
(D) I, 1l e .
(E) I, I e IV.

04. (UFSBA - Administrador — UFMT /2017) Assinale
a alternativa que NAO apresenta uma proposicéo.

(A) Jorge Amado nasceu em Itabuna-BA.

(B) Antonio é produtor de cacau.

(C) Jorge Amado nao foi um grande escritor baiano.
(D) Queimem os seus livros.
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05. (EBSERH - Médico - IBFC/2017) Sabe-se que p,
g e r sdo proposi¢cdes compostas e o valor légico das pro-
posicoes p e q sao falsos. Nessas condigdes, o valor légico
da proposicdo r na proposicdo composta {[q Vv (q *» ~p)] v 1}
cujo valor légico é verdade, é:

(A) falso
(B) inconclusivo
(C) verdade e falso
(D) depende do valor légico de p
(E) verdade
06. (PREF. DE TANGUA/RJ - Fiscal de Tributos - MS-
CONCURSO0S/2017) Qual das seguintes sentencas é clas-
sificada como uma proposicdo simples?

A

Ry

Sera que vou ser aprovado no concurso?

Ele é goleiro do Bangu.

Jodo fez 18 anos e néo tirou carta de motorista.
Bashar al-Assad é presidente dos Estados Unidos.

~— —

B
C
D

=

(
(
(
(

07.(EBSERH - Assistente Administrativo -
IBFC/2017) Assinale a alternativa incorreta com relacao
aos conectivos logicos:

(A) Se os valores logicos de duas proposicdes forem
falsos, entdo a conjuncado entre elas tém valor logico falso.

(B) Se os valores légicos de duas proposicdes forem
falsos, entdo a disjuncdo entre elas tém valor légico falso.

(C) Se os valores logicos de duas proposicdes forem
falsos, entdo o condicional entre elas tém valor légico ver-
dadeiro.

(D) Se os valores l6gicos de duas proposicbes forem
falsos, entdo o bicondicional entre elas tém valor légico
falso.

(E) Se os valores l6gicos de duas proposicoes forem
falsos, entdo o bicondicional entre elas tém valor légico
verdadeiro.

08. (DPU - Analista — CESPE/2016) Um estudante de
direito, com o objetivo de sistematizar o seu estudo, criou
sua prépria legenda, na qual identificava, por letras, algu-
mas afirmacoes relevantes quanto a disciplina estudada e
as vinculava por meio de sentencas (proposicoes). No seu
vocabulario particular constava, por exemplo:

P: Cometeu o crime A.

Q: Cometeu o crime B.

R: Serd punido, obrigatoriamente, com a pena de reclu-
sdo no regime fechado.

S: Podera optar pelo pagamento de fianca.

Ao revisar seus escritos, o estudante, apesar de nao re-
cordar qual era o crime B, lembrou que ele era inafiancavel.

Tendo como referéncia essa situacdo hipotética, julgue
o item que se segue.




A proposicdo “Caso tenha cometido os crimes A e B,
ndo sera necessariamente encarcerado nem podera pagar
fianca” pode ser corretamente simbolizada na forma (P/\-
Q)~((~R)V(~9)).

()Certo ()Errado

09. (PREF. DE RIO DE JANEIRO/RJ - Administrador -
PREF. DE RIO DE JANEIRO/2016) Considere-se a seguinte
proposicao: “Se chove, entdo Mariana ndo vai ao deserto”.
Com base nela é logicamente correto afirmar que:

(A) Chover é condicao necessaria e suficiente para Ma-
riana ir ao deserto.

(B) Mariana ndo ir ao deserto é condicao suficiente
para chover.

(C) Mariana ir ao deserto é condicdo suficiente para
chover.

(D) N&o chover é condicdo necessaria para Mariana ir
ao deserto.

10. (PREF. DO RIO DE JANEIRO - Agente de Admi-
nistracao — PREF. DE RIO DE JANEIRO/2016) Considere-
se a seguinte proposicao:

P: Jodo é alto ou José esta doente.

O conectivo utilizado na proposicdo composta P cha-
ma-se:

(A) disjuncao

(B) conjuncao

(C) condicional

(D) bicondicional

RESPOSTAS

01. Resposta: D.
l-p-~(pV~q
V) =~(VVV)
V-F
F

ll-~p—-~p Aq
F-FAV

F-F

Vv

N-p-q
V-F
F

IV-~(~pV @) =p A ~q
~(FVF) =VAV

V-V

-V

: Y
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02. Resposta:.E.

Vamos fazer por alternativa:
(A) V-V

v

(B) F=V
Vv

(QV-V
\%

(D) F—F
v

(E) V-F
F

03. Resposta: A.
p/\q é verdadeiro
~pV~q

FVF

F

pVq

VVV

\

~p/\q
FAV
F

04. Resposta: D.

As frases que vocé ndo consegue colocar valor l6gico
(V ou F) ndo sdo proposigoes.

Sentencas abertas, frases interrogativas, exclamativas,
imperativas

05. Resposta: E.

Sabemos que p e q séo falsas.

q/\~p =F

aVv(gqA~p)

FVF

F

Como a proposicao é verdadeira, R deve ser verdadeira
para a disjuncao ser verdadeira.

06. Resposta: D.
A Unica que conseguimos colocar um valor ldgico.
A C é uma proposicdo composta.

07. Resposta: D.

Observe que as alternativas D e E sdo contraditorias,
portanto uma delas é falsa.

Se as duas proposicdes tém o mesmo valor légico, a
bicondicional é verdadeira.
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LEI FEDERAL NO 8.069, DE 13 DE JULHO DE

1990: TITULO II: CAPIiTULO | - DO DIREITO A
VIDA E A SAUDE; CAPITULO Il - DO DIREITO

A LIBERDADE, AO RESPEITO E A DIGNIDADE;
CAPITULO 11l - DO DIREITO A CONVIVENCIA
FAMILIAR E COMUNITARIA; E CAPITULO IV

- DO DIREITO A EDUCACAO, A CULTURA, AO

ESPORTE E AO LAZER.
\ J

Nocoes introdutérias e disciplina constitucional

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saide, a alimentacao,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma
de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressao.

§ 1° O Estado promoverad programas de assisténcia
integral a saude da crianca, do adolescente e do
Jjovem, admitida a participacdo de entidades ndo
governamentais, mediante politicas especificas e
obedecendo aos sequintes preceitos:

| - aplicacdo de percentual dos recursos publicos
destinados a saude na assisténcia materno-infantil;

Il - criagdo de programas de prevengdo e atendimento
especializado para as pessoas portadoras de deficiéncia
fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo social
do adolescente e do jovem portador de deficiéncia,
mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia,
e a facilitacGo do acesso aos bens e servicos coletivos, com
a eliminacdo de obstdculos arquiteténicos e de todas as
formas de discriminagdo.

§ 2° A lei dispora sobre normas de constru¢do dos
logradouros e dos edificios de uso publico e de fabricacdo
de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir
acesso adequado das pessoas portadoras de deficiéncia.

§ 3° O direito a protecdo especial abrangerd os
seguintes aspectos:

| - idade minima de quatorze anos para admissédo ao
trabalho, observado o disposto no art. 7°, XXXIII;

Il - garantia de direitos previdencidrios e trabalhistas;

Ill - garantia de acesso do trabalhador adolescente e
Jjovem a escola;

IV - garantia de pleno e formal conhecimento da
atribuicdo de ato infracional, igualdade na relacao
processual e defesa técnica por profissional habilitado,
segundo dispuser a legislacdo tutelar especifica,

V - obediéncia aos principios de brevidade,
excepcionalidade e respeito a condicdo peculiar de
pessoa em desenvolvimento, quando da aplicacGo de
qualquer medida privativa da liberdade;
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VI - estimulo do Poder Publico, através de assisténcia
juridica, incentivos fiscais e subsidios, nos termos da
lei, ao acolhimento, sob a forma de guarda, de crianca ou
adolescente orfdo ou abandonado;

VIl - programas de prevencdo e atendimento
especializado a crianca, ao adolescente e ao jovem
dependente de entorpecentes e drogas dfins.

§ 4° A lei punira severamente o abuso, a violéncia e a
exploragdo sexual da crianca e do adolescente.

§ 5° A adocdo serd assistida pelo Poder Piblico,
na forma da lei, que estabelecerd casos e condi¢bes de sua
efetivacdo por parte de estrangeiros.

§ 6° Os filhos, havidos ou ndo da relacdo do
casamento, ou por adocdo, terGdo os mesmos direitos
e qualificacées, proibidas quaisquer designacoes
discriminatdrias relativas a filiacéo.

§ 7° No atendimento dos direitos da crianga e do adolescente
levar-se-a em consideracdo o disposto no art. 204".

§ 8° A lei estabelecera:

| - o estatuto da juventude, destinado a regular os
direitos dos jovens;

Il - o plano nacional de juventude, de duracéo decenal,
visando a articulagdo das vdrias esferas do poder publico
para a execucdo de politicas publicas.

No caput do artigo 227, CF se encontra uma das
principais diretrizes do direito da crianga e do adolescente
que é o principio da prioridade absoluta. Significa que cada
crianca e adolescente deve receber tratamento especial do
Estado e ser priorizado em suas politicas publicas, pois sdo
o futuro do pais e as bases de construcdo da sociedade.

A Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 disp&e sobre
o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras
providéncias, seguindo em seus dispositivos a ideologia
do principio da absoluta prioridade.

No §1° do artigo 227 aborda-se a questdo da
assisténcia a saude da crianca e do adolescente. Do inciso
| se depreende a intrinseca relagdo entre a protecdo da
crianca e do adolescente com a protecao da maternidade
e da infancia, mencionada no artigo 6°, CF. Ja do inciso Il
se depreende a protecdo de outro grupo vulneravel, que é
a pessoa portadora de deficiéncia, valendo lembrar que o
Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que promulga
a Convencgdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados

1 Art. 204. As acbes governamentais na area da assisténcia social se-
rdo realizadas com recursos do orcamento da seguridade social,
previstos no art. 195, além de outras fontes, e organizadas com base
nas seguintes diretrizes: | - descentralizacao politico-administrativa,
cabendo a coordenagdo e as normas gerais a esfera federal e a coor-
denacdo e a execugao dos respectivos programas as esferas estadual e
municipal, bem como a entidades beneficentes e de assisténcia social;
Il - participacao da populacao, por meio de organiza¢des represen-
tativas, na formulacdo das politicas e no controle das acées em todos
os niveis. Paragrafo Unico. E facultado aos Estados e ao Distrito Federal
vincular a programa de apoio a inclusdo e promogao social até cinco
décimos por cento de sua receita tributaria liquida, vedada a aplicagao
desses recursos no pagamento de: | - despesas com pessoal e encar-
gos sociais; Il - servico da divida; Il - qualquer outra despesa corrente
nao vinculada diretamente aos investimentos ou a¢des apoiados.




em Nova York, em 30 de marco de 2007, foi promulgado
apo6s aprovagdo no Congresso Nacional nos moldes da
Emenda Constitucional n® 45/2004, tendo forca de norma
constitucional e ndo de lei ordinéria. A preocupagdo com
o direito da pessoa portadora de deficiéncia se estende
ao §2° do artigo 227, CF: "a lei dispord sobre normas
de constru¢do dos logradouros e dos edificios de uso
publico e de fabricacao de veiculos de transporte coletivo,
a fim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras
de deficiéncia”.

A protecdo especial que decorre do principio da
prioridade absoluta estd prevista no §3° do artigo 227.
Liga-se, ainda, a protecdo especial, a previsdo do §4° do
artigo 227: "A lei punira severamente o abuso, a violéncia
e a exploracdo sexual da crianca e do adolescente”.

Tendo em vista o direito de toda crianca e adolescente
de ser criado no seio de uma familia, o §5° do artigo 227
da Constituicdo prevé que “a adocdo sera assistida pelo
Poder Publico, na forma da lei, que estabelecerd casos e
condi¢des de sua efetivacdo por parte de estrangeiros”.
Neste sentido, a Lei n® 12.010, de 3 de agosto de 2009,
dispde sobre a adocdo.

Aigualdade entre os filhos, quebrando o paradigma da
Constituicdo anterior e do até entdo vigente Cédigo Civil
de 1916 consta no artigo 227, § 6°, CF: “os filhos, havidos
ou nao da relagdo do casamento, ou por adocao, terdo
os mesmos direitos e qualificacdes, proibidas quaisquer
designagdes discriminatdrias relativas a filiacao”.

Quando o artigo 227 dispde no § 7° que "no
atendimento dos direitos da crianca e do adolescente
levar-se-& em consideracdo o disposto no art. 204" tem
em vista a adocao de praticas de assisténcia social, com
recursos da seguridade social, em prol da crianca e do
adolescente.

Por seu turno, o artigo 227, § 8°, CF, preconiza: "A
lei estabelecerd: | - o estatuto da juventude, destinado
a regular os direitos dos jovens; Il - o plano nacional de
juventude, de duragdo decenal, visando a articulacdo
das vérias esferas do poder publico para a execucdo de
politicas publicas”. A Lei n°® 12.852, de 5 de agosto de
2013, institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os
direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas
publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude -
SINAJUVE. Mais informacgdes sobre a Politica mencionada
no inciso Il e sobre a Secretaria e o Conselho Nacional de
Juventude que direcionam a implementacdo dela podem
ser obtidas na rede?.

Aprofundando o tema, a cabeca do art. 227, da Lei
Fundamental, preconiza ser dever da familia, da sociedade
e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacao, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploragéo, violéncia,
crueldade e opresséo.

2 http://www.juventude.gov.br/politica
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A leitura do art. 227, caput, da Constituicdo Federal
permite concluir que se adotou, neste pais, a chamada
"Doutrina da Prote¢do Integral da Crian¢a”, ao lhe
assegurar a absoluta prioridade em politicas publicas,
medidas sociais, decisdes judiciais, respeito aos direitos
humanos, e observancia da dignidade da pessoa humana.
Neste sentido, o paragrafo Unico, do art. 5°, do “Estatuto
da Crianca e do Adolescente”, prevé que a garantia de
prioridade compreende a primazia de receber protegdo
e socorro em quaisquer circunstancias (alinea “a”), a
precedéncia de atendimento nos servicos publicos ou de
relevancia publica (alinea “b"), a preferéncia na formulacao
e na execugdo das politicas sociais publicas (alinea “c"), e
a destinacdo privilegiada de recursos publicos nas areas
relacionadas com a protecdo a infancia e a juventude
(alinea "d").

Ademais, a protecdo a crianca, ao adolescente e ao
jovem representa incumbéncia atribuida ndo sé ao Estado,
mas também a familia e a sociedade. Sendo assim, ha se
prestar bastante atencdo nas provas de concurso, tendo em
vista que so se costuma colocar o Estado como observador
da "Doutrina da Protecéo Integral”, sendo que isso também
compete a familia e a sociedade.

Nesta frequéncia, o direito a protecdo especial
abrangera os seguintes aspectos (art. 227, §3°, CF):

- A idade minima de dezesseis anos para admissao ao
trabalho, salvo a partir dos quatorze anos, na condicdo de
aprendiz (inciso | de acordo com o art. 7°, XXXIll, CF, pos-
alteragdo promovida pela Emenda Constitucional n® 20/98);

- A garantia de direitos previdenciarios e trabalhistas
(inciso ll);

- A garantia de acesso ao trabalhador adolescente e
jovem a escola (inciso Ill);

- A garantia de pleno e formal conhecimento da
atribuicdo do ato infracional, igualdade na relacdo
processual e defesa técnica por profissional habilitado,
segundo dispuser a legislacao tutelar especifica (inciso IV);

- A obediéncia aos principios de brevidade,
excepcionalidade e respeito a condicdo peculiar de pessoa
em desenvolvimento, quando da aplicagdo de qualquer
medida privativa de liberdade (inciso V);

- O estimulo do Poder Publico, através de assisténcia
juridica, incentivos fiscais e subsidios, nos termos da lei,
ao acolhimento, sob a forma de guarda, de crianca ou
adolescente 6rfao ou abandonado (inciso VI);

- Programas de prevencao e atendimento especializado
a crianca, ao adolescente e ao jovem dependente de
entorpecentes e drogas afins (inciso VII).

Prosseguindo, o paragrafo sexto, do art. 227, da
Constituicdo, garante o "Principio da Igualdade entre
os Filhos", ao dispor que os filhos, havidos ou nao da
relacdo do casamento, ou por adocao, terdéo os mesmos
direitos e qualificacbes, proibidas quaisquer designac¢des
discriminatorias relativas a filiacao.

Assim, com a Constituicdo Federal, os filhos ndo
tém mais “valor” para efeito de direitos alimenticios e
sucessorios. Nao se pode falar em um filho receber metade
da parte que originalmente Ihe cabia por ser "bastardo”,




enquanto aquele fruto da sociedade conjugal receber
a quantia integral. Alids, nem mesmo a expressdo “filho
bastardo” pode mais ser utilizada, por representar uma
forma de discriminacao designatéria.

Também, o art. 229 traz uma “via de mao dupla”
entre pais e filhos, isto é os pais tém o dever de assistir,
criar e educar os filhos menores, e os filhos maiores tém
o dever de ajudar e amparar os pais na velhice, caréncia
ou enfermidade. Tal dispositivo, inclusive, permite que
os filhos pecam alimentos aos pais, e que os pais pecam
alimentos aos filhos.

Por fim, ha se mencionar o acrescentado paragrafo
oitavo (pela Emenda Constitucional n°® 65/2010), ao art. 227,
da Constituicdo Federal, segundo o qual a lei estabelecera
o estatuto da juventude, destinado a regular os direitos
dos jovens (inciso 1), e o plano nacional de juventude, de
duracdo decenal, visando a articulacdo das varias esferas
do poder publico para a execugdo de politicas publicas
(inciso Il). Nada obstante a exigéncia constitucional desde
2010, somente bem recentemente o Estatuto da Juventude
foi aprovado (Lei n® 12.852/2013), como visto acima,
carecendo, ainda, o Plano Nacional de Juventude de maior
regulamentacéo infraconstitucional.

Evolucao histérica

Na Grécia antiga, a crianca era colocada numa
posicdo de inferioridade, tida como um ser irracional, sem
capacidade de tomar qualquer tipo de decisdo. Trata-
se de marco da cultura grega, que enxergava apenas
poucos homens de posses como cidadaos. Estes homens
concentravam para si o patrio poder, isto é, o poder do pai.
Devido ao patrio poder, o pai de familia concentrava em
suas maos plena possibilidade de gerir a vida das criancas e
adolescentes e estes ndo tinham nenhuma possibilidade de
participar destas decisdes. Na Idade Média se manteve o
sistema do “patrio poder”. As criancas eram submetidas ao
absoluto poder do pai e seus destinos seguiam a mesma
sorte.

A partir da Idade Moderna, com o Renascimento
e o lluminismo, as criancas e os adolescentes sairam
ligeiramente da margem social. A moral da época passa a
impor aos pais o dever de educar seus filhos. Entretanto,
a educacdo costumava ser oferecida apenas aos homens.
Aqueles que possuiam melhores condi¢des enviavam seus
filhos para estudarem nas universidades que comecavam
a despontar na Europa, aqueles que possuiam condi¢bes
piores ao menos passavam a ensinar seus oficios a estes
jovens. J& as meninas permaneciam marginalizadas das
atividades educacionais e profissionalizantes, apenas lhes
era ensinado como desempenhar atividades domésticas.

Desde o final da Revolugao Francesa e, com destaque, a
partir da Revolucao Industrial, que alterou substancialmente
os modos e métodos de producdo, a crianca e o
adolescente passam a ocupar papel central na sociedade,
desempenhando atividades trabalhistas de carater
equivalente a dos adultos. Foram vitimas de inimeros
acidentes de trabalho, morriam em meio a insalubridade
das fabricas, entdo movidas predominantemente a carvao.
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Foi apenas com a emergéncia da Organizacao Internacional
do Trabalho — OIT, em 1919, que aos poucos se consolidou
uma consciéncia a respeito da necessidade de se limitar
a participagdo das criancas e adolescentes no espago de
trabalho. Este foi o estopim para o reconhecimento da
condicao especial da crianca e do adolescente.

Internacionalmente, a protecéo efetiva da crianca e do
adolescente comeca a tomar corpo com o reconhecimento
internacional dos direitos humanos e a fundacdo da
UNICEF. A UNICEF, inicialmente conhecida como Fundo
Internacional de Emergéncia das Nagdes Unidas para as
Criangas, foi criada em dezembro de 1946 para ajudar
as criancas da Europa vitimas da Il Guerra Mundial. No
inicio da década de 50 o seu mandato foi alargado para
responder as necessidades das criancas e das maes nos
paises em desenvolvimento. Em 1953, torna-se uma
agéncia permanente das Nacdes Unidas, e passa a ocupar-
se especialmente das criancas dos paises mais pobres da
Africa, Asia, América Latina e Médio Oriente. Passa entdo a
designar-se Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia, mas
mantém a sigla que a tornara conhecida em todo o mundo
— UNICEF. Desde entao, sobrevieram no ambito das Na¢oes
Unidas documentos bastante relevantes sobre a condicao
juridica peculiar da crianca, ja estudados neste material.

No Brasil, no final do século XIX e inicio do século XX,
foi instituido no Rio de Janeiro o Instituto de Protecdo e
Assisténcia a Infancia, primeiro estabelecimento publico
nacional de atendimento a criancas e adolescentes. Em
seguida, veio a Lei n®4.242/1921, que autorizou o governo
a organizar o Servico de Assisténcia e Protecdo a Infancia
Abandonada e Dellinquente. Em 1927 foi aprovado o
primeiro Cédigo de Menores. Em 1941, durante o governo
Vargas, foi criado o Servico de Assisténcia ao Menor, cujo
fim era dar tratamento penal teoricamente diferenciado
aos menores (na pratica, eram tratados como criminosos
comuns). Em 1964 surge a Politica Nacional do Bem-estar
do Menor (Lei n° 4.513/1964), que criou a FUNABEM. Surge
novo Codigo de Menores em 1979 (Lei n° 6.697), cujo objeto
era a protecgdo e vigilancia de criancas e adolescentes em
situacdo irregular. Na década de 80 comega um movimento
de reelaboracdo da concepgao de infancia e juventude. O
destaque repercute na Constituicdo Federal de 1988 e no
Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, que revogou
o Codigo de Menores e substituiu a doutrina da situacdo
irregular pela doutrina da protecdo integral®.

Relacobes juridicas no direito da crianca e do
adolescente

"Asrelacoesjuridicas sdo formas qualificadas de relagoes
interpessoais, indicando, assim, a ligagado entre pessoas, em
razao de algum objeto, devidamente regulada pelo direito.
Desta forma, o Direito da Crianca e do Adolescente, sob
o aspecto objetivo e formal, representa a disciplina das
relacdes juridicas entre Criangas e Adolescentes, de um
lado, e de outro, a familia, a comunidade, a sociedade

3 DEZEM, Guilherme Madeira; AGUIRRE, Jodo Ricardo Brandao; FUL-
LER, Paulo Henrique Aranda. Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Sao Paulo: Revista dos Tribunais, 2009. (Colecao Elementos do Direito)




e o proprio Estado. [...] Percebemos que a intengdo dos
doutrinadores e do proprio legislador foi, sempre, criar
uma doutrina da protecdo integral ndo somente para a
Crianga, como, ainda, para o Adolescente, ambos ainda
em desenvolvimento, posto que, somente com o término
da adolescéncia é que o menor completard o processo
de aquisicdo de mecanismos mentais relacionados ao
pensamento, percepcdo, reconhecimento, classificacdo
etc. [...] Com isso, o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
sabiamente, se preocupou em envolver ndo somente a
familia, mas, ainda, a comunidade, a sociedade e o préprio
Estado, para que todos, em conjunto, exercam seus
direitos e deveres sem oprimir aqueles que, em condi¢do
inferior, viviam a mercé da sociedade. Mas, qual a razao
dessa inclusdo tdo abrangente? Pois bem, a intencdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente foi conferir ao menor,
de forma integral, todas as condi¢bes para que o mesmo
possa desenvolver-se plenamente, evitando-se, com isso,
gue haja alguma deficiéncia em sua formacdo. Desta forma,
a melhor solucdo apresentada pelo legislador foi incluir
todos os segmentos da sociedade, para que ninguém
ficasse isento de qualquer responsabilidade, uma vez que
a doutrina da protecao integral apresentada pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente exige a participagdo de todos,
sem qualquer excecdo™. Com efeito, o objeto formal do
direito da crianca e do adolescente é a protecao juridica
especial da crianca e do adolescente. Ja o objeto material é
a propria crianga ou adolescente.

Principios

Ndo se pode olvidar que os principios sempre
desempenharam um importante papel social, mas foi
somente na atual dogmatica juridica que eles adquiriram
normatividade. Hoje em dia, os principios servem para
condensar valores, dar unidade ao sistema e condicionar a
atividade do intérprete. Os principios sdo normas juridicas,
nao meros conteldos axioldgicos, aceitando aplicagao
autbnoma®.

Em resumo, a teoria dos principios chega a presente
fase do Pés-positivismo com os seguintes resultados ja
consolidados: a passagem dos principios da especulagdo
metafisica e abstrata para o campo concreto e positivo do
Direito, com baixissimo teor de densidade normativa; a
transicao crucial da ordem jusprivatista (sua antiga insercao
nos Cédigos) para a orbita juspublicistica (seu ingresso
nas Constituicbes); a suspensdo da distin¢do classica entre
principios e normas; o deslocamento dos principios da
esfera da jusfilosofia para o dominio da Ciéncia Juridica; a
proclamacdo de sua normatividade; a perda de seu carater
de normas programaticas; o reconhecimento definitivo
de sua positividade e concretude por obra sobretudo das
ConstituicGes; a distingdo entre regras e principios, como
espécies diversificadas do género norma, e, finalmente,

4 MENDES, Moacyr Pereira. As relacGes juridicas decorrentes do Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente. Ambito Juridico, Rio Grande, XII, n.
70, nov. 2009.
5 Ibid., p.327.
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por expressdo maxima de todo esse desdobramento
doutrinario, o mais significativo de seus efeitos: a total
hegemonia e preeminéncia dos principios®.

No campo do direito da crianca e do adolescente,
alguns principios assumem destaque, entre eles:

a) Principio da prioridade absoluta: previsto nos
artigos 227, CF e 4°, ECA preconiza que é dever de todos
— Estado, sociedade, comunidade e familia — assegurar
com absoluta prioridade direitos fundamentais as criancas
e adolescentes. Por isso, estabelece-se com primazia a
adocao de politicas publicas, a destinacdo de recursos e a
prestacdo de servicos essenciais aqueles que se encontram
na faixa etaria inferior a 18 anos.

b) Principio da protecao integral: previsto no
artigo 1°, ECA estabelece que a protecdo da crianca e
do adolescente ndo pode se restringir as situagdes de
irregularidade, o que teria um carater estigmatizante, mas
deve abranger todas as situa¢des de vida pelas quais passa
a crianca e o adolescente, mesmo as regulares. Neste
sentido, ao se assegurar direitos na regularidade, evita-se
que a crianca e o adolescente caiam em irregularidade.

c) Principio da dignidade da pessoa humana:
A dignidade da pessoa humana é o valor-base de
interpretacdo de qualquer sistema juridico, internacional
ou nacional, que possa se considerar compativel com
os valores éticos, notadamente da moral, da justica e da
democracia. Pensar em dignidade da pessoa humana
significa, acima de tudo, colocar a pessoa humana como
centro e norte para qualquer processo de interpretagdo
juridico, seja na elaboragdo da norma, seja na sua aplicagdo.

Sem pretender estabelecer uma definicdo fechada ou
plena, é possivel conceituar dignidade da pessoa humana
como o principal valor do ordenamento ético e, por
consequéncia, juridico que pretende colocar a pessoa
humana como um sujeito pleno de direitos e obrigacdes
na ordem internacional e nacional, cujo desrespeito
acarreta a propria exclusao de sua personalidade.

Aponta Barroso’: “o principio da dignidade da pessoa
humana identifica um espaco de integridade moral a
ser assegurado a todas as pessoas por sua sé existéncia
no mundo. E um respeito a criacdo, independente da
crenca que se professe quanto a sua origem. A dignidade
relaciona-se tanto com a liberdade e valores do espirito
como com as condi¢cdes materiais de subsisténcia”.

O Ministro Alberto Luiz Bresciani de Fontan Pereira, do
Tribunal Superior do Trabalho, trouxe interessante conceito
numa das decisbes que relatou: "a dignidade consiste
na percepcao intrinseca de cada ser humano a respeito
dos direitos e obrigacSes, de modo a assegurar, sob o
foco de condicbes existenciais minimas, a participacao
saudavel e ativa nos destinos escolhidos, sem que isso
importe destilacdo dos valores soberanos da democracia
e das liberdades individuais. O processo de valorizacao
do individuo articula a promocdo de escolhas, posturas
e sonhos, sem olvidar que o espectro de abrangéncia
6 BONAVIDES, Paulo. Curso de direito constitucional. 26. ed. Sao
Paulo: Malheiros, 2011, p. 294.

7 BARROSO, Luis Roberto. Interpretacdo e aplicacdo da Constitui-
cao. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2009, p. 382.




CONTEUDO BASICO: A MEDIAGCAO
DO PROFESSOR NO PROCESSO DE
CONSTRUGAO DA ESCRITA.

A construcdo do pensamento e da linguagem

Conforme Rabello e Passos’, no livro, “A construcdo do
pensamento e da linguagem”, Vygotsky estuda questdes
fundamentais do pensamento infantil, formula concepgdes
inteiramente novas para a época em que o escreveu, arti-
cula seu pensamento em um bem urdido aparato concei-
tual e sedimenta o processo infantil de aquisicdo da lin-
guagem e do conhecimento com um sistema de categorias
bem definidas, subordinando todo o seu trabalho a uma
clara orientacdo epistemoldgica.

Para o autor A linguagem é, antes de tudo, social.
Portanto, sua funcao inicial é a comunicacdo, expressao e
compreensdo. Essa funcdo comunicativa esta estreitamen-
te combinada com o pensamento. A comunicacdo é uma
espécie de fungdo basica porque permite a interacdo social
€, a0 mesmo tempo, organiza o pensamento.

Para Vygotsky, a aquisicdo da linguagem passa por trés
fases: a linguagem social, que seria esta que tem por fun-
¢do denominar e comunicar, e seria a primeira linguagem
gue surge. Depois teriamos a linguagem egocéntrica e a
linguagem interior, intimamente ligada ao pensamento.

A linguagem egocéntrica

A progressao da fala social para a fala interna, ou seja,
o processamento de perguntas e respostas dentro de nds
mesmos — 0 que estaria bem préximo ao pensamento, re-
presenta a transicdo da fungdo comunicativa para a funcéo
intelectual. Nesta transicdo, surge a chamada fala egocén-
trica. Trata-se da fala que a crianca emite para si mesmo,
em voz baixa, enquanto esta concentrado em alguma ati-
vidade. Esta fala, além de acompanhar a atividade infantil,
€ um instrumento para pensar em sentido estrito, isto é,
planejar uma resolucdo para a tarefa durante a atividade na
qual a crianga esta entretida.

A fala egocéntrica constitui uma linguagem para a
pessoa mesma, e ndo uma linguagem social, com fungdes
de comunicacdo e interagdo. Esse “falar sozinho” é essen-
cial porque ajuda a organizar melhor as ideias e planejar
melhor as acdes. E como se a crianca precisasse falar para
resolver um problema que, nds adultos, resolveriamos ape-
nas no plano do pensamento / raciocinio.

Uma contribui¢do importante de Vygotsky, descrita no
livro, é o fato de que, por volta dos dois anos de idade, o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem — que até
entdo eram estudados em separado — se fundem, criando
uma nova forma de comportamento.

Este momento crucial, quando a linguagem comeca a
servir o intelecto e os pensamentos comegam a oralizar-se
— a fase da fala egocéntrica - é marcado pela curiosidade

1 Texto adaptado de RABELLO, E.T. e PASSOS, J. S.
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da crianca pelas palavras, por perguntas acerca de todas
as coisas novas ("o que € isso?") e pelo enriquecimento do
vocabulario.

O declinio da vocalizagdo egocéntrica é sinal de que
a crianga progressivamente abstrai o som, adquirindo ca-
pacidade de “pensar as palavras”, sem precisar dizé-las. Ai
estamos entrando na fase do discurso interior. Se, duran-
te a fase da fala egocéntrica houver alguma deficiéncia de
elementos e processos de interacdo social, qualquer fator
que aumente o isolamento da crianga, iremos perceber que
seu discurso egocéntrico aumentara subitamente. Isso é
importante para o cotidiano dos educadores, em que eles
podem detectar possiveis deficiéncias no processo de so-
cializacdo da crianca.

Discurso interior e pensamento

O discurso interior € uma fase posterior a fala egocén-
trica. E quando as palavras passam a ser pensadas, sem
que necessariamente sejam faladas. E um pensamento em
palavras. J& o pensamento é um plano mais profundo do
discurso interior, que tem por funcdo criar conexdes e re-
solver problemas, o que ndo é, necessariamente, feito em
palavras. E algo feito de ideias, que muitas vezes nem con-
seguimos verbalizar, ou demoramos ainda um tempo para
achar as palavras certas para exprimir um pensamento.

O pensamento nao coincide de forma exata com os
significados das palavras. O pensamento vai além, porque
capta as relagbes entre as palavras de uma forma mais
complexa e completa que a gramatica faz na linguagem
escrita e falada. Para a expressdo verbal do pensamento,
as vezes é preciso um esfor¢o grande para concentrar todo
o conteldo de uma reflexdo em uma frase ou em um dis-
curso. Portanto, podemos concluir que o pensamento nao
se reflete na palavra; realiza-se nela, a medida em que é a
linguagem que permite a transmissdo do seu pensamento
para outra pessoa (Vygotsky, 1998)

Finalmente, cabe destacar que o pensamento ndo é o
ltimo plano analisavel da linguagem. Podemos encontrar
um ultimo plano interior: a motivagdo do pensamento, a
esfera motivacional de nossa consciéncia, que abrange
nossas inclinacdes e necessidades, nossos interesses e
impulsos, nossos afetos e emocdes. Tudo isso vai refletir
imensamente na nossa fala e no nosso pensamento.

O pensamento e a fala unem-se em pensamento ver-
bal. Neste significado ha um sentido cognitivo e um afeti-
vo, que sempre estdo intimamente entrelacados.

Para Vygotsky, a crianca se inscreve desde os seus pri-
meiros dias num sistema de comportamento social em que
suas atividades adquirem significado. Sua relacdo com o
ambiente se da por meio da relacdo com outras pessoas,
situacdo em que é oferecido a ela um conjunto de acep-
¢Oes, ja culturalmente enraizado no grupo em que ela foi
inserida. Os significados, por sua vez, sdo interiorizados ao
longo de seu processo de desenvolvimento, culminando
com o aparecimento do pensamento verbal. Assim, o pen-
samento verbal - sintese entre a atividade pratica e a fala
- € uma forma de comportamento que se circunscreve num
processo historico-cultural e suas caracteristicas e proprie-
dades ndo podem ser vislumbradas nas formas naturais da
fala e do pensamento.




Relagdes entre escrita, oralidade, linguagem verbal
e nao verbal

Linguagem, Lingua e Fala?

A linguagem é um conjunto de sinais utilizados pelo
homem nas diferentes formas de comunicagdo oral e es-
crita, estabelecendo uma relacdo de convivéncia em socie-
dade, adquirindo habilidades e compreensdo do mundo
efetivando seu dominio linguistico, viabilizando uma for-
macao de cidadao atuante, capaz de participar criticamen-
te da vida social, percebendo e se posicionando frente a
realidade que o cerca, desenvolvendo formas interpreta-
tivas, questionando e propondo solu¢des que implicam
buscas constantes de uma aprendizagem significativa, com
representacdo do pensamento e da acao, construindo, de-
fendendo e valorizando opinides, permitindo selecionar
formas de expressdes adequadas as diferentes situagdes
comunicativas onde o intercambio se da através de fontes
escritas, pois, segundo Vygotsky a linguagem é um conjun-
to de simbolos com carater histérico e social, que enfati-
zam a importancia da informacao e da interagéo linguistica
para a construgdo do conhecimento. Segundo Chamsky, ja
nascemos com capacidade de comunicacdo. Ha uma gran-
de diferenca entre, linguagem, lingua e fala, embora todas
tratassem da mesma acdo, cada uma com sua especifici-
dade. N&o é possivel ensinar os elementos do processo
comunicativo para os alunos sem adequar o contetdo ao
receptor que temos.

A capacidade de comunicacdo pode ocorrer através de
uma lingua que, segundo Saussure, € um conjunto de sig-
nos linguisticos. Para Chamsky, lingua é um conjunto infini-
to de frases regido por um numero infinito frases e regras.

E através da lingua que expressamos a nossa lingua-
gem. Essas duas defini¢bes tratam da competéncia linguis-
tica do falante, ou seja, da capacidade que todo falante
tem de entender e produzir frases na sua lingua. O mesmo
j& ndo acontece com a fala, ela esta ligada a performance

linguistica, o uso que o falante faz da lingua.

O fato de um falante falar bem, néo significa que ele
domine todas as normas de sua lingua, existem falantes
que nao falam e escrevem bem e se comunicam por outro
meio que nao é a fala. No entanto, uma pratica pedagdgica
adequada, precisa basear- se na compreensdo de que o
aluno é sujeito do processo de conhecimento; que a apren-
dizagem pressupde a interacdo do mesmo com o objeto de
aprendizagem e que a pratica pedagdgica seja orientada
por uma metodologia que considere a necessidade de re-
flexdo efetiva sobre a linguagem escrita.

A linguagem compreende o processo de interacdo in-
terpessoal, que se realiza nas praticas sociais, possibilitan-
do a representacdo do pensamento e da acao, comunican-
do ideias e interagdes, influenciando os outros e estabele-
cendo relagdes.

2 Texto adaptado de CUNHA, M. H. V. B. A fala cotidiana do
aluno e sua influéncia no processo de ensino aprendizagem.
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Nessa perspectiva, cabe a escola proporcionar ao aluno
o exercicio de cidadania na busca de habilidades, conheci-
mentos, atitudes, valores e formas de atuar na sociedade
por meio de uma aprendizagem significativa, compreen-
dendo e se posicionando frente a realidade, desenvolven-
do novas formas de interpreta-las, questionando, propon-
do solucées e sendo leitor critico, envolvidos nas relacdes
cognitivas e afetivas em situaces formais de comunicagdo
oral e escrita.

Deve- se ter cuidado para ndo valorizar somente a es-
crita desvalorizando a fala do aluno. A comunicacéo se da
através das duas formas embora na escola haja uma valo-
rizacdo maior da escrita em relagdo a fala, mas é impor-
tante que saibamos contemplar e transmitir aos alunos as
duas formas de expressdo- “Oralidade e Escrita” mostran-
do- Ihes como eliminar os vicios de linguagem adquiridos
através da giria.

A competéncia linguistica se refere ao “saberes que o
falante/ intérprete possui sobre a linguagem de seu coti-
diano e utiliza para a construgdo das expressdes que com-
pde seus textos orais e escritos, formais ou informais inde-
pendente da norma padréo, escolar ou culta”

A intervencdo pedagodgica diante das dificuldades, re-
gularidades, irregularidades e construcdo de hipdteses em
relacdo a oralidade e a escrita visa a compreensédo e alte-
racdo da atitude dos alunos e a superacao dos erros, pois,
aprender a escrever, envolve a compreensdo e o uso de
regras gramaticais, possibilitando uma auto- reflexdo para
escrever corretamente, pois, a leitura e a escrita sdo fer-
ramentas poderosas para o processo de desenvolvimento
individual e coletivo da autonomia, ndo somente nas aulas
de lingua portuguesa, mas de forma interdisciplinar em to-
das as situacdes em que se pretende ensinar por meio da
linguagem e ampliacdo de gama de géneros textuais, pois,
segundo BAKHTIN a utilizagdo da lingua se concretiza em
forma de enunciados orais e escritos. Os enunciados estdo
intrinsecamente relacionados as especificidades de comu-
nicacdo de cada esfera humana.

Com diferentes conteldos, estilos e formas proporcio-
nando situacdes de estimulos da linguagem oral e escrita
gue propiciam experiéncias significativas e criem um am-
biente motivador para escutar, ler, pronunciar- se de forma
a permitir expressar sentimentos, pensamentos e historias
por meio das mais diversas modalidades da linguagem.

A Fala e a Escrita

No Brasil, a Lingua Portuguesa apresenta varios diale-
tos. As pessoas sdo identificadas, geografica e socialmente
pela forma como falam e por isso, ha muito preconceito
atribuidos aos diferentes modos de falar. E comum consi-
derar as variedades linguisticas de menor prestigio como
inferiores ou erradas.

Este preconceito difundido na sociedade em relagdo as
falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como respeito
as diferencas. Para isso, e também para poder ensinar Lin-
gua Portuguesa, a escola precisa livrar- se de alguns mitos:
o de que uma Unica forma “certa de falar, ou seja, aquela




que se parece com a escrita, considerando a escrita o es-
pelho da fala e que seria preciso ‘consertar’ a fala do aluno
para evitar que ele escreva errado”.

Essas duas crencas, além de desvalorizar a forma de fa-
lar do aluno, denotam desconhecimento de que a escrita
de uma lingua ndo corresponde inteiramente a nenhum de
seus dialetos. A questdo ndo é falar certo ou errado, mas
saber qual a forma de fala utilizar, considerando as caracte-
risticas do contexto de comunicagao, ou seja, saber adequar
o registro as diferentes situacdes comunicativas. E saber
coordenar o que falar e como fazé-lo considerando a quem
e por que se diz determinado assunto. Falar bem ¢é falar
adequadamente, é produzir o efeito pretendido.

A propria condicdo do aluno exige o dominio de deter-
minados usos da linguagem oral. Nao é diferente o pensa-
mento de Bechara quando afirma que: “a escola ndo se trata
obviamente de ‘ensinar a fala’, mas mostrar aos alunos a
grande variedade de usos da fala, dando- lhes a consciéncia
de que a lingua ndo é homogénea, monolitica, trabalhando
com eles os diferentes niveis (do mais coloquial ao mais for-
mal) das duas modalidades — escrita e falada — isto &, pro-
curando torna-los ‘poliglotas’ dentro de sua propria lingua”.

E funcdo da escola ensinar o aluno a utilizar a lingua-
gem oral nas diversas situagdes comunicativas, especial-
mente nas mais formais.

Considerando que a expressao verbal oral e escrita,
proporciona aos alunos a possibilidade de reelaboragdo
e organizacdo de suas representacdes sociais, bem como
adequar a fala nas diferentes formas de comunicagao. Faz-
se necessario que o aluno compreenda as diferencas en-
tre a oralidade e a escrita, as convencdes graficas, domi-
nio de relacoes entre grafemas e fonemas, regularidades e
irregularidades ortograficas. Ensinar a escrever requer co-
nhecimento, sistematizacdo e afeto. As produgdes textuais
devem ser trabalhadas numa situacdo contextualizadas de
comunicacdo, com atividades de integracdo, trabalhos em
grupos, debates, teatro, dindmicas, relatos, producdes e re-
producdes de fatos atuais, resenhas, pesquisas bibliografi-
cas, slogans, sites da internet e atividades interdisciplinares
utilizando tipologias textuais como recursos que facilitam a
compreensao das informacdes diversas do cotidiano.

Nas atividades envolvendo a escuta é importante que
o professor trabalhe com o aluno o respeito pela opinido
e pela forma de falar com o outro, a habilidade de ouvir
atentamente, intervindo de forma adequada a atribuicao de
significados a aquilo que se ouve, a percepcado da intencio-
nalidade de quem fala.

E importante que o aluno compreenda a utilidade da
escrita e o seu poder e que por meio dela é possivel se
expressar de forma concreta, critica e reflexiva. Pois, segun-
do Piaget, “Um ensino que seja mais integrado, que ndo
considere o aluno o ser zerado de conhecimento e vivén-
cia, propondo um ensino a partir do que o aluno ja sabe,
acrescentando novos conceitos aos conceitos ja existentes
e propondo uma nova forma de vé-los. Assim acredita- se
ele teremos cidaddo pensantes e criticos”

A Leitura e a Escrita

Atividades enriquecedoras visam aprimorar a leitura e
ampliar o universo cultural dos alunos num processo inte-
rativo para enriquecimento dos conhecimentos e dominio
das habilidades de leitura e escrita.
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A leitura e a escrita apesar de serem apresentadas
como dois sub- bloco na verdade elas sdo praticas que se
completam. Sdo fortemente relacionadas e se modificam
mutuamente no processo de letramento, ou seja, a escrita
transforma a fala (a constituicdo da ‘fala letrada’) e a fala
influéncia a escrita (o aparecimento de ‘tragos da oralidade’
nos textos escritos). Sdo praticas que permitem ao aluno
construir seus conhecimentos sobre os diferentes géneros,
sobre os procedimentos mais adequados para lé-los e es-
crevé-los e sobre as circunstancias de uso da escrita.

Ha de se criar, na escola, oportunidades para que o
aluno descubra o prazer de escrever, troque informacdes
e enfrente dificuldades normais que a lingua escrita traz
em seu contexto e, a partir dessas dificuldades, construa o
seu conhecimento léxico/ gramatical, segundo FRANCO; se
a escola pretende a competéncia comunicativa do usuéario
da lingua escrita, tem que instrumentalizar o aluno para tal.
Héa que trabalhar o uso da escrita em suas variadas dimen-
sbes e convencdes (cartas, bilhetes, propagandas, recei-
tas, textos informativos, formativos literarios...). Qualquer
fragmentacdo ou hierarquizacdo da lingua é reducionista e
comprometedora.

E atribuicdo da escola colocar o aluno em contato com
a lingua de maneira planificada, em situacdo de uso da lin-
gua escrita, intérprete e produtor, e ndo a frente de ativida-
de/ exercicio. O exercicio por si s6, ndo ensina nada. Ha que

se trocar o exercicio por situacdo de aprendizagem.

Uma situacdo de aprendizagem é a que apresenta
questdes de construcdo e de reconstrucdo que facam o
aluno pensar, analisar e propor solucdes.

Se os alunos apresentam dificuldades na escrita em
relacdo a fala, serdo desenvolvidas metodologias diversi-
ficadas priorizando a formacdo do cidaddo atuante, criti-
co e participativo na vida social, adotando instrumentos e
recursos linguisticos que implicam na interacdo e insercao
significativa no contexto escolar, familiar e social.

A linguagem oral e escrita devem ser ensinada e sis-
tematizada, planejando situacdes que favorecam a apren-
dizagem escrita com organizacdo textual, recursos esti-
listicos, empregos das palavras e dos padrdes, da escrita,
adotando procedimentos didaticos de analises e reflexdo
que, possibilitam a exposicdo frequente a formas linguisti-
cas que os alunos precisam conhecer, para que se tornem
usuarios competentes da lingua escrita, pois, a linguagem
pressupde a apropriacdo e o desenvolvimento de habilida-
des cada vez mais complexas.

A proposta do trabalho pedagdgico procura articular
como as mais recentes discussdes sobre como se ensina e
se aprende a lingua portuguesa, possibilitando uma com-
preensdo mais adequada desses processos e consequente-
mente, a organizagdo de uma pratica pedagdgica mais efi-
caz baseando- se na compreensao de que o aluno é sujeito
do processo de conhecimento; de que a aprendizagem
pressupde a interagdo do aluno com o objetivo de apren-
dizagem em que a pratica pedagdgica deve ser orientada
por uma metodologia que considere a necessidade efetiva
sobre a linguagem escrita.

Além disso, hoje se sabe que é fundamental na parti-
cipagdo cidada, o dominio da linguagem verbal, em espe-
cial a que se realiza nas instancias publicas de linguagem.




Sabe- se, ainda, que a finalidade da escola é formar o aluno
para essa participacdo cidada. Dessa maneira a Lingua Por-
tuguesa precisa ter como objetivo de ensino a linguagem
escrita que circula pelos diferentes contextos dentro e fora
da escola.

Ao entrar para a escola a crianca busca completar o co-
nhecimento linguistico que ja possui, anseia pela leitura e
escrita.

Um dos objetivos da escola é atender a esse anseio,
propiciando aos alunos condi¢des para que possam redes-
cobrir, criar, inventar a leitura e a escrita com possibilidades
de representacdo do pensamento e da acdo comunicando
ideias e intencdes, influenciando e estabelecendo relagdes
através dos diferentes niveis linguisticos, compreendendo
a linguagem como processo de interacdo interpessoal que
se realiza nas praticas sociais, investigando as competéncias
desenvolvidas utilizando- as em situacdes significativas en-
volvendo a compreensdo das variedades linguisticas, possi-
bilitando a expressao e a producao de oralidade e da escrita,
desenvolvendo possibilidades de interferéncia valorizando
as culturas dialetais, ampliando o vocabulario, criando for-
mas contextualizadas com o meio social de comunicacao.

A escola elegeu como padrdo de trabalho e de anali-
se de desempenho, a lingua utilizada por um determinado
grupo social e normatizada dentro de uma gramatica fecha-
da em si. Desconsidera que o aluno j& é um falante capaz
de entender e falar a lingua portuguesa, dentro de deter-
minado dialeto — que varia de regido para regido — e, ainda
exige que esse aluno domine o conhecimento ortografico,
arbitrariamente organizado, sem- lhes dar nenhuma opor-
tunidade de construgdo, pois o ensino de ortografia deve
ser entendido como um processo de construcdo individual
do aluno é imprescindivel a interven¢do do educador nesse
processo de aprendizagem, pois ao mesmo tempo em que
as normas orogréaficas ndo podem ser impostas ao aluno
também ndo se pode esperar que ele aprenda sozinho. Im-
por que os alunos copiem varias vezes uma palavra “errada”
sdo modos ineficazes de ensinar ortografia. O fato de deco-
rar uma regra ou escrita de uma determinada palavra néo é
sindbnimo de entendimento da funcdo das normas ortogra-
ficas. Deve- se ter em mente que o aprendiz precisa refletir
sobre suas dificuldades ortogréficas. Uma das contribui¢des
mais importantes percebidas pelos linguistas em pesquisas
recentes é a redefinicdo da nog¢do do erro de grafia. Em seus
estudos, Ramos:

"Em vez de ser concebido como evidéncia de uma falha
de dominio de algumas das regras ortogréficas, o erro é
concebido como evidéncia da aplicacdo de uma hipotese
sobre o sistema ortografico. O erro mostra que o aprendiz
esta realizando uma etapa desse processo, testando uma
hipétese formulada por ele com base em seu conhecimen-
to prévio e sua habilidade de formular e aplicar generali-
zacoes".

Partindo desse principio, ela conclui que o estudo dos
erros seria um modo pertinente de identificar e descrever
as hipoteses e estratégias por meio das quais o aluno cons-
tréi o seu conhecimento linguistico.

Seguindo a mesma linha de entendimento, Castro afir-
ma que: "Os aprendizes, em suas (re) construgdes ortogra-
ficas, demonstram um processo ativo, que ndo sdo simples

: Y

CONHECIMENTOS GERAIS NA AREA DA EDUCACAO

NOVA

CONCURSOS

violagdes as normas e, sim um produto de intensa elabora-
¢do, produtiva e dinamica, resultado de intensa elaboragédo
de imensas hipdteses implicitas. Assim aprender ortografia
ndo é um simples armazenamento de formas corretas na
memoria”.

Cabe ressaltar, que o processo de aprendizagem das
normas ortograficas é complexo e gradual, exige do edu-
cador uma interferéncia tolerante e respeito pelo erro do
aluno sabendo interpretar os seus erros e orienta-los na
aquisicao da ortografia pois na escola o aluno ndo se pode
escrever simplesmente o que se quer, aprende a escrever o
que a escola impde.

E Cagliari quem afirma:

“A escola mostra aos alunos que a correcdo gramatical
é sindnimo de linguagem correta e perfeita [...] e ndo per-
mite que a crianga faga seu aprendizado da escrita como
fez o da fala”. “Ela ndo tem liberdade para tentar, pergun-
tar, comparar, corrigir, tudo deve ser feito ‘certinho’, desde
o primeiro dia de aula”.

Cabe ao professor embasar- se conhecer a lingua que
pretende ensinar, observar, classificar e analisar os “erros”
das producdes escritas dos alunos e finalmente, planejar
o trabalho a ser realizado em sala de aula, pois os saberes
sobre a linguagem escrita devem ser ensinados e sistemati-
zados. E preciso planejar situacdes que favorecem a apren-
dizagem da lingua escrita (organizagdo textual, recursos
estilisticos, emprego das palavras e dos padrdes da escrita:
ortografia concordancia, pontuagéo, etc.). O aprendizado
é favorecido quando se adota procedimentos didaticos de
analise e reflexdo sobre a linguagem possibilitando aos
alunos conhecer e se tornarem usuarios competentes da
lingua escrita aprimorando as producdes textuais dos alu-
nos definindo, analisando e refletindo sobre os aspectos
discursivos e gramaticais.

Por outro lado, o trabalho com o ensino e aprendiza-
gem da leitura e escrita deve ser flexivel, diversificado e
favorecer a evolucdo dos alunos dentro de seus proprios
ritmos incentivando- os a leitura de textos variados. “N&ao
se formam bons leitores oferecendo materiais empobreci-
dos, justamente no momento em que as criangas sdo ini-
ciadas no mundo da escrita. As pessoas aprendem a gostar
de ler quando de alguma forma a qualidade de suas vidas
melhora com a leitura”.

A leitura é um processo de constru¢do de sentido ndo
apenas decodificando os signos da linguagem, mas intera-
gir com o autor, na busca e na producdo de sentidos; é ser
competente para compreender e decifrar a realidade; é sa-
ber interpretar simbolos, imagens, gestos, marcas textuais,
caracteristicas etc., promovendo producoes, interferéncias
e a comunicacdo de varias formas do texto entre si (inter-
textualidade).

Ao ler, o aluno integra seus conhecimentos prévios aos
conhecimentos veiculados pelo texto dando sentido aos
significados que pode construir anteriormente.

A ativacdo dos conhecimentos prévios permite que os
alunos facam interferéncias necessarias a compreensao de
um texto. Koch define interferéncias como “operacao pela
qual, utilizando seu conhecimento de mundo, o receptor
(leitor/ ouvinte) de um texto estabelece uma relagdo nao
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