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APRESENTACAO

PARABENS! ESTE E O PASSAPORTE PARA SUA APROVACAO.

A Nova Concursos tem um unico propoésito: mudar a vida das pessoas.

Vamos ajudar vocé a alcancar o tdo desejado cargo publico.

Nossos livros sdo elaborados por professores que atuam na area de Concursos Publicos. Assim a
matéria € organizada de forma que otimize o tempo do candidato. Afinal corremos contra o tempo,
pOr isso a preparacao é muito importante.

Aproveitando, convidamos vocé para conhecer nossa linha de produtos “Cursos online”, conteldos
preparatorios e por edital, ministrados pelos melhores professores do mercado.

Estar a frente é nosso objetivo, sempre.

Contamos com indice de aprovacao de 87%*.

O que nos motiva € a busca da exceléncia. Aumentar este indice € nossa meta.

Acesse www.novaconcursos.com.br e conheca todos os nossos produtos.

Oferecemos uma solucdo completa com foco na sua aprovagdo, como: apostilas, livros, cursos on-
line, questbes comentadas e treinamentos com simulados online.

Desejamos-lhe muito sucesso nesta nova etapa da sua vida!

Obrigado e bons estudos!

*Indice de aprovacio baseado em ferramentas internas de medicao.

CURSO ONLINE

PASSO 1
Acesse:
www.novaconcursos.com.br/passaporte

» NOVA

N2/ CONCURSOS “w! PASSO 2
e ARORIE e Digite o cédigo do produto no campo indicado no
Gratis ite.
Conteudo Online O c.é'digo encontra-se no verso Qa'capa da apostila.
:n: *Utilize sempre os 8 primeiros digitos.
Acesse nosso site e Ex: FV054-18

complemente seus estudos.

PASSO 3
% Pronto!

Vocé ja pode acessar os conteidos online.
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LEITURA E INTERPRETACI:\OI DE DIVERSOS
TIPOS DE TEXTOS gLITERARIOS E NAO
LITERARIOS).

Sabemos que a “matéria-prima” da literatura séo as pa-
lavras. No entanto, é necessario fazer uma distincdo entre
a linguagem literaria e a linguagem néo literaria, isto &,
aquela que ndo caracteriza a literatura.

Embora um médico faga suas prescrices em deter-
minado idioma, as palavras utilizadas por ele ndo podem
ser consideradas literarias porque se tratam de um voca-
bulério especializado e de um contexto de uso especifi-
co. Agora, quando analisamos a literatura, vemos que o
escritor dispensa um cuidado diferente com a linguagem
escrita, e que os leitores dispensam uma atencao diferen-
ciada ao que foi produzido.

Outra diferenca importante é com relacdo ao trata-
mento do contelddo: ao passo que, nos textos nao litera-
rios (jornalisticos, cientificos, histéricos, etc.) as palavras
servem para veicular uma série de informacdes, o texto
literario funciona de maneira a chamar a atencdo para a
prépria lingua (FARACO & MOURA, 1999) no sentido de
explorar varios aspectos como a sonoridade, a estrutura
sintatica e o sentido das palavras.

Veja abaixo alguns exemplos de expressdes na lin-
guagem nao literaria ou “corriqueira” e um exemplo de
uso da mesma expressdo, porém, de acordo com alguns
escritores, na linguagem literéaria:

Linguagem ndo literdria:
1- Anoitece.

2- Teus cabelos loiros brilham.
3- Uma nuvem cobriu parte do céu.

Linguagem literdria:
1- A mao da noite embrulha os horizontes. (Alvaren-

ga Peixoto)

2- Os clarins de ouro dos teus cabelos cantam na luz!
(Mério Quintana)

3- um sujo de nuvem emporcalhou o luar em sua
nascenca. (José Candido de Carvalho)

Como distinguir, na pratica, a linguagem literaria da
nao literaria?

- A linguagem literéria é conotativa, utiliza figuras
(palavras de sentido figurado), em que as palavras adqui-
rem sentidos mais amplos do que geralmente possuem.

- Na linguagem literaria ha uma preocupacédo com a
escolha e a disposicao das palavras, que acabam dando
vida e beleza a um texto.

- Na linguagem literaria é muito importante a manei-
ra original de apresentar o tema escolhido.

LINGUA PORTUGUESA
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- A linguagem ndo literaria é objetiva, denotativa,
preocupa-se em transmitir o conteldo, utiliza a palavra em
seu sentido proéprio, utilitario, sem preocupacdo artistica.
Geralmente, recorre a ordem direta (sujeito, verbo, com-
plementos).

Leia com atengdo os textos a seguir e compare as lin-
guagens utilizadas neles.

Texto A
Amor (6). [Do lat. amore.] S. m. 1. Sentimento que pre-
dispde alguém a desejar o bem de outrem, ou de alguma
coisa: amor ao proximo; amor ao patrimoénio artistico de
sua terra. 2. Sentimento de dedicacdo absoluta de um ser
a outro ser ou a uma coisa; devocao, culto; adoracdo: amor
a Patria; amor a uma causa. 3. Inclinacao ditada por lagos
de familia: amor filial; amor conjugal. 4. Inclinacdo forte por
pessoa de outro sexo, geralmente de carater sexual, mas
que apresenta grande variedade e comportamentos e rea-
coes.
Aurélio Buarque de Holanda Ferreira. Novo Dicionario
da Lingua Portuguesa, Nova Fronteira.

Texto B
Amor é fogo que arde sem se ver;
E ferida que déi e ndo se sente;
E um contentamento descontente;
é dor que desatina sem doer.
Luis de Camdes. Lirica, Cultrix.

Vocé deve ter notado que os textos tratam do mesmo
assunto, porém os autores utilizam linguagens diferentes.

No texto A, o autor preocupou-se em definir “amor”,
usando uma linguagem objetiva, cientifica, sem preocupa-
¢ao artistica.

No texto B, o autor trata do mesmo assunto, mas com
preocupacao literaria, artistica. De fato, o poeta entra no
campo subjetivo, com sua maneira propria de se expres-
sar, utiliza comparacées (compara amor com fogo, ferida,
contentamento e dor) e serve-se ainda de contrastes que
acabam dando graca e forca expressiva ao poema (con-
tentamento descontente, dor sem doer, ferida que nédo se
sente, fogo que ndo se vé).

Questdes
1-) Leia o trecho do poema abaixo.

O Poeta da Roca

Sou fio das mata, cantd da méao grosa

Trabaio na roca, de inverno e de estio

A minha chupana é tapada de barro

S6 fumo cigarro de paia de mio.
Patativa do Assaré




A respeito dele, é possivel afirmar que

(A) ndo pode ser considerado literario, visto que a lin-
guagem ai utilizada nao estd adequada a norma culta for-
mal.

(B) ndo pode ser considerado literario, pois nele nao
se percebe a preservacdo do patrimonio cultural brasileiro.
(C) ndo é um texto consagrado pela critica literaria.

(D) trata-se de um texto literario, porque, no processo
criativo da Literatura, o trabalho com a linguagem pode
aparecer de varias formas: coOmica, ludica, erdtica, popular
etc

(E) a pobreza vocabular — palavras erradas — ndo permi-
te que o consideremos um texto literéario.

Leia os fragmentos abaixo para responder as questdes
gue seguem:

TEXTO |

O acucar

O branco agucar que adocara meu café

nesta manha de Ipanema

nao foi produzido por mim

nem surgiu dentro do acgucareiro por milagre.

Vejo-o puro

e afavel ao paladar

como beijo de mocga, dgua

na pele, flor

que se dissolve na boca. Mas este aclcar

nao foi feito por mim.

Este acucar veio

da mercearia da esquina e tampouco o fez o Oliveira,
dono da mercearia.

Este acUcar veio

de uma usina de aclicar em Pernambuco

ou no Estado do Rio

e tampouco o fez o dono da usina.

Este acUcar era cana

e veio dos canaviais extensos

gue ndo nascem por acaso

no regaco do vale.

Em lugares distantes, onde nao ha hospital

nem escola,

homens que ndo sabem ler e morrem de fome

aos 27 anos

plantaram e colheram a cana

que viraria acucar.

Em usinas escuras,

homens de vida amarga

e dura

produziram este agUcar

branco e puro

com que adoco meu café esta manha em Ipanema.

Fonte: “O acgucar” (Ferreira Gullar. Toda poesia. Rio de
Janeiro, Civilizacdo Brasileira, 1980, pp.227-228)
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TEXTO Il
A cana-de-acUcar

Originéria da Asia, a cana-de-acucar foi introduzida no
Brasil pelos colonizadores portugueses no século XVI. A re-
gido que durante séculos foi a grande produtora de cana-de
-acUcar no Brasil é a Zona da Mata nordestina, onde os férteis
solos de massapé, além da menor distancia em relagao ao
mercado europeu, propiciaram condi¢bes favoraveis a esse
cultivo. Atualmente, o maior produtor nacional de cana-de
-acucar é Sao Paulo, seguido de Pernambuco, Alagoas, Rio
de Janeiro e Minas Gerais. Além de produzir o aglcar, que em
parte é exportado e em parte abastece o mercado interno, a
cana serve também para a produgdo de alcool, importante
nos dias atuais como fonte de energia e de bebidas. A imen-
sa expansdo dos canaviais no Brasil, especialmente em Sdo
Paulo, esta ligada ao uso do alcool como combustivel.

2-) Para que um texto seja literario:

a) basta somente a correcdo gramatical; isto &, a expres-
sdo verbal segundo as leis l6gicas ou naturais.

b) deve prescindir daquilo que ndo tenha correspondén-
cia na realidade palpéavel e externa.

¢) deve fugir do inexato, daquilo que confunda a capaci-
dade de compreensdo do leitor.

d) deve assemelhar-se a uma acdo de desnudamento. O
escritor revela, ao escrever, o mundo, e, em especial, revela o
Homem aos outros homens.

e) deve revelar diretamente as coisas do mundo: senti-
mentos, ideias, acoes.

3-) Ainda com relagdo ao textos | e Il, assinale a opgdo
incorreta

a) No texto I, em lugar de apenas informar sobre o real,
ou de produzi-lo, a expressao literaria é utilizada principal-
mente como um meio de refletir e recriar a realidade.

b) No texto Il, de expressdo ndo literaria, o autor informa
o leitor sobre a origem da cana-de-acUcar, os lugares onde é
produzida, como teve inicio seu cultivo no Brasil, etc.

c) O texto | parte de uma palavra do dominio comum
—agUcar — e vai ampliando seu potencial significativo, explo-
rando recursos formais para estabelecer um paralelo entre o
agucar — branco, doce, puro — e a vida do trabalhador que o
produz — dura, amarga, triste.

d) No texto |, a expressao literaria desconstréi habitos
de linguagem, baseando sua recriacdo no aproveitamento de
novas formas de dizer.

e) O texto Il ndo é literario porque, diferentemente do lite-
rario, parte de um aspecto da realidade, e ndo da imaginac&o.

Gabarito

1-)D

2-) D — Esta alternativa esta correta, pois ela remete ao
carater reflexivo do autor de um texto literario, ao passo

em que ele revela as pessoas o “seu mundo” de maneira
peculiar.




3-) E - o texto | também fala da realidade, mas com um
cunho diferente do texto Il. No primeiro ha uma colocagédo
diferenciada por parte do autor em que o objetivo ndo é
unicamente passar informacdo, existem outros “motiva-
dores” por tras desta escrita.

E muito comum, entre os candidatos a um cargo pu-
blico, a preocupagdo com a interpretacao de textos. Isso
acontece porque lhes faltam informacdes especificas a
respeito desta tarefa constante em provas relacionadas
a concursos publicos.

Por isso, vao aqui alguns detalhes que poderdo aju-
dar no momento de responder as questdes relacionadas
a textos.

Texto — é um conjunto de ideias organizadas e rela-
cionadas entre si, formando um todo significativo capaz
de produzir interagdo comunicativa (capacidade de co-
dificar e decodificar).

Contexto — um texto é constituido por diversas fra-
ses. Em cada uma delas, ha uma certa informacdo que a
faz ligar-se com a anterior e/ou com a posterior, criando
condicdes para a estruturacdo do contetdo a ser trans-
mitido. A essa interligacdo da-se o nome de contexto.
Nota-se que o relacionamento entre as frases é tdo
grande que, se uma frase for retirada de seu contexto
original e analisada separadamente, podera ter um sig-
nificado diferente daquele inicial.

Intertexto - comumente, os textos apresentam re-
feréncias diretas ou indiretas a outros autores através
de citagOes. Esse tipo de recurso denomina-se intertexto.

Interpretacao de texto - o primeiro objetivo de uma
interpretacdo de um texto é a identificacdo de sua ideia
principal. A partir dai, localizam-se as ideias secundarias,
ou fundamentagdes, as argumentacdes, ou explicacdes,
que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas
na prova.

Normalmente, numa prova, o candidato é convi-
dado a:

1. Identificar — é reconhecer os elementos funda-
mentais de uma argumentacdo, de um processo, de uma
época (neste caso, procuram-se os verbos e os advér-
bios, os quais definem o tempo).

2. Comparar — é descobrir as relacdes de semelhanca
ou de diferencas entre as situagdes do texto.

3. Comentar - é relacionar o conteddo apresentado
com uma realidade, opinando a respeito.

4. Resumir — é concentrar as ideias centrais e/ou se-
cundarias em um so6 paragrafo.

5. Parafrasear — é reescrever o texto com outras pa-
lavras.

LINGUA PORTUGUESA
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Condigoes basicas para interpretar

Fazem-se necessarios:

a) Conhecimento histérico-literario (escolas e géneros
literarios, estrutura do texto), leitura e pratica;

b) Conhecimento gramatical, estilistico (qualidades do
texto) e semantico;

Observacdo — na semantica (significado das palavras)
incluem-se: homonimos e parénimos, denotacdo e cono-
tacdo, sinonimia e antonimia, polissemia, figuras de lingua-
gem, entre outros.

¢) Capacidade de observacdo e de sintese e

d) Capacidade de raciocinio.

Interpretar X compreender

Interpretar significa

- explicar, comentar, julgar, tirar conclusées, deduzir.
- Através do texto, infere-se que...

- E possivel deduzir que...

- O autor permite concluir que...

- Qual é a intencdo do autor ao afirmar que...

Compreender significa

- intelec¢do, entendimento, atencdo ao que realmente
esta escrito.

- o texto diz que...

- é sugerido pelo autor que...

- de acordo com o texto, é correta ou errada a afirma-
Gao...

- o narrador afirma...

Erros de interpretacao

E muito comum, mais do que se imagina, a ocorréncia
de erros de interpretacdo. Os mais frequentes sao:

a) Extrapolacao (viagem)

Ocorre quando se sai do contexto, acrescentado ideias
gue nao estdo no texto, quer por conhecimento prévio do
tema quer pela imaginagao.

b) Reducéo

E o oposto da extrapolacdo. Da-se atencdo apenas a
um aspecto, esquecendo que um texto é um conjunto de
ideias, o que pode ser insuficiente para o total do entendi-
mento do tema desenvolvido.

¢) Contradigao

N3&o raro, o texto apresenta ideias contrarias as do can-
didato, fazendo-o tirar conclusdes equivocadas e, conse-
guentemente, errando a questao.

Observacao - Muitos pensam que ha a 6tica do escritor
e a Gtica do leitor. Pode ser que existam, mas numa prova
de concurso, o que deve ser levado em consideragao é o
que o autor diz e nada mais.




Coesédo - é o emprego de mecanismo de sintaxe que
relacionam palavras, oracdes, frases e/ou paragrafos entre
si. Em outras palavras, a coesdo da-se quando, através de
um pronome relativo, uma conjungao (NEXOS), ou um pro-
nome obliquo atono, ha uma relacdo correta entre o que se
vai dizer e o que ja foi dito.

OBSERVACAO - S0 muitos os erros de coesdo no dia
-a-dia e, entre eles, estd o0 mau uso do pronome relativo e
do pronome obliquo atono. Este depende da regéncia do
verbo; aquele do seu antecedente. Ndo se pode esquecer
também de que os pronomes relativos tém, cada um, valor
semantico, por isso a necessidade de adequacdo ao ante-
cedente.

Os pronomes relativos sdo muito importantes na in-
terpretacdo de texto, pois seu uso incorreto traz erros de
coesdo. Assim sendo, deve-se levar em consideracdo que
existe um pronome relativo adequado a cada circunstancia,
a saber:

que (neutro) - relaciona-se com qualquer antecedente,
mas depende das condic¢des da frase.

qual (neutro) idem ao anterior.

quem (pessoa)

cujo (posse) - antes dele aparece o possuidor e depois
o objeto possuido.

como (modo)

onde (lugar)

quando (tempo)

quanto (montante)

Exemplo:

Falou tudo QUANTO queria (correto)

Falou tudo QUE queria (errado - antes do QUE, deveria
aparecer o demonstrativo O ).

Dicas para melhorar a interpretacdo de textos

- Ler todo o texto, procurando ter uma visdo geral do
assunto;

- Se encontrar palavras desconhecidas, ndo interrompa
a leitura;

- Ler, ler bem, ler profundamente, ou seja, ler o texto
pelo menos duas vezes;

- Inferir;

- Voltar ao texto tantas quantas vezes precisar;

- N&o permitir que prevalegam suas ideias sobre as do
autor;

- Fragmentar o texto (paragrafos, partes) para melhor
compreensao;

- Verificar, com atencdo e cuidado, o enunciado de
cada questao;

- O autor defende ideias e vocé deve percebé-las;

Segundo Fiorin:

-Pressupostos — informacbes implicitas decorrentes
necessariamente de palavras ou expressdes contidas na
frase.

- Subentendidos - insinua¢des ndo marcadas clara-
mente na linguagem.

- Pressupostos — verdadeiros ou admitidos como tal.

- Subentendidos — de responsabilidade do ouvinte.

: o
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- Falante ndo pode negar que tenha querido transmitir
a informacdo expressa pelo pressuposto, mas pode negar
que tenha desejado transmitir a informagao expressa pelo
subentendido.

- Negacdo da informacdo ndo nega o pressuposto.

- Pressuposto ndo verdadeiro — informacao explicita
absurda.

- Principais marcadores de pressupostos: a) adjetivos;
b) verbos; c) advérbios; d) oracdes adjetivas; e) conjuncdes.

QUESTOES

(Agente Estadual de Transito — DETRAN - SP — Vu-
nesp/2013)

O uso da bicicleta no Brasil

A utilizacdo da bicicleta como meio de locomocéo no
Brasil ainda conta com poucos adeptos, em comparagéo
com paises como Holanda e Inglaterra, por exemplo, nos
quais a bicicleta é um dos principais veiculos nas ruas. Ape-
sar disso, cada vez mais pessoas comegam a acreditar que
a bicicleta é, numa comparacéo entre todos os meios de
transporte, um dos que oferecem mais vantagens.

A bicicleta ja pode ser comparada a carros, motocicle-
tas e a outros veiculos que, por lei, devem andar na via e
jamais na calcada. Bicicletas, triciclos e outras variagdes sdo
todos considerados veiculos, com direito de circulacdo pe-
las ruas e prioridade sobre os automotores.

Alguns dos motivos pelos quais as pessoas aderem a
bicicleta no dia a dia sao: a valorizagdo da sustentabilidade,
pois as bikes ndo emitem gases nocivos ao ambiente, ndo
consomem petréleo e produzem muito menos sucata de
metais, plasticos e borracha; a diminuicdo dos congestio-
namentos por excesso de veiculos motorizados, que atin-
gem principalmente as grandes cidades; o favorecimento
da saude, pois pedalar é um exercicio fisico muito bom; e
a economia no combustivel, na manutencdo, no seguro e,
claro, nos impostos.

No Brasil, estd sendo implantado o sistema de com-
partilhamento de bicicletas. Em Porto Alegre, por exemplo,
o BikePOA é um projeto de sustentabilidade da Prefeitu-
ra, em parceria com o sistema de Bicicletas SAMBA, com
quase um ano de operac¢ado. Depois de Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Santos, Sorocaba e outras cidades espalhadas pelo
pais aderirem a esse sistema, mais duas capitais ja estdo
com o projeto pronto em 2013: Recife e Goiania. A ideia do
compartilhamento é semelhante em todas as cidades. Em
Porto Alegre, os usuarios devem fazer um cadastro pelo
site. O valor do passe mensal é R$10 e o do passe diario,
R$5, podendo-se utilizar o sistema durante todo o dia, das
6h as 22h, nas duas modalidades. Em todas as cidades que
jé aderiram ao projeto, as bicicletas estdo espalhadas em
pontos estratégicos.

A cultura do uso da bicicleta como meio de locomogdo
ndo estd consolidada em nossa sociedade. Muitos ainda
ndo sabem que a bicicleta ja é considerada um meio de
transporte, ou desconhecem as leis que abrangem a bike.
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NUMEROS INTEIROS E RACIONAIS:

OPERACOES (ADICAO, SUBTRACAO,
MULTIPLICACAO, DIVISAO,
POTENCIAGCAO); EXPRESSOES
NUMERICAS; FRACOES E OPERACOES COM
FRAGCOES.

\_ %

Nudmeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo mate-
matico necessario para efetuar uma contagem.
Comecando por zero e acrescentando sempre uma unida-
de, obtemos o conjunto infinito dos nimeros naturais

N=1{012345,6,..}

- Todo nimero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

¢) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*=1{1,23,45,6,...}

- Todo nimero natural dado N, exceto o zero, tem um
antecessor (nUmero que vem antes do niumero dado).

Exemplos: Se m é um ndmero natural finito diferente
de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessorde 2 é 1.

¢) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Expressdes Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adicOes, subtra-
¢Oes, multiplicacdes e divisGes. Todas as operagdes podem
acontecer em uma Unica expressdo. Para resolver as ex-
pressdes numeéricas utilizamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro
operacdes, devemos resolver a multiplicacdo ou a divisao
primeiramente, na ordem em que elas aparecerem e so-
mente depois a adi¢do e a subtracdo, também na ordem
em que aparecerem e os parénteses sdo resolvidos primei-
ro.

Exemplo 1

10+12-6+7
22-6+7

16 +7

23
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Exemplo 2

40-9x4 + 23
40-36 + 23
4+ 23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

Numeros Inteiros
Podemos dizer que este conjunto é composto pelos

nUmeros naturais, o conjunto dos opostos dos nimeros
naturais e o zero. Este conjunto pode ser representado por:

Z={..-3,-2,-1,0,1,2,.}

Subconjuntos do conjunto :

1)Conjunto dos nimeros inteiros excluindo o zero

Z*={..-2,-1, 1,2, ..}

2) Conjuntos dos nimeros inteiros ndo negativos
Z,={0,1,2 .}

3) Conjunto dos ndmeros inteiros ndo positivos
Z={.-3,-2,-1}

Numeros Racionais

Chama-se de numero raconal a todo numero que
pode ser expresso na forma b, onde a e b sdo inteiros
quaisquer, com b#0

Sao exemplos de niUmeros racionais:

-12/51

-3

-(-3)

-2,333...

As dizimas peridédicas podem ser representadas por
fragdo, portanto sdo consideradas nimeros racionais.

Como representar esses nUmeros?

Representacdao Decimal das Fracoes

Temos 2 possiveis casos para transformar fracdes em
decimais

1°) Decimais exatos: quando dividirmos a fragdo, o nu-
mero decimal terd um ndmero finito de algarismos apds a
virgula.

1
-—=05
2

1
—=0,25
4

3
—=0,75
4




2°) Terd um numero infinito de algarismos apos a vir-
gula, mas lembrando que a dizima deve ser periddica para
ser nUmero racional

OBS: periodo da dizima sdo os nimeros que se repe-
tem, se ndo repetir ndo é dizima periddica e assim numeros
irracionais. aue trataremos mais a frente.

L_ 0,333

3=0

35

— =(,353535...
99 '

105
5 = 11,6666...

Representacao Fracionaria dos Niimeros Decimais

1°caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar
com o denominador seguido de zeros.

O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma
casa, um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim
por diante.

33

33=""
10
2°caso) Se dizima periddica é um nimero racional, en-
tdo como podemos transformar em fracdo?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragdo

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizi-
ma dada de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplica-
mos por 10.

10x=3,333...
E entdo subtraimos:

10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de
periodo.

: Y
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Exemplo 2
Seja a dizima 1,1212...

Facamos x = 1,1212...

100x = 112,1212....
Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99%x=111

X=111/99

Numeros Irracionais
Identificacdo de nimeros irracionais

- Todas as dizimas periddicas sdo nimeros racionais.

- Todos os nUmeros inteiros sdo racionais.

- Todas as fracdes ordinarias sdo nimeros racionais.

- Todas as dizimas ndo periddicas sdo numeros irra-
cionais.

- Todas as raizes inexatas sdo numeros irracionais.

- A soma de um nUmero racional com um ndmero irra-
cional é sempre um numero irracional.

- A diferenca de dois nimeros irracionais, pode ser um
ndmero racional.

-Oa nUmeros irracionais ndo podem ser expressos na
forma &, com a e b inteiros e b#0.

Exemplo: V5 _V5 - 0 e 06 um nimero racional.

- O quociente de dois numeros irracionais, pode ser
um numero racional.

Exemplo: V8. V2_V4_ ) e 2 é um nUmero racional.

- O produto de dois nUmeros irracionais, pode ser um
numero racional.

Exemplo: V7 . V7 V29 - 7 € um numero racional.

Exemplo:radicais( V2,4/3) a raiz quadrada de um nu-
mero natural, se ndo inteira, é irracional.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS
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Fonte: www.estudokids.com.br

Representacao na reta
Conjunto dos numeros reais
[ | 1 1 [ [ | |

! L .
L 1 T T | Sl
4 3 (-2 4 0

-5/2 +3/4

#1 42 43| +4
+3.1416

INTERVALOS LIMITADOS
Intervalo fechado — NUmeros reais maiores do que a ou
iguais a e menores do que b ou iguais a b.

a b
Intervalo:[a,b]
Conjunto: {xER|a<x<b}

L

Intervalo aberto — nimeros reais maiores que a e me-
nores que b.

a b
Intervalo:]a,b[
Conjunto:{xER|a<x<b}

Intervalo fechado a esquerda — niUmeros reais maiores
que a ou iguais a a e menores do que b.

-

a b

Intervalo:{a,b[

Conjunto {xERla<x<b}

Intervalo fechado a direita — nimeros reais maiores
que a e menores ou iguais a b.

a b

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x ER|a<x<b}

INTERVALOS IIMITADOS

Semirreta esquerda, fechada de origem b- numeros
reais menores ou iguais a b.

Intervalo:]-oo,b]
Conjunto:{x ER|[x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — numeros
reais menores que b.

Intervalo:]-oo,b[
Conjunto:{x ER|x<b}
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Semirreta direita, fechada de origem a — nUmeros reais
maiores ou iguais a a.

a
Intervalo:[a,+ oof
Conjunto:{xER|x>a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — nimeros reais
maiores que a.

d
Intervalo:]a,+ oof
Conjunto:{x ER|x>a}

Potenciagao
Multiplicacdo de fatores iguais

23=222=8
Casos

1) Todo numero elevado ao expoente 0 resulta em 1.
1°=1

100000° =1

2) Todo numero elevado ao expoente 1 € o proprio
numero.

31=3
4t =4

3) Todo numero negativo, elevado ao expoente par,
resulta em um nimero positivo.

(-2 = 4

(—4)2 =16

4) Todo numero negativo, elevado ao expoente im-
par, resulta em um ndmero negativo.

(-2)°=-8
(-3)° = —27

5) Seosinal do expoente for negativo, devemos pas-
sar o sinal para positivo e inverter o nUmero que esta na
base.

1
y
2

1
y
4




6) Todavez que a base forigual a zero, ndo importa o
valor do expoente, o resultado sera igual a zero.

0*=10

0*=0

Propriedades

1) (@™.a" = a™") Em uma multiplicacdo de poténcias de
mesma base, repete-se a base e soma os expoentes.

Exemplos:
24,23 = 243= 27
(222.2).(222)=222.2222=2"

B0 Q- e

2) (@™ a" = a™"). Em uma divisdo de poténcia de mes-
ma base. Conserva-se a base e subtraem os expoentes.

Exemplos:
96:92 = 962 =94

b -0

3) (am" Poténcia de poténcia. Repete-se a base e mul-
tiplica-se os expoentes.

Exemplos:

(52)% = 523 = 56

(@) -2

4) E uma multiplicagdo de dois ou mais fatores eleva-
dos a um expoente, podemos elevar cada um a esse mes-
mo expoente.

(4.3)%=4%32

5) Na divisdo de dois fatores elevados a um expoente,
podemos elevar separados.

(15)2 B 152
7/ 72

Radiciacao
Radiciacdo é a operacdo inversa a potenciacdo

indice
rﬁ//
‘f? “radical

radicando

: Y

MATEMATICA

Técnica de Célculo

A determinacao da raiz quadrada de um numero tor-
na-se mais facil quando o algarismo se encontra fatorado
em ndmeros primos. Veja:

642
32| 2
la| 2

64=2.2.2.2.2.2=2¢

Como ¢ raiz quadrada a cada dois nUmeros iguais “ti-
ra-se” um e multiplica.

V64=222=8
Observe:

J35=(3.5) = 3157 2345

De modo geral, se
.
acR ,beR ,neN ,

entao:

{ab =4ailb

O radical de indice inteiro e positivo de um produto
indicado é igual ao produto dos radicais de mesmo indice
dos fatores do radicando.

Raiz guadrada de fracdes ordinarias

1 1
2. (zj _2 2
3 13 LG
Observe: 3

De modo geral,

* *
aceR ,beR ,neN,
e +

S
entao:

nl—

b b
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ARROYO, MIGUEL GONZALES. CURRICULO,
TERRITORIO EM DISPUTA. PETROPOLIS:
VOZES, 2013.

A educacdo escolar é um campo propicio a modas.
Nossas praticas se orientam por saberes e artes aprendidas
desde o berco da historia cultural e social. A Escola Plural
vem tentar recuperar artes, saberes e fazeres mais pere-
nes do oficio do magistério, inovando no que diz respei-
to no dialogando com mestres da escola, estes colocados
em primeiro plano, ja que quando se constroi uma escola,
pensam em toda estrutura e organizacdo sé depois nos re-
cursos humanos.

1. CONVERSAS SOBRE O OFICIO DE MESTRE

A memoria de nossas historicas nos leva ao reencontro
com uma histéria que pensamento ndo existir mais, esta-
mos atras de uma identidade de mestre, de um oficio que
carrega longa memoria.

Os Segredos E As Artes Do Oficio

O termo Oficio de Mestre remete a nossa memoria.
Oficio quer dizer um fazer qualificado, profissional, com
segredos, saberes e artes de sua profissao, reflete o pensar
e o fazer educativos influenciados no trado e na socializa-
¢do das novas geragoes. Eles precisam ser artesdos, artifi-
ces, artistas pra dar conta do magistério. Mestres resistem
as pressdes de manter e reproduzir a heranca de um saber
especifico. A sociedade depende de suas qualificacdes.

As greves, congressos e encontros, afloram o orgulho
conquistado de lutas pra serem socialmente reconhecidos,
no final ndo tem suas reivindicacdes atendidas e suas au-
to-imagem ficam reconstruidas, tentativas de construir de
forma coletiva a escola e de nos construirmos por novas
imagens, como profissionais.

Hoje estd na moda interesses neoliberais dos progres-
sistas que querem colocar no centro da acdo educativa es-
cola a comunidade, familias e organizag¢bes sociais, a socie-
dade difusa dos empresarios, midia e os amigos da escola,
isso corre o risco de descaracterizar o nucleo constitutivo
da acdo educativa tirando de foco a dimensao pessoal, do
didlogo e convivio de geracdes, do saber fazer, das artes
dos professores. A acdo participativa ndo deve ser con-
fundida com a relacdo educativa. As gestdes progressistas
abrem espaco a responsabilidade social e da comunidade
descaracterizando a agdo qualificada dos profissionais. Es-
tes tentam defender e reafirmar a especialidade de acéao,
do seu oficio, planejando, intervindo e educando. A educa-
¢do é um direito social, mesmo que professores levantem a
bandeira da gestdo democratica, a educacdo ndo acontece
sem eles. O trabalho qualificado é insubstituivel e o seu
oficio ndo é descartavel.
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Especialidade Do Saber-Fazer Educativo

Ter um oficio significa orgulho, satisfacdo pessoal, afir-
macdo e defesa de uma identidade individual e coletiva.
O movimento de a formagdo dos professores é historica
social e politica. Desde 70, essa luta tem se intensificado,
e uma nova identidade deve se afirmar frente a nova des-
caracterizacdo da escola e da agdo educativa da década
de 90. O momento é de se defender essa funcao social,
o trabalho e o saber qualificado, a identidade baseada na
garantia do direito social a educacéo e a cultura.

Desde da LDB de 1971, escolas e curriculos de forma-
¢do desfiguram os mestres, empobrecendo o conhecimen-
to, a escola e os professores, reduzindo os a ensinantes, o
que leva a uma desvalorizacdo da categoria frente ao go-
verno e a sociedade.

Mestre De Oficio, Ndo Cata-Ventos

As politicas de formacdo e de curriculo perderam a
referéncia do passado, a memoria e a histéria. Procuram
redefinir o nosso perfil, papel social, nossos saberes e com-
peténcia, um oficio de decretos e curriculos manipulaveis.

2.UM MODO DE SER

Poucos trabalhos se identificam tanto com a totalidade
da vida pessoal, ao levar pra casa matérias da escola, car-
regamos sonhos e angustias, o fato de que ser professor
faz parte de uma vida pessoal. E outro de nés. Gostaria de
se libertar desse entrecruzamento e reduzir o magistério a
um tempo profissional delimitado, mas ndo conseguimos
superar este fato.

O Ambiguo Sonho Da Profissionalizagao

A profissionalizacdo nos aparece como remédio pra
afirmar nossa identidade. Nos anos 70 procurou-se definir
como trabalhadores da educagao, porém nio conseguiu
definir a auto-imagem, nem a imagem social. Os cursos de
graduacdo, especializados, pds-graduacdo ou formacdo
permanente dos professores de Educacdo Basica tornam
carreira de critérios profissional, mesmo sem ter um esta-
tuto profissional, espera-se que possa definir o imaginario
social. Os professores sdo a imagem social que foi cons-
truida sobre o oficio de mestre, sobre a forma de exercer.

Imagens Tao Diversas

Ha varios niveis sociais entre os professores e auto-
-imagens diversas, reconhecimentos sociais que depende
de lentos processos de reconhecimento.

A Heranca Que Carregamos

A idéia de vocacdo perde peso, embora a visdo seja
forte na auto-imagem de muitos professores. A figura do
professor cola-se a uma idéia de profecia, abracar doutri-
nas, modos de vida, ideais, amor e dedicagdo. A identidade
de trabalhadores e de profissionais, ndo consegue apagar
esses tracos. Nosso oficio estd amassado por interesses
que extrapolam a escola. Nos encontros de professores
sentem-se relacdo de amor e de 6dio com o magistério,
sentimentos desencontrados e apaixonados. Neles apren-
demos mais sobre nos que sobre conteldos ou métodos.




3. UM DEVER SER

O professor do ensino basico é medido pelo social sua
competéncia na forma de comportamento, com tragos mo-
rais e éticos no terreno do dever. Hoje procura-se preparar
como técnicos competente o que pode contribuir pra sua
imagem profissional.

Voltar A Estacao Primeira, A Infancia

A infancia enquanto sujeito social e cultural é mais que
um ser letravel, e a pedagogia mais que um bom técni-
co em letramento. A crianca tem direito de aprender e o
pedagogo a obrigacdo de ensinar. Ambos sdo insollveis.
Papéis de projetos enraizados em ideais, deveres e valores.
Ser mestre-educador é um modo de ser e um dever ser
pedagogo de nés mesmos, porque exige dominio de teo-
rias e uma elaboracdo pedagdgica, o saber pedagogico é
para ser vivido mais que transmitido, envolve sensibilidade,
intuicdo, escuta, sintonia com a vida e com o humano.

Como Voltar A Infancia Nao Vivida?

A motriz formadora do pedagogo, para Freire, deve ser
que educar é o direito e o dever a indignagédo diante da
desumanizagdo da infancia, como educador é preciso re-
cuperar sua humanidade roubada, dialogando.

4. A HUMANA DOCENCIA

Na LDB a educacdo e o trabalho com as infancia ado-
lescentes e jovens ndo é reconhecido como educacao e sim
como ensino, o que confunde nas nossas auto-imagens.

Docentes-Educadores, Uma Relagdo Tensa

Nos anos 60 e 70 foi articulado um movimento de Educa-
¢do Popular, com vinculo de libertacdo, emancipagdo e politi-
zagao, dando a escola funcao instrumentalizadora, o que fez se
descobrir os educando como gente e ndo mais como alunos.
Reencontramos o sentido educativo de nosso oficio de mestres,
descobrindo a docéncia humana. Aprendemos a ser humanos.

Como profissionais temos de extinguir toda estrutu-
ra, logica excludente e seletiva que acabam reforcando o
processo de desumanizacdo que se submetem alunos fora
da escola, tentando fazer da escola um espaco e tempo de
direitos, de humanizacdo que se faz recuperar nosso oficio.

5.CONTEUDO DA HUMANA DOCENCIA

A LDB de 1996 amplia a educacdo, defendendo conteu-
dos, defendendo nos mesmos, por isso repensa-los esta de
encontro de um novo sentido para nosso saber-fazer. Abri-los
caminhando para incorpora-los a um novo e melhor contetido.

6. INTRANQUILIDADE NOS QUINTAIS DO CONHECI-
MENTO

Alargar horizontes da docéncia foi positivo. Trouxe in-
segurancas, vontades de ler mais, de acompanhar avancos,
encontros, de ter tempo para debates e estudo.

7. PARAMETROS E AUSENCIAS

Os PCNs trazem debates tedricos e politicos, concreti-
zam estratégias e politicas de governo e de interesses so-
ciais e politicos, traduzindo sobre a funcdo social e cultural
da escola. Abre horizontes redefinindo contelddos redefi-
nem a docéncia.
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8.0 SUBSOLO COMUM DE NOSSA DOCENCIA

Somos profissionais dos saberes e dos processos que
formam a mente humana. A docéncia pode ser um exer-
cicio de tomada de consciéncia, mediacdo da cultura. A
escola um lugar facilitador, que trava o desenvolvimento
intelectual o ensino deve ser significativo.

9. 0 APRENDIZADO DO OFiCIO

Carregado por multiplos espacos, tempos e vivéncias
aprendidas, experimentando, sentindo com a convivéncia
do oficio, e de condicdes de vida que condiciona escolhas,
a vida se mistura com a condicdo de professor e faz o seu
aprendizado.

10.APRENDENDO NAS TRANSGRESSOES

Nos fazemos e nos desfazemos, somos uma catego-
ria historica, em construcao, a cada confronto construimos
nossa histéria. Criticar amplia a consciéncia de multiplas
determinacbes sociais. As transgressdes politicas e peda-
gogicas sdo muitas vezes saidas encontradas diante de um
legalismo autoritario de controle e do trato infantilizado
que determinou o perfil do profissional com este apren-
dizado, afirmando a dimenséo do oficio de mestre, apren-
dendo a liberdade para ensinar a liberdade, na escola e
pros professores.

11. UMA TRAMA DE PRATICAS

As propostas de ciclo estimulam a criacdo de uma rede
de praticas entre os diversos ciclos de desenvolvimento e
entre as escolas, requer que se quebre com trabalhos isola-
dos, fortalecendo o trabalho de equipe.

Aprender Os Significados Das Escolhas

Em cada escolha o professor pde em acdo, pensamen-
tos, concepgdes, valores, culturas e significados. Registrar
consolida habitos de esforcos mentais e pedagdgicos e
exploram dimensdes. Somos o que produzimos, a escola
€ um amontoado de préticas do coletivo, por isso, é saudéa-
vel trocar experiéncias. A reproducdo da cultura precisa das
continuidades ritualizadas. Por mais que as politicas educa-
tivas nos convidem a olhar para o futuro, o mercado e nos
digam que esquecamos e superemos praticas tradicionais,
a escola e seus mestres estado fincados na tradicdo, nos re-
metem a tradicdo e nos criam um gosto, uma sensibilidade
com a tradicao.

12. COMUNIDADES APRENDIZES MUTUAS

As propostas educativas inovadores trazem um clima
de ddvida e insegurancas.

A implantacdo de ciclos confronta cultura profissional,
cultura de reprovacdo com a teoria pedagogica e com a
plena formacdo dos educandos. Valores, crencas que jus-
tificaram a retencdo, reprovacao, e separacao dos educan-
dos de sues pares, perdem sentido quando o foco de nosso
olhar passa a ser os educandos, sua formagdo e seu de-
senvolvimento pleno. O convivio escolar sera educativo, no
encontro de geragdes, com ciclos diversos de aprendizado
vivencia e de interpetacdo de cultura, esta é a base da pe-




dagogia, trabalhar com os semelhantes e os diversos. Pre-
cisamos reinventar valores e crengas para suportar a nossa
docéncia, a cada dia, como na vida.

13. CERTEZAS NEM TAO CERTAS

Certezas sobre a cultura escolar, cultura profissional, va-
lores e religiosidade protegem nossa tranquilidades. Abrir
caminhos incertos é mais criativo e realizador que trilhar os
jé batidos. Inovar desestabiliza, faz se trabalhar com a inse-
guranca provocando movimento formador para os mestres.

14.CAIXA DE FERRAMENTA

Ao incorporarem o preparo para a cidadania, as orien-
tacbes aos professores ficaram confusas, trabalhar ferra-
mentas como o uso da mente e do raciocinio, contribui pra
mudar o mundo.

15. CULTURA PROFISSIONAL DO MAGISTERIO

O magistério tenta finca raizes nos valores sociais nas
idéias, valores, da heranca histérica que vem se consolidan-
do. A procura do reconhecimento social revela a luta dos
professores trabalhadores da educacdo. Sua identidade
ainda esta distante da cultura do trabalho.

16.CONSCIENCIA POLITICA E PROFISSIONAL

A midia, e intelectuais debatem sobre a cultura, valo-
res e saberes que sufocam nossa sociedade, causando uma
inseguranca justificada. O valor humano de todo conheci-
mento estd nas questdes do momento, a cultura mercantil
e a humanista esta em tensdo, a procura de uma concep-
¢ao mais global do mundo e da sociedade, dos conheci-
mentos cientificos e tecnoldgicos.

17. UMA CATEGORIAFRAGMENTADA

Os interesses da categoria sdo diversos. A LDB de 71
fragmentou a categoria e a nova LDB ndo conseguiu recu-
perar a unidade perdida.

18. A INOVACAO CONTROLADA
Nas escolas ha inovacédo e um trago disso € a transgres-
sdo, reacoes frente ao legalismo.

Mudar O Estilo Da Gestao
Inovar as formas de gerir invoca-se crenga dos efeitos
multiplicados da proposta.

O Legalismo Inovador

Tenta sufocar as oportunidades dos professores cria-
rem e se afirmarem como pessoas, coletivos, se livrarem
das engrenagens das disciplinas, das grades e dos curricu-
los. Construir coletivamente no didlogo entre educadores,
deve se criar coletivamente uma nova cultura de gestdo
do poder publico pode ser um dos podutos da proposta
politico pedagdgica.

19. TROCA DE APRENDIZADOS DO OFiCIO

Os professores estdo adquirindo competéncias para
equacionar suas praticas, escolher tematicas de reflexao,
propor alternativas de intervencao, criando estilos de de-
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bates. Aprender as artes de lidar com pessoas, acompanhar
seus processos de formacdo de producdo e apreensao de
saberes e valores exige artes especiais, exige reinventar prati-
cas, atividades e intervencdes, reinventar o curriculo escolar.

20. RECUPERAR A HUMANIDADE ROUBADA
Educar é humanizar, e a tarefa pedagogica é contribuir
pra a humanizagao.

A Desumanizacdo Como Realidade Histérica

O movimento de humanizagdo e desumanizagdo
acompanham os seres humanos desde a infancia, educa-
dores tém que resgatar o que foi perdido.

Fonte: http://lidialindislay.blogspot.com/2010/03/re-
sumo-de-livros-arroyo-miguel-g-oficio.html

BARBOSA, MARIA CARMEM SILVEIRA
& HORN, MARIA DAS GRACAS SOUZA.
PROJETOS PEDAGOGICOS NA EDUCAGAO
INFANTIL. SAO PAULO: ARTMED, 2008.

Em sua introducao, as autoras enfatizam a importancia
de se lutar por uma educacao infantil de qualidade e hu-
manizadora. Ressalta a defesa da indissociabilidade entre
o cuidar e o educar que deve caracterizar as agoes escola-
res voltadas para este nivel de ensino.

Tendo essa premissa as autoras propde discutir aspec-
tos que julgam ser essenciais e que devem ser considera-
dos e revistos para que as agoes educativas na educacao
infantil, sejam sistematizadas e garantam, um processo
emancipatdrio para as criancas.

Abordando alguns aspectos das acdes escolares entre
criancas de 0 a 5 anos de idade como:

- A rotina do cotidiano das praticas educativas

- A organizacao dos espagos

- A presenca do brincar como eixo do trabalho educa-
tivo-pedagdgico

As autoras falam da importancia deste trabalho estar
orientado por PROJETOS, pois eles interferem positivamen-
te sobre o desenvolvimento infantil.

Buscando discursar a respeito do tema o texto foi es-
truturado em quatro partes: a rotina, o espaco fisico, a im-
portancia do brincar e o trabalho com projetos.

ROTINA — deve ser modificada e revista constantemen-
te para tomar as acdes cotidianas, ou seja, pensar numa
organizacao da rotina que contemple este objetivo signi-
fica pensar em estratégias diferenciadas para se planejar o
momento de recepcdo e de saida das criangas, os diversos
momentos de refeicdo e higiene pessoal, a organizacdo
dos espacos fisicos, os momentos de parque e de sono, as-
sim como em todas as outras atividades que de uma forma
ou de outra acabam se sedimentando na educacéo infantil,
prevalecendo a ideia de que é natural ocorrerem da mesma
forma sempre.




Significa que, devemos possibilitar novas situagdes que
desestabilizem as criancas, levando-as a refletir sobre suas
acoes, de modo que a rotina proposta esteja vinculada com
todos os objetivos pedagdgicos e seja constantemente
avaliada e reestruturada quando houver necessidade.

A rotina deve ser propiciadora de a¢des que permitam
as criancas serem ativas e questionadoras diante de dife-
rentes praticas propostas pela instituicdo escolar a fim de
desenvolver variadas habilidades.

Devera ser desafiadora, contudo ela representa tam-
bém uma seguranca em termos de acontecimentos. A pre-
visibilidade tranquiliza os pequenos ao mesmo tempo em
que os encaminha para as atividades cotidianas. Isto ndo
quer dizer que tudo deva acontecer da mesma forma to-
dos os dias ou na mesma sequéncia, e sim, que uma certa
organizacdo para s praticas permite um melhor aproveita-
mento das atividades propostas.

ESPACO FiSICO — Pensar nos espaco para criancas de
0 a 5 anos é preciso levar em conta toda a gama de ne-
cessidades e peculiaridades que envolvam o trabalho com
criancas pequenas. Neste sentido, ele deve ser acolhedor,
desafiador, criativo, instigante e, ao mesmo tempo, seguro.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR - A relacdo entre o brin-
car e desenvolvimento infantil, dada sua importancia, ja foi
amplamente indicada e discutida por uma série de teori-
cos, tanto da area da psicologia como da pedagogia.

Pelo brincar, nos primeiros anos de vida, a crianga es-
tabelece relagdes com o mundo e com as pessoas que a
cercam. Ao brincar, tem a possibilidade de representar o
mundo real e se apropriar dele, interagindo com outras
criancas e adultos, construindo hipéteses, respeitando re-
gras e, dessa forma, construindo-se enquanto sujeito. Ha
de se considerar que as criancas de diferentes classes so-
ciais estabelecem relacdes diferenciadas com o brincar, ou
seja, as brincadeiras variam de acordo com a classe social,
o contexto, a cultura, os objetos e os espacos disponiveis.

Na instituicdo de educagao infantil torna-se necessario
que os espacos e as atividades estejam direcionados para a
valorizacdo do brincar, pois quanto mais ricas forem as ex-
periéncias oferecidas mais interessante e enriquecido sera
o brincar. (CARNEIRO, 2010).

Ao exercitar a criatividade, a imaginacdo e promover
a socializacdo, as brincadeiras sdo um excelente recurso
de aprendizagem e desenvolvimento e devem fazer parte
da rotina nas atividades da educacdo infantil. Para tanto
é importante que os profissionais que trabalham com as
criancas oferecam um ambiente rico em estimulos e tam-
bém desafiem as criancas com atividades que envolvam o
brincar.

O TRABALHO COM PROJETOS

Reconhecido como um modo de organizar as praticas
representa uma acao intencional, planejada e com alto va-
lor educativo. Neste sentido, os projetos envolvem estudo,
pesquisa, busca de informacdes, exercicio de critica, davi-
da, argumentacao, reflexdo coletiva, devendo ser elabora-
dos e executados com as criangas e ndo para as criancas.
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Barbosa e Horn (2008) indicam algumas dimensdes
que fazem parte do trabalho com projetos: aqueles organi-
zados pela escola para serem realizados com as familias, as
criangas e os professores; o Projeto Politico Pedagdgico da
escola; aqueles organizados pelos professores para serem
trabalhados com as criangas e as familias e, principalmente
aqueles propostos pelas préprias criancas.

Neste sentido é importante estar atento para as ne-
cessidades e interesses do grupo e assim, propor temas
e pesquisas que envolvam o interesse das criangas e com
isso motivem nas a participar ativamente das atividades.
O professor pode, ele mesmo, a partir de uma necessida-
de identificada no grupo com o qual trabalha, apresentar
um projeto a ser trabalhado e explorado pelo grupo. Além
disso, os professores precisam também levar em conta os
interesses declarados pelo grupo, as duvidas apontadas
sobre determinado assunto, os questionamentos, o que in-
dica o nivel de curiosidade das criangas e assim o tema que
pode ser trabalhado em um projeto.

Os projetos ndo tem uma durabilidade fixa, podendo
durar dias, meses ou até um ano. Tudo vai depender do
plano de trabalho organizado, o que poderd demandar
mais ou menos tempo de envolvimento do grupo.

De acordo com Barbosa e Horn (2008) s&o trés os mo-
mentos decisivos na elaboracdo e concretizacdo de um
projeto pedagdgico na educacdo infantil, sempre a partir
de um trabalho conjunto dos professores com as criancas.
Inicialmente a definicdo do problema, seja a partir de uma
fato inusitado e instigante, de um relato de um colega ou
de uma curiosidade manifestada por uma crianga ou pelo
grupo de criangas. Definindo-se o problema parte-se para
o segundo passo, que envolve o planejamento do trabalho
e a concretizacdo do projeto. Neste momento acontece o
levantamento de propostas de trabalho — indicadas pelas
criancas e também propostas pelo professor e a divisdo de
tarefas — O que precisa ser feito? Como o trabalho pode
ser desenvolvido? Como obter o material necessario? Feito
isso se inicia a coleta, organizacgdo e registro das informa-
¢Oes. Professores e criancas buscam informagdes em dife-
rentes fontes previamente definidas e acordadas: conver-
sas, entrevistas, passeios, visitas, observa¢des, exploracao
de materiais, experiéncias concretas, pesquisas bibliografi-
cas, uso dos diferentes espacos da instituicdo. Como ultimo
passo, no trabalho com projetos, de acordo com as auto-
ras, tem-se a avaliacdo e a comunicacao, que envolvem a
sistematizacado e a reflexdo sobre as informagdes coletadas
e produzidas como também a documentacgdo e exposicdo
dos "achados”.

A partir deste percurso percebemos o quanto é impor-
tante trabalhar com projetos na educacdo infantil, uma vez
que ao desenvolvé-los professores e criangas encontram-
-se envolvidos pela tematica e podem aprender muito com
o encaminhamento das atividades e sua consecugéao.

Assim é necessario que se planeje previamente as ati-
vidades que serdo desenvolvidas, para que ndo se perca de
vista os objetivos a serem alcancados, de modo que a pra-
tica pedagogica tenha sequencia e permita que a crianca
atinja determinadas metas e, entdo desenvolva mais habili-
dades linguisticas, motoras e emocionais.
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