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APRESENTACAO

PARABENS! ESTE E O PASSAPORTE PARA SUA APROVACAO.

A Nova Concursos tem um unico propoésito: mudar a vida das pessoas.

Vamos ajudar vocé a alcancar o tdo desejado cargo publico.

Nossos livros sdo elaborados por professores que atuam na area de Concursos Publicos. Assim a
matéria € organizada de forma que otimize o tempo do candidato. Afinal corremos contra o tempo,
pOr isso a preparacao é muito importante.

Aproveitando, convidamos vocé para conhecer nossa linha de produtos “Cursos online”, conteldos
preparatorios e por edital, ministrados pelos melhores professores do mercado.

Estar a frente é nosso objetivo, sempre.

Contamos com indice de aprovacao de 87%*.

O que nos motiva € a busca da exceléncia. Aumentar este indice € nossa meta.

Acesse www.novaconcursos.com.br e conheca todos os nossos produtos.

Oferecemos uma solucdo completa com foco na sua aprovagdo, como: apostilas, livros, cursos on-
line, questbes comentadas e treinamentos com simulados online.

Desejamos-lhe muito sucesso nesta nova etapa da sua vida!

Obrigado e bons estudos!

*Indice de aprovacio baseado em ferramentas internas de medicao.

CURSO ONLINE

PASSO 1
Acesse:
www.novaconcursos.com.br/passaporte

» NOVA

N2/ CONCURSOS “w! PASSO 2
e ARORIE e Digite o cédigo do produto no campo indicado no
Gratis ite.
Conteudo Online O c.é'digo encontra-se no verso Qa'capa da apostila.
:n: *Utilize sempre os 8 primeiros digitos.
Acesse nosso site e Ex: FV054-18

complemente seus estudos.

PASSO 3
% Pronto!

Vocé ja pode acessar os conteldos online.
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CONHECIMENTOS GERAIS EM EDUCAGAO:
COTIDIANO ESCOLAR;

Educar com qualidade e para a vida é o grande desa-
fio da sociedade do século XXI. Em uma sociedade estra-
tificada, a educacdo surge como um divisor de &guas, na
busca pela reducdo das desigualdades sociais e culturais
existentes.

A exceléncia educacional é conquistada por meio de
um processo que contempla: um ensino cognitivo de qua-
lidade, com professores bem remunerados, bem qualifica-
dos, espaco fisico apropriado, o apoio dos familiares dos
educandos ao processo de ensino-aprendizagem, o envol-
vimento dos alunos nas atividades curriculares e extra-cur-
riculares, dentre outros aspectos.

De acordo com, Fernando Haddad, ministro da educa-
¢do o Brasil pretende alcancar uma educacdo de qualidade
com o seguinte proposito:

“Melhorar a qualidade do ensino publico é hoje reco-
nhecida prioridade da nagdo. Para traduzir esse consenso
em acdo, colaboramos em duas iniciativas. A primeira é a
construcdo de uma rede de escolas médias federais, com
dimensao técnica e profissional. A segunda é proposta para
reconciliar a gestdo das escolas pelos Estados e municipios
com padrdes nacionais de investimento e qualidade.”

Um das grandes metas dos educadores engajados no
processo educacional e da sociedade organizada é melho-
rar a qualidade de ensino ofertado na rede publica seja ela:
municipal, estadual ou federal.

Desenvolver uma educacdo de qualidade significa além
de preparar os alunos nos conhecimentos cientificos siste-
matizados, prepara-los para a vida para que atuem como
cidaddos criticos que sejam capazes de interferir na realida-
de circundande em que vivem. De acordo com José Manuel
Moran a exceléncia na educacdo deve contemplar: “Uma
educacdo de qualidade tem como foco, além do ensinar,
ajudar a integrar ensino e vida, conhecimento e ética, refle-
xd0 e acao, a ter uma visdo de totalidade."™?

Essa busca pela qualidade educacional é um proces-
SO que ndo esta sé nas unidades escolares, ele envolve a
comunidade do bairro onde a Escola esta situada, a co-
munidade onde o educando reside, o seu nucleo familiar,
os profissionais que atuam diretamente com os educandos
(professores, técnicos e apoio administrativo e pedagdgi-
co) os profissionais das Secretarias de Educacao estadual e
municipal, os érgdos federais educacionais, bem como as
entidades sem fins lucrativos.

Um pais com uma educacdo de qualidade que tem
como foco a autonomia dos seres envolvidos no proces-
so é um pais propicio a ter um grande desenvolvimento
nos seus diferentes setores tais como: politico, econdmico,
cientifico, cultural, etc.

A sociedade moderna é complexa e, no campo do co-
nhecimento, vivenciamos um processo dinamico e sem vol-
ta. Nesse contexto, o processo de aprendizagem tornou-se
igualmente complexo, intenso, vasto, além de continuo.
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Para atender a uma sociedade dindmica é necessario insti-
tuicdes de ensino que vivenciem no seu cotidiano praticas
inovadoras e que formem os seus alunos para o pleno exer-
cicio da cidadania.

As transformagdes que véem permeando a sociedade
nas ultimas décadas geram a necessidade de adaptacdo
aos novos desafios impostos principalmente pelos avangos
tecnoldgicos. A rapidez destas mudancas provoca aflicdo
naqueles que estdo envolvidos no processo educacional,
pois ndo ha formas mirabolantes, pelo menos a curto pra-
zo, de acompanhar os processos de evolucdo social que
muitas vezes atropelam as propostas de ensino. Para so-
lucionar este impasse Cassio Rodrigues e Ana Claudia de
Souza no artigo: Por um Ensino Efetivo e Estratégico da
Linguagem sugerem que uma solucdo intermediaria para
esta situagdo seria: “(...) promover, na esfera educacional, o
desenvolvimento de estratégias especificas para lidar com
as demandas da vida moderna."!

Para ocorrer uma efetiva melhora na qualidade da edu-
cacao brasileira é necessario o envolvimento de todos os
segmentos envolvidos no processo educacional. Desta for-
ma os pais, a comunidade organizada, os professores, os
funcionarios administrativos, os gestores educacionais, os
alunos e o poder publico devem estabelecer, de forma co-
letiva, as metas a serem alcancadas estabelecendo as prio-
ridades, a forma como serédo executadas e avaliadas.

E importante salientar que para este processo ser sig-
nificativo e produzir o resultado esperado alguns pontos
devem ser observados pela equipe. Sendo assim, para que
uma Escola venha ter um bom funcionamento e conse-
quentemente oferte uma educacdo inovadora e de quali-
dade ela deve contemplar em seu plano de metas e agdes
aspectos como: realizacdo de acdes a longo, médio e curto
prazo, de forma a atender as necessidades da comunidade
escolar, planejamento e trabalho em equipe entre os par-
ticipantes do processo de ensino-aprendizagem, transpa-
réncia e clareza nas decisdes e a¢bes, qualidade do pessoal,
respeito a cultura local da comunidade onde a Escola esta
inserida.

O grupo familiar é o grande pilar de sustentacdo de
qualquer ser humano. Desta forma, a Escola deve buscar
a participacdo da comunidade, conquistando as familias
para participarem, apoiarem e colaborarem com as agoes
desenvolvidas pela escola e que influenciam na aprendiza-
gem de seus filhos.

Fonte: https://www.webartigos.com/artigos/o-cotidia-
no-escolar/31614

A PRATICA EDUCATIVA

O autor, com este livro, pretende propor alguns crité-
rios que contribuam para articular uma pratica reflexiva e
coerente sobre a pratica educativa, como também oferecer
elementos que possibilitem a analise e até modificagbes
dessas condigoes.




Sua intencdo nao é dissertar sobre técnicas de ensinar,
mas em Ultima analise parte do pressuposto que os docen-
tes, independentemente do nivel em que trabalhem, sdo
profissionais, que devem diagnosticar o contexto de traba-
Iho, tomar decisdes, atuar e avaliar a pertinéncia das atua-
¢des, a fim de reconduzi-las no sentido adequado.

Um dos objetivos de qualquer bom profissional consis-
te em ser cada vez mais competente em seu oficio e como
qualquer outro profissional, qualquer educador, para melho-
rar sua pratica educativa, se entendemos que a melhora de
qualquer das atuagdes humanas passa pelo conhecimento e
pelo controle das variaveis que intervém nelas; o fato de que
0s processos de ensino/aprendizagem sejam extremamente
complexos - certamente mais complexos do que qualquer
outra profissdo - ndo impede, mas sim torna mais necessa-
rio, que professores disponham e utilizem referenciais que
ajudem a interpretar o que acontece em aula. Se o professor
tiver conhecimento desse tipo, o utilizard previamente ao
planejar, no proprio processo educativo e, posteriormente,
ao realizar uma avaliacdo do que aconteceu.

O planejamento e a avaliagdo dos processos educacio-
nais sdo uma parte inseparavel da atuacdo docente, ja que
0 que acontece nas aulas, a propria intervencdo pedagogi-
ca, nunca pode ser entendida sem uma analise que leve em
conta as intengdes, as previsdes, as expectativas e a avalia-
¢do dos resultados.

De todas as variaveis que incidem sobre os processos de
ensino/aprendizagem, se denomina atividade ou tarefa as
seguintes: exposicdo, debate, leitura, pesquisa, exercicio, es-
tudo, etc. Elas sdo unidades basicas do processo de ensino/
aprendizagem, cujas variaveis determinam relacoes interati-
vas professor/alunos e alunos/alunos.

A maneira de configurar as sequéncias de atividades é
um dos tragos mais claros que determinam as caracteristicas
diferenciais da pratica educativa. Do modelo mais tradicional
de "aula magistral” com a sequéncia, exposicao, estudos so-
bre apontamentos ou manual, prova, (qualificacdo) até o mé-
todo de "projetos de trabalho global” (escolha do tema, pla-
nejamento, pesquisa e processamento da informagao, indice,
dossié de sintese, avaliacdo), podemos ver que todos tém
como elementos identificadores as atividades que os com-
pdem, mas que adquirem personalidade diferencial segundo
0 modo como se organizam e articulam em sequéncias orde-
nadas, que sdo em Ultima andlise, um conjunto de atividades
ordenadas, estruturas e articuladas para a realizacao de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim co-
nhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.

Os termos unidade didatica, unidade de programacéo
ou unidade de interven¢do pedagdgica passardo a ser usa-
dos para se referir as sequéncias de atividades estruturadas
para realizacdo de certos objetivos educacionais.

A FUNCAO SOCIAL DO ENSINO E A CONCEPCAO SO-
BRE OS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM: INSTRUMENTOS
DE ANALISE

Até hoje, o papel atribuido ao ensino tem priorizado as
capacidades cognitivas, mas nem todas, e sim aquelas que
se tém considerado mais relevantes e que, correspondem a
aprendizagem das disciplinas ou matérias tradicionais. Na

: Y
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atualidade, se entendermos que a escola deve se preocu-
par com a formacao integral, seu equilibrio pessoal, suas
relagdes interpessoais, sua inser¢do social, consideraremos,
entdo, também que a escola devera se ocupar das demais
capacidades.

Mas, de qualquer forma, ter um conhecimento rigoro-
so da tarefa do educador implica também saber identificar
os fatores que incidem sobre o crescimento dos alunos. O
segundo passo consistird em aceitar ou ndo o papel que
podemos ter neste crescimento e avaliar se a nossa inter-
vencao é coerente com a idéia que temos da funcdo da es-
cola e, portanto, da nossa funcdo social como educadores.

O que fazemos em aula, por menor que seja, incide
em maior ou menor grau na formacéo dos alunos.

Os conteldos de aprendizagem: instrumentos de ex-
plicitacao das intencbes educativas

Os conteldos de aprendizagem nao se reduzem uni-
camente as contribuicdes das disciplinas ou matérias tra-
dicionais. Serdo conteldos de aprendizagem todos aque-
les que possibilitem o desenvolvimento das capacidades
motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e de insercdo
social.

Das diferentes formas de classificar a diversidade de
contetdos, COLL (1986) agrupa os conteidos em concei-
tuais, procedimentais ou atitudinais, o que corresponde
respectivamente as perguntas “o que se deve saber?”, “o
que se deve saber fazer?” e “como se deve ser?".

Assim as perguntas para definir os contelddos se re-
sumiriam nas definicdes de saber, saber fazer e ser. Certa-
mente, a maioria dos conteludos dos exames deveria en-
focar - acima de tudo é preciso “saber”, que se necessita
de um pouco “saber fazer” e que ndo é muito necessario

E dificil conhecer os diferentes graus de conhecimen-
to de cada menino ou menina, identificar o desafio de
que necessitam, saber que ajuda requerem e estabelecer
a avaliacdo apropriada para cada um deles a fim de que
se sintam estimulados a se esforcar em seu trabalho. Mas
o fato de que ndo devemos desistir de buscar meios ou
formas de intervencédo que, cada vez mais, nos permitam
dar uma resposta adequada as necessidades pessoais de
todos e cada um de nossos alunos.

Processos de Aprendizagem

Segundo o autor os processos de aprendizagem se
subdividem em varios segmentos, a saber: concepcéo
construtivista da aprendizagem, que reline uma série de
principios que permitem compreender a complexidade
dos processos de ensino/aprendizagem e que se articu-
lam em torno da atividade intelectual.

Aprendizado dos contetidos segundo sua tipologia é
a diferenciagdo dos contetdos de aprendizagem segundo
uma determinada tipologia que nos serve para identificar
com mais precisao as intencdes educativas.

Aprendizagem dos conteldos factuais se entende
pelo conhecimento dos fatos, acontecimentos, situacdes
e fendmenos concretos e singulares: a idade de uma pes-
soa, a conquista de um territorio. O ensino esta repleto de
conteldos factuais.




Aprendizagem dos conceitos e principios sdo termos
abstratos. Os conceitos se referem ao conjunto de fatos,
objetos ou simbolos que tém caracteristicas comuns, e os
principios se referem as mudancas que se produzem num
fato, objeto ou situacdo em relacdo a outros fatos, objetos
ou situagdes e que normalmente descrevem relacdes de
causa-efeito.

Aprendizagem dos contetdos procedimentais - inclui
entre outras coisas a regras, as técnicas, os métodos, as
destrezas ou habilidades, as estratégias, os procedimentos
- é um conjunto de a¢des ordenadas e com um fim, quer
dizer, dirigidas para a reacdo de um objetivo. Ler, desenhar,
observar, calcular,

Aprendizagem dos conteldos atitudinais engloba uma
série de conteddos que por sua vez podemos agrupar em
valores, atitudes e normas.

AS SEQUENCIAS DIDATICAS E AS SEQUENCIAS DO
CONTEUDO

Segundo o autor, que ndo pretende ilustrar nenhuma
tendéncia especifica, mas sim fazer avalia¢cbes tendenciosas
sobre as formas de ensinar. Um primeiro olhar nos exem-
plos propostos servira para examinar se cada um deles pre-
tende alcangar os mesmos objetivos. Assim, para a andlise
das sequéncias deve-se examinar, em primeiro lugar, os
conteldos que se trabalham, a fim de julgar se sdo os mais
apropriados para a consecucao dos objetivos.

Fonte: http://pedagogiadidatica.blogspot.com.
br/2010/11/pratica-educativa

RELAGAO PROFESSOR ALUNO;
PLANEJAMENTO, PROCEDIMENTOS DE
ENSINO; CURRICULO E AVALIACAO

As relagdes humanas, embora complexas, sdo pecas
fundamentais na realizagdo comportamental e profissional
de um individuo. Desta forma, a analise dos relacionamen-
tos entre professor/aluno envolve interesses e intencdes,
sendo esta interacdo o expoente das consequéncias, pois
a educacdo é uma das fontes mais importantes do desen-
volvimento comportamental e agregacdo de valores nos
membros da espécie humana.

Neste sentido, a interacdo estabelecida caracteriza-se
pela selecdo de conteldos, organizacgao, sistematizacao di-
dética para facilitar o aprendizado dos alunos e exposicdo
onde o professor demonstrara seus contetdos.

No entanto este paradigma deve ser quebrado, é pre-
ciso ndo limitar este estudo em relacdo comportamento do
professor com resultados do aluno; devendo introduzir os
processos construtivos como mediadores para superar as
limitacdes do paradigma processo-produto.

Até a década de 60 as instituicdes escolares acredita-
vam que a rigidez no trato era essencial para que as criancas
aprendessem. Esse modelo de escola conservadora e retro-
grada nao deveria ter espaco na sociedade do século XXI,
mas infelizmente, ha escolas que se vestem de modernida-
de, mas em sua pratica explicitam uma educacao rigida.
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O ideal segundo Freire (2007), sdo professores sem
receio de expressar sua afetuosidade, "é preciso nao ter
medo do carinho [..]. S6 os mal-amados e as mal-amadas
entendem a atividade docente como um quefazer de in-
sensiveis, de tal maneira cheios de racionalismo que se es-
vaziam de vida e de sentimentos”. Os vinculos afetivos po-
sitivos promovem o desenvolvimento, conforme Snyders
(1993), "a escola deve proporcionar aos jovens vontade de
viver e oferecer-lhes sustentacao e ponto de apoio, e a arte
mais importante do mestre é provocar a alegria da acao
criadora e do conhecimento”. Mas ha alunos que veem a
escola como algo necessario, mas desagradavel. Cita-se

N&o so6 os alunos que fracassam, como é de se espe-
rar, mas também muitos e muitos daqueles que sdo bem
sucedidos, de acordo com as regras convencionais, con-
sideram evidente que a escola é triste e estd condenada a
ser triste [...] Alguns guardam rancor contra a escola, mas
o pior talvez seja o fato de que a maioria dos alunos se
resigna docemente a monotonia da escola, esperando que
ela termine ao fim de cada dia, ao fim de cada ano, ao fim
da juventude — na expectativa (e conformando-se com isso)
de que ela os prepare para aquele famoso futuro cheio de
promessas e ameacas (SNYDERS, 1993)

O espaco destinado a construcdo do conhecimento
deve ser um referencial de aspectos positivos e motiva-
dores. Cada um dos presentes na sala de aula tem uma
histéria que sera modificada a partir das experimentagdes
que ocorreram ao longo de sua existéncia e convivéncia es-
tudantil. Para afirmar esta ideia, utilizamos Guebert (2008),

E de suma importancia destacar que todo processo
de construcdo precisa de uma referéncia. Neste caso pro-
fessora-educadora, é uma profissional responsavel por ser
esta referéncia, logo sua comunicacdo verbal, gestual, sua
observacdo e seu desejo de contribuir devem ser intensos.
Portanto este estilo da professora-educadora que influen-
cia o desenvolvimento cognitivo e linguistico das criancas
e, por outro lado, a interacdo entre elas, influencia também
o estilo comunicativo da propria professora- educadora
(GUEBERT, 2008).

Aprendemos que o ser humano torna-se humano pela
socializagdo que é necessaria para sua saude fisica e men-
tal. Essa socializagdo deve ser aprendida, exercitada, e nada
melhor do que a instituicdo escolar para cumprir esta ideia.
Concordando com essa ideia das pesquisadoras, Snyders
(1993) posiciona-se

Dentro da sala de aula, os alunos vivem a experiéncia
das particularidades individuais e das diferencas de grupos
e do todo da classe: os individuos sdo diferentes entre si, e
muitas vezes de dificil acesso. [...] O todo da classe e o todo
da escola tém muita dificuldade em constituir uma unida-
de. r Na maioria das vezes, eles a encontram mais em fases
de oposicdo comum a uma autoridade exterior do que em
suas proprias riquezas. [...] O aluno pode sentir sua origi-
nalidade individual ameacada tanto por seus pares quanto
por seus superiores ou pela instituicdo. A questdo é atingir
uma alegria das rela¢des, superando esses graves riscos de
nao- alegria (SNYDERS, 1993)

Mas a relagdo que existe entre o professor e o aluno
nao é facil, nem simples porque temos normalmente di-
ferencas nas idades, na forma de ter constituidos os va-




lores, crencas, principios, e comportamentos, onde cada
uma das partes tem incorporado conceitos diferentes de
mundo, principalmente esta nova geracdo do século XXI
que tem acesso as diferentes informacdes, ao que acon-
tece no mundo e facilidade de manuseio dos modernos
recursos, muitas vezes mais fluentemente do que os seus
professores.

A importancia que o professor tem na vida de um alu-
no é expressa na fala de Snyders (1993), “as coisas que eu
aprendi diretamente da boca de meus professores (na es-
cola, portanto, e ndo nos livros) permanecem estreitamente
ligadas, na minha lembranca, aqueles que as formularam”.

Os professores tém ainda a responsabilidade e o de-
ver de tentar minimizar seus gostos pessoais e preferéncias
para ndo prejudicar e confundir seus alunos, provocando
sentimentos de baixa autoestima. Para confirmar essa ideia,
cita-se Snyders (1993), “inevitavelmente, introduzem-se
naquelas longas horas de aula as mudancas de humor do
professor, seus equivocos e seus momentos de distracdo,
suas escolhas arbitrarias ou que, pelo menos, assim pare-
cem, dividindo a classe em rejeitados, suspeitos e preferi-
dos”.

A interacdo, o comprometimento entre o professor e
seus alunos, deve refletir a importancia da relacdo, tanto
da parte do professor que deve almejar que todos os seus
alunos comprometam-se do mesmo modo — o qual ele
considera o correto, bem como os alunos que ndo podem
confundir a fungéo.

A relacdo entre professor e aluno depende do clima
estabelecido pelo professor, da relagdo empatica com seus
alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir e discutir o nivel
de compreensao dos alunos e da criagdo das pontes entre
o seu conhecimento e o deles. Indica também, que o pro-
fessor, educador da era industrial com raras excecbes, deve
buscar educar para as mudancas, para a autonomia, para a
liberdade possivel numa abordagem global, trabalhando o
lado positivo dos alunos e para a formacdo de um cidadao
consciente de seus deveres e de suas responsabilidades so-
ciais. (Texto adaptado de SILVA, L. T. B. D. da; GARBIN, A. R,
NASCIMENTO, N. B.).

A ESCOLA DEMOCRATICA

Na escola democratica todos tém direitos de decisdo
sobre o seu destino. O compartilhamento das responsa-
bilidades e as decisdes que podem alterar a posi¢cdo de
cada um no coletivo sdo tomadas em conjunto, incluindo
gestores, educadores, funcionarios, estudantes e pais. Cada
um é, nesse sentido, responsavel por si, mas também pelos
demais. Essa perspectiva politica e filoséfica impacta di-
retamente todos os aspectos da organizacdo escolar: seu
modelo de gestao, sua espacialidade, seus tempos e, claro,
seu curriculo.

A aprendizagem na Educacdo Democratica baseia-se
no estimulo e no exercicio do desejo de conhecer e ensi-
nar. Segundo a sociéloga e diretora pedagdgica da Cidade
Escola Aprendiz, Helena Singer, sdo trés os seus principios:

: Y
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« O primeiro é a autogestdo. As pessoas que participam
de uma experiéncia de Educacdo Democratica sdo respon-
saveis por ela.

« O segundo é o prazer do conhecimento. Acredita-se
que o conhecimento traz alegria, prazer, e por isso as pes-
soas se envolvem com ele, ndo sendo necessarias puni¢des
ou disciplinas.

« E o terceiro é que ndo ha hierarquia no conhecimento.
O conhecimento cientifico, o conhecimento académico, o
conhecimento comunitario, o conhecimento tradicional, o
conhecimento religioso, todos os conhecimentos sdo valo-
rizados, respeitados e crescem justamente no seu contato.

Movimentos nacionais e internacionais

No final dos anos 1990, teve inicio o movimento para
construgdo de uma rede internacional de educagdo demo-
cratica (International Education Network —IDEN), que em-
bora tenha como pontos fortes de sua construcao, organi-
zagOes, individuos e escolas na Europa, nos Estados Unidos
e em Israel, também esta presente em diversos paises es-
palhados pelos cinco continentes. O movimento articula,
sobretudo, iniciativas de organiza¢bes educativas que pro-
movem a democracia da gestdao e do conhecimento. Isso
significa que nelas, estudantes, educadores e funcionarios
participam do processo de gestdo e o curriculo se constroi
seguindo os interesses dos estudantes.

O Brasil comecou a participar desta rede no inicio dos
anos 2000. Em 2007, a Conferéncia Internacional de Educa-
¢do Democratica aconteceu em Mogi das Cruzes, durante
o Foérum Social Mundial.

Em 2013 foi lancado o Manifesto “Mudar a Escola, Me-
lhorar a Educagdo: Transformar um Pais” . Este manifesto
foi escrito por educadores, ativistas e pesquisadores que,
desde 2008, se articulam em uma rede cuja pagina virtual
conta com mais de dois mil membros ligados a algumas
centenas de iniciativas democraticas de todo o pais. En-
contros regionais desta rede passaram a debater principios
comuns a uma proposta de transformacao social a partir da
educacdo. Dessa forma, o Manifesto afirma a necessidade
de se garantir a gestdo democratica das escolas, o fortale-
cimento das "comunidades de aprendizagem concebidas
por um projeto coletivo baseado num projeto local de de-
senvolvimento” e a educacdo integral como uma proposta
que supera a fragmenta¢do do conhecimento nas séries e
disciplinas.

O Manifesto foi lancado durante Conferéncia Nacional
de Alternativas para uma Nova Educacao, em Brasilia, e de-
pois entregue ao Ministério da Educacdo e debatido em
mais de trinta cidades, incluindo Camaras dos Vereadores,
comunidades e secretarias de educacao.

A partir destas atividades, novos pontos da rede se for-
taleceram. Em rede social virtual, criou-se a pagina da Rede
Nacional de Educacdo Democrética . Encontros presenciais
comecaram a acontecer mensalmente em diferentes partes
do pais. Ativistas estrangeiros promoveram a integracdo
desta rede a IDEN.

Paralelamente, estes e outros ativistas desenvolveram
a Rede de Educacgdo Alternativa — Reevo, que, entre outras
acgoes, disponibiliza uma plataforma colaborativa mundial,




SEGMENTOS E MODALIDADES ESPECIFICAS DE ENSINO

O desenvolvimento e a aprendizagem da criaNga de 0 € 3 @N0S. ... esse s ssssesssseess st ssesssesssseseeees 01
A TINGUAGEM SIMDOTICA. ..ottt ettt ess et et ess sk 8 88888588888t 01
O jOgO, O DrHNQUEAO € @ DIINCATEINA. ....ceeeeeceeeeie ettt ettt bbbt

Os trés tipos de conhecimento: fisico, social & [0giCO-MAatEMALICO. ..o sesssseseees
As concepgdes, orientacdes didaticas e areas de abrangéncia do curriculo Municipal de Educacao Infantil..........
A avaliagao Na @AUCAGAO INTANTIL .....vveiiieieee ettt st 15
O plangjamento do trabalno PEAAGOGICO. ...ttt s s st 14
AVAlIaCa0, ODSEIVAGE0O € REGISIIO. ...ceuuieeuiiireeireeiie it ees e esse sttt 15
Projetos para a educaga@o iNfantil......coicnecee e
Reflexdes sobre a pratica pedagdgica: a organizacdo do espaco e do tempo......
CUIAAE € EAUCAT. oottt ssis s ssese s st s ese s ssiessesesecens
As relagdes da escola com a comunidade

Bibliografia sugerida:
BARBOSA, M. C. S. As pedagogias das rotinas. In: . Por amor e por forca: rotinas na educacao infantil. Porto Alegre: Art-

Med, 2006. (CAPITUIOS 5, 6, 7 € B) .....uuveerrveeerieseissisessissssss sttt sss s ss sttt 31
BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Basica. Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil. Brasilia:
IMEC, SEB, 2070, ceuvveeuueeeeueeesseeesssesessseeessssesessssesesssessesssessssssesessssesess e esss e es s £58 5584588581888 8 88888 34
BARBOSA, M. C. S;; HORN, M. G. S. Projetos Pedagdgicos na Educacdo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.................. 34
CAMPOS, M. M.; ROSEMBERG, F. Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das
Criangas. 6. ed. Brasilia: MEC, SEB, 20009 ..........coooiirirrissiisssisssssessssssssssssssssss s ssssssssssssssssssssssessssessssesssssssssssssssesssssssssssssnsssnssses 36
DEVRIES, R. et al. O curriculo construtivista na educacdo infantil: praticas e atividades. Porto Alegre: Artmed, 2004. 260
Petreeueee e ee et a e AR AR AR AR AR AR R4 AR AR AR AR ARt bbbt 36
HOFFMANN, J. Avaliagdo na pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianca. Porto Alegre: Mediacéao, 2005. p.
A7 -800..comreeeereeereeeeeseeeees et et se sk s kR8RSR 8888888888 37
ITATIBA: Secretaria de Educacdo- Curriculo de EAUcacdo INfantil, 20712........rreerieeerienereeiseseeseseessesessssessssssesssssesesssseseees 39

@ NovA

CONCURSOS



O DESENVOLVIMENTO E A APRENDIZAGEM
DA CRIANCA DE O E 3 ANOS.

Veremos como se da o desenvolvimento das crian-
cas. Para isso, fizemos um apanhado das diversas teorias,
tragando de uma maneira geral o perfil da crianga nessa
idade.

Deixamos bem claro que héa diferencas pessoais em
cada crianca e que essas fases ndo devem ser vistas como
regras inflexiveis que determinam a normalidade de de-
senvolvimento de uma crianga. Outro fator importante é
0 meio em que ela vive, ja que o desenvolvimento se da
também pela interacdo entre a crianga e seu meio.

0 a2 anos:

O ser humano nasce totalmente dependente do ou-
tro, que se responsabiliza pela sua sobrevivéncia fisica e
também pelo processo de humanizacao, que inclui a fala,
a ato de andar e a vida em sociedade. Esse adulto deve
também decifrar seus desejos por meio do choro, das ca-
retas e sorrisos.

Descoberta do tato, movimentos, formas, pesos, tex-
turas, sons. Comeca a engatinhar e andar, melhoria da
coordenacdo motora com movimentos exploratérios de
abrir, fechar, empilhar, encaixar, puxar, empurrar e da co-
municagao.

Até um ano e meio, ela esta na fase oral, passando ao
final pela fase anal. Na fase oral, o maior prazer da crianca
€ o prazer oral, um prazer que dura a vida toda. Tudo o
que fazemos, precisa ser recheado de prazer oral. Alias, o
ser humano sé vive porque tem prazer. E uma necessidade
primordial.

Se ndo temos prazer, adoecemos, nos deprimimos,
ndo conseguimos viver. O prazer oral é fundamental na
vida humana (comida, bebida, chiclete, unha, cigarro...) por
isso é tao dificil fazer regime, parar de fumar ou de beber.
Nossa boca estad sempre ligada a alguma coisa.

Uma crianca nessa fase precisa ter sua oralidade esti-
mulada. Por isso, é importante dar algo para ela comer, as-
sim que chorar. Ndo se deve marcar horario para as crian-
cas dessa idade para mamar ou comer. A chupeta, apesar
de ser condenada pelos médicos e dentistas é importante
nessa fase oral. A partir dos trés anos é que a crianca vai se
desligando dessa fase e substituindo por outras formas de
oralidade (cantar, falar, roer unhas, entre outras).

Nessa fase a crianca precisa ser cuidada sempre pela
mesma pessoa, por isso a troca de educadora deve ser
evitada. Quando ha muita troca de pessoas que cuidam da
crianga nessa fase, ela pode ter problemas, que vao apare-
cer somente na proxima fase: a fase anal. A crianga passa a
ter uma dificuldade muito grande em identificar-se com as
pessoas. Ha casos de, na fase posterior, criancas psicoticas,
com ma adaptacdo a vida e a escola.
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2 a3 anos

Com essa idade, a crianga utiliza a linguagem para ex-
pressar o que sente: fome, sede, frio e sono. No campo
afetivo, passa a se relacionar com outras pessoas que nao
aquelas que cuidam dela. Ja é capaz, por exemplo, de tro-
car objetos com o amigo e ndo mais toma-los a forca, de
sentar-se a mesa durante o lanche e de se alimentar sozi-
nho.

Nessa idade também a crianca passa para a fase anal,
que vai até os quatro anos e meio. Ela é chamada assim
porque o prazer da crianga esta em controlar seu esfincter
(o anus) para fazer xixi ou cocé. Ela sente prazer em segu-
rar o xixi e o cocd. As vezes espera até ndo aguentar mais.
Nessa fase a crianca normalmente é desobediente; diz ndo
para tudo e ndo da nada do que é seu para os outros.

Nessa fase também acontece o sentimento de perti-
néncia. Como o cachorro que faz xixi para demarcar seu
territorio, a crianga pega um brinquedo e desmancha, des-
tréi, quebra, separa as partes e sai espalhando pela casa.
E a fase em que a crianca gosta de rasgar livros e revistas.
Essa é uma forma normal de a crianca demarcar seu terri-
toério e desenvolver sua personalidade.

(https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/arti-
gos/direito/fases-da-aprendizagem-de-0-a-3-anos/41015)

A LINGUAGEM SIMBOLICA.

A diferenga entre linguagem simbolica e linguagem
conceitual é o que deve interessar-nos agora. Fundamen-
talmente, a linguagem simbdlica opera por analogias (se-
melhancas entre palavras e sons, entre palavras e coisas)
e por metaforas (emprego de uma palavra ou de um con-
junto de palavras para substituir outras e criar um sentido
poético para a expressao).

A linguagem simbodlica realiza-se principalmente como
imaginacdo. A linguagem conceitual procura evitar a ana-
logia e a metéafora, esforcando-se para dar as palavras um
sentido direto e nao figurado ou figurativo. Isso ndo quer
dizer que a linguagem conceitual seja puramente denota-
tiva. Pelo contrario, nela a conotacdo é essencial, mas nao
possui uma natureza imaginativa ou imagética.

A linguagem simbdlica (dos mitos, da religido, da poe-
sia, do romance, do teatro) e a linguagem conceitual (das
ciéncias, da filosofia) diferem sob os seguintes aspectos:

e a linguagem simbdlica é fortemente emotiva e afe-
tiva, enquanto a linguagem conceitual procura falar das
emocoes e dos afetos sem se confundir com eles e sem se
realizar por meio deles;

e a linguagem simbdlica oferece sinteses imediatas
(imagens), enquanto a linguagem conceitual procede por
desconstrucao analitica e reconstrucdo sintética dos obje-
tos, fazendo com que acompanhemos cada passo da ana-
lise e da sintese;




e a linguagem simbdlica nos oferece palavras polissé-
micas, isto é, carregadas de multiplos sentidos simultaneos
e diferentes, tanto sentidos semelhantes e em harmonia,
quanto sentidos opostos e contrarios; a linguagem con-
ceitual procura diminuir ao maximo a polissemia e a co-
notacdo, buscando fazer com que cada palavra tenha um
sentido proprio e que seus diferentes sentidos dependam
do contexto no qual é empregada;

e a linguagem simbdlica leva-nos para dentro dela,
arrasta-nos para seu interior pela forca de seu sentido,
de suas evocacbes, de sua beleza, de seu apelo emotivo
e afetivo; a linguagem conceitual busca convencer-nos e
persuadir-nos por meio de argumentos, raciocinios e pro-
vas. A linguagem simbodlica fascina e seduz; a linguagem
conceitual exige o trabalho lento do pensamento;

e a linguagem simbdlica nos da a conhecer o mundo
criando um outro, analogo ao nosso, porém mais belo ou
mais terrivel do que o nosso, mais justo ou mais violento
do que 0 nosso, mais antigo ou mais novo do que 0 nNosso,
mais visivel ou mais oculto do que o nosso; a linguagem
conceitual busca dizer o nosso mundo, decifrando seu sen-
tido, ultrapassando suas aparéncias e seus acidentes;

e a linguagem simbodlica, privilegiando a meméria e a
imaginacdo, nos diz como as coisas ou os homens pode-
riam ter sido ou poderéo ser, voltando-se para um possivel
passado ou para um possivel futuro; a linguagem concei-
tual busca dizer o nosso presente, fala do necessario, de-
terminando suas causas ou motivos e razdes; procura tam-
bém as linhas de forca de suas transformacdes e o campo
dos possiveis, como possibilidade objetiva e ndo apenas
desejada ou sonhada.

Fonte: CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo:
Ed. Atica, 2000.

0 JOGO, O BRINQUEDO E A BRINCADEIRA.

Embora, atualmente, a importancia do brincar para o
desenvolvimento infantil seja amplamente reconhecida, é
comum observarmos criangas, por vezes muito pequenas,
com uma rotina bastante atribulada, tomada por diversas
atividades e compromissos. Muitas vezes, fica dificil en-
contrarmos alguma brecha, na correria do dia a dia dessas
criancas, na qual elas possam, simplesmente, ter espaco e
tempo para brincar. Mas, afinal, por que o brincar é consi-
derado algo tdo importante para o desenvolvimento das
criangas?

Segundo Vygotsky (1989) - o brincar cria a chamada
zona de desenvolvimento proximal, impulsionando a crian-
¢a para além do estagio de desenvolvimento que ela ja
atingiu. Ao brincar, a crianca se apresenta além do espe-
rado para a sua idade e mais além do seu comportamento
habitual. Para Vygotsky, o brincar também libera a crianca
das limitacdes do mundo real, permitindo que ela crie si-
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tuacdes imaginéarias. Ao mesmo tempo é uma acao simbé-
lica essencialmente social, que depende das expectativas
e convencgdes presentes na cultura. Quando duas criancas
brincam de ser um bebé e uma mae, por exemplo, elas fa-
zem uso da imaginacdo, mas, ao mesmo tempo, ndo po-
dem se comportar de qualquer forma; devem, sim, obede-
cer as regras do comportamento esperado para um bebé e
uma mae, dentro de sua cultura. Caso ndo o fagam, correm
o risco de ndo serem compreendidas pelo companheiro de
brincadeira.

Brincar com outras criancas é muito diferente de brin-
car somente com adultos. O brinquedo entre pares pos-
sui maior variedade de estratégias de improviso, envolve
mais negociacbes e é mais criativo (Sawyer, 1997). Assim,
ao brincar com seus companheiros, a crianca aprende so-
bre a cultura em que vive, a0 mesmo tempo em que traz
novidades para a brincadeira e ressignifica esses elementos
culturais. Aprende, também, a negociar e a compartilhar
objetos e significados com as outras criancas.

O brincar também permite que a crianga tome certa
distancia daquilo que a faz sofrer, possibilitando-lhe ex-
plorar, reviver e elaborar situacbes que muitas vezes sao
dificeis de enfrentar. Autores classicos da psicanalise, como
Freud (1908) e Melanie Klein (1932, 1955), ressaltam a im-
portancia do brincar como um meio de expressdo da crian-
¢a, contexto no qual ela elabora seus conflitos e demonstra
seus sentimentos, ansiedades desejos e fantasias.

J& Winnicott (1975), pediatra e psicanalista inglés, faz
referéncia a dimensdo de criacdo presente no brincar. Se-
gundo esse autor, é muito mais importante o uso que se
faz de um objeto e o tipo de relagcdo que se estabelece com
ele do que propriamente o objeto usado. A énfase esta no
significado da experiéncia para a crianca. Brincando, ela
aprende a transformar e a usar os objetos, ao mesmo tem-
po em que os investe e os “colore” conforme sua subjeti-
vidade e suas fantasias. Isso explica por que, muitas vezes,
um urso de peldcia velho e esfarrapado tem mais impor-
tancia para uma crianca do que um brinquedo novo e re-
pleto de recursos, como luzes, cores, sons e movimento.

Dessa forma, percebe-se como o brincar é algo es-
sencial para o desenvolvimento infantil. Uma crianca que
ndo consegue brincar deve ser objeto de preocupacdo.
Disponibilizar espaco e tempo para brincadeiras, portanto,
significa contribuir para um desenvolvimento saudavel. E
importante também que os adultos resgatem sua capaci-
dade de brincar, tornando-se, assim, mais disponiveis para
as criancas enquanto parceiros e incentivadores de brinca-
deiras.

Texto adaptado de Fernanda Martins Marques e Heleni-
se Lopes Ebersol

A brincadeira na educagdo e suas perspectivas
O ludico é importante na educacdo infantil é através

dele que a crianca vem a desenvolver habilidades para a
aprendizagem se efetivar.




A educacdo ludica sempre esteve presente em todas as
épocas entre os povos e estudiosos, sendo de grande im-
portancia no desenvolvimento do ser humano na educacdo
infantil e na sociedade.

Os jogos e brinquedos sempre estiveram presentes no
ser humano desde a antiguidade, mas nos dias de hoje a
visdo sobre o ludico é diferente. Implicam-se o seu uso e
em diferentes estratégias em torno da pratica no cotidiano.

Para que o ludico contribua na constru¢do do conhe-
cimento faz-se necessario que o educador direcione toda
a atividade estabeleca os objetivos fazendo com que a
brincadeira tenha um carater pedagdgico e ndo uma mera
brincadeira, promovendo assim, interacao social e o desen-
volvimento de habilidades intelectivas.

Contexto Histérico da Ludicidade

A histéria da humanidade a partir da Idade Média mos-
tra que os jogos, embora sempre presentes nas atividades
sécio educacionais, ndo eram vistos como um recurso pe-
dagogico capaz de promover a aprendizagem, mas tendo
como foco as atividades recreativas

Ariés (1981) afirma que:

Na Idade Média, os jogos eram basicamente destina-
dos aos homens, visto que as mulheres e as criancas ndo
eram consideradas cidadaos e, por conseguinte, estando
sempre a margem, nao participavam de todas as atividades
organizadas pela sociedade. Porém, em algumas ocasides
nas quais eram realizadas as festas da comunidade, o jogo
funcionava como um grande elemento de unido entre as
pessoas.

Ariés, relata que apenas os homens tinham o privilegio
de participar dos jogos, pois nesse periodo as mulheres e
as criangas ndo exerciam esse direito, por ndo serem con-
siderados cidadaos. Na Idade Média as criancas eram vista
como adultos em miniaturas e tinham que trabalhar, rara-
mente os meninos eram inseridos nas brincadeiras.

Apesar de todas essas restricdes, nos momentos festi-
VoS 0s jogos eram considerados um instrumento de unido
e integracdo entre a comunidade.

No Renascimento, inicia-se o periodo no qual uma
nova concepcdo de infancia desponta e tem como caracte-
risticas o desenvolvimento da inteligéncia mediante o brin-
car, alterando a ideia anterior de que o jogo era somente
uma distracao.

Sobre isto, Kishimoto (2002, p. 62) afirma que:

O renascimento vé a brincadeira como conduta livre que
favorece o desenvolvimento da inteligéncia e facilita o estu-
do. Por isso, foi adotada como instrumento de aprendizagem
de contetidos escolares. Para se contrapor aos processos ver-
balistas de ensino, a palmatéria vigente, o pedagogo deveria
dar forma ludica aos conteudos.

A autora confirma a informacdo de que durante o Re-
nascimento o jogo serviu para divulgar principios de mo-
ral, ética e conteldos de areas como histéria e geografia,
com base de que o ltdico era uma conduta livre que favo-
recia o desenvolvimento da inteligéncia, facilitando o estu-
do. Iniciando um processo de entendimento por parte das
sociedades, com relacdo a algumas especificidades infantis,
mudando a concepgao de que as criangas eram adultas em
miniatura.
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No Romantismo o jogo aparece como conduta tipica
e espontanea da crianga, que com sua consciéncia poética
do mundo, reconhece a mesma como uma natureza boa,
mais que um ser em desenvolvimento com caracteristicas
proprias, embora passageiras, a crian¢a é vista como um
ser que imita e brinca dotada de espontaneidade e liberda-
de, semelhante a alma do poeta.

Froebel 1913, foi influenciado pelo grande movimento
de seu tempo em favor do jogo. Ao elaborar sua teoria da
lei da conexdo interna, percebe que o jogo resulta em be-
neficios intelectuais, morais e fisicos e o constitui como ele-
mento importante no desenvolvimento integral da crianca.

Nesse contexto, o ludico torna-se uma das formas ade-
quadas para a aprendizagem dos conteldos escolares, em
que o professor devera usa-lo como uma ferramenta fun-
damental na pratica pedagdgica.

O ludico no contexto histérico do Brasil surgiu por
meio de raizes folcldricas nos quais diversos estudos classi-
cos apontam que as origens brasileiras sdo provenientes da
mistura de trés ragas, negros, indios e portugueses durante
0 processo de sua colonizagao.

Em virtude da ampla miscigenacdo étnica a partir do
primeiro grupo de colonizacdo, fica dificil precisar a con-
tribuicao especifica de brancos, negros e indios nos jogos
tradicionais infantis atuais no Brasil.

E bastante conhecida a influencia portuguesa através
de versos, advinhas e parlendas.

Sobre isso Kishimoto (2002, p.22), afirma que:

Desde os primérdios da colonizacgdo a crianga brasileira
vem sendo ninada com cantigas de origem portuguesas. E
grande parte dos jogos tradicionais popularizados no mun-
do inteiro como, jogo o de saquinho (ossinho), amarelinha,
bolinha de gude, jogo de botdo, pido e outros, chegou ao
Brasil, sem duvida por intermédio dos primeiros portugue-
ses. Posteriormente, no Brasil receberam novas influencias
aglutinando-se com outros elementos folcléricos como, o do
povo negro e do indio.

Kishimoto relata que as brincadeiras e as cantigas que
fazem parte da cultura brasileira, receberam fortes influen-
cias dos portugueses, ndo descartando a contribuicdo de
outras culturas de povos, como a do negro e do indio.

Muitos pesquisadores denominam o século XXI como
o século da ludicidade. Peiodo que a diversao, lazer e en-
tretenimento, apresentam-se como condi¢des muito pes-
quisadas pela sociedade. E por tornar-se a dimensdo ludi-
ca alvo de tantas atencbes e desejos, faz-se necessario e
fundamental resgatar sua esséncia, dedicando estudos e
pesquisas no sentido de evocar seu real significado.

Dalla Valle, (2010, p.22) relata que:

independente do tempo historico; o ato de brincar possi-
bilita uma ordenacdo da realidade, uma oportunidade de li-
dar com regras e manifestacées culturais, além de lidar com
outro, seus anseios, experimentando sensacées de perda e
vitéria.

Dalla Valle, considera que a importancia do brincar nao
depende do espaco e nem do tempo o qual estd inserido,
em qualquer contexto desempenha muito bem seu papel
de oportunizar a crianga a compreensao de regras, de estar




em grupo e poder absorver para sua vida manifestacdes
culturais e emocgdes novas por meio das brincadeiras in-
fantis.

E por isso que a proposta de incluir as atividades Idi-
cas na educacdo infantil vem sendo discutida por muitos
pensadores e educadores, que a formacdo do educador
seja de total responsabilidade pela permanéncia do alu-
no na escola, para adquirir valores, melhorar os relaciona-
mentos entre os colegas na sociedade que é um direito de
todos.

O sentido real, verdadeiro, funcional da educacao ludi-
ca estara garantindo se o educador estiver preparado para
realiza-lo. Nada sera feito se ele ndo tiver um profundo co-
nhecimento sobre os fundamentos essenciais da educagado
ludica, condicdes suficientes para socializar o conhecimen-
to e predisposicao para levar isso adiante (ALMEIDA, 2000,
p.63)

Encontra-se nos dias de hoje, lugares que ainda ndo
colocaram em seu cotidiano, atividades ludicas para enri-
quecer as ferramentas para o processo de ensino e apren-
dizagem. A educacdo ludica sempre esteve presente em
todas as épocas, é ainda desvalorizado em algumas ins-
tituicdes. defasando o processo de construcdo de conhe-
cimento.

Os Varios Olhares Sobre a Ludicidade

Existem muitos olhares, e muitos contares de pessoas
que vivem, pensam e escrevem sobre a ludicidade, nos
possibilitando ter ideias do papel e da importancia deste
termo tdo discutido e utilizado na educacao infantil.

Evoluimos muito no discurso a cerca do brincar e re-
conhecemos cada vez mais seu significado para a crian-
ca e suas possibilidades nas areas da educacéo, cultura e
lazer. Abordaremos aqui trés Teorias: a Sociantropoldgica,
Filosofica e Psicologica, como exemplos desta vastiddo de
"olhares’ sobre a ludicidade”.

Nesses “varios olhares sobre a ludicidade” percebe-se
que ndo ha uma concordancia entre suas ideias, muito pelo
contrario as dissonancias foram fundamentais para que
houvesse diferentes embasamentos tedrico-metodoldgico
que sustentaram suas obras.

Nas teorias Socioantropoldgicas verifica-se o ato de
brincar como uma agéo psicoldgico onde o brincar seria
oposto a realidade.

Sobre isto Brougere afirma:

Brincar é visto como um mecanismo psicolégico que ga-
rante ao sujeito manter certa distdncia em relacdo ao real,
fiel na concepgdo de Freud, que vé no brincar o modelo do
principio de prazer oposto ao principio da realidade. Brincar
torna-se o arquétipo de toda atividade cultural que, como
a arte, ndo se limita a uma relagdo simples como o real. (O
Brincar e suas teorias, 2002, p.19)

Essa concepcdo traduz a psciologizacdo contempora-
nea do brincar, ou seja, tenta justificar a necessidade de um
individuo de se isolar das influéncias do mundo, durante
uma brincadeira.

Ainda sobre esta concepcao Brougere afirma:

Concep¢bes como essas apresentam o defeito de néo le-
var em conta a dimensdo social da atividade humana que
0 jogo, tanto quanto outros comportamentos ndo podem
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descartar. Brincar ndo é uma dindmica interna do individuo,
mas uma atividade dotada de uma significacdo social preci-
sa que, como outras, necessitam de aprendizagem. (O Brin-
car e suas teorias, 2002, p.20)

A concepcao socioantropoldgica, também garante que
o processo de aprendizagem é que torna possivel o ato
de brincar, pois afirma que antes que a crianga brinque ela
tem que aprender a brincar, reconhecendo assim certas ca-
racteristicas essenciais do jogo como o aspecto ficticio que
possui alguns deles. A respeito disto, Brougere, afirma:

Ha, portanto, estruturas preexistentes que definem a
atividade ludica em geral, e cada brincadeira em particular,
e a crianga as aprende antes de utiliza-la em novos contex-
tos, sozinha, ou em brincadeiras solitarias, ou entdo com
outras criangas. (O Brincar e suas teorias, 2002, p.22)

Apos essa rapida analise da teoria Socioantropoldgica
percebe-se que para ela o jogo é antes de tudo um lu-
gar de construcdo de uma cultura ludica e que para o jogo
existir tem que haver uma cultura pré-existente a ele.

E dentro do quadro do Romantismo que o jogo apare-
ce como conduta tipica e espontanea da crianca. Nascen-
do neste periodo as Teorias filosoficas onde podemos citar
como um dos maiores contribuintes desta teoria o Filosofo
Froebel reconhecido como o “psicélogo da infancia”, ele
acreditou na crianca, enalteceu sua perfeicdo, valorizou sua
liberdade e desejou a expressdo na natureza infantil por
meio de brincadeiras livres e espontaneas.

Sobre isto Kishimoto afirma que Froebel:

Sustenta que a repreens@o e a auséncia de liberdade a
crian¢a impedem a agdo estimuladora da atividade espon-
tdnea, considerada elemento essencial no desenvolvimento
fisico, intelectual e moral. (O Brincar e suas teorias, p.60)

De acordo com a afirmagdo acima se percebe o quanto
é importante para a crianca que esta em fase de desenvol-
vimento a liberdade de brincar, de experimentar, e de ter a
oportunidade de criar e recriar, possibilitando-a desenvol-
ver suas habilidades fisicas, intelectuais e morais.

Sobre esta teoria e sobre a pratica froebeliana ha quem
afirme que teria havido uma ruptura da pratica a passagem
a pratica, pds haveria jardineiras comandando a cultura in-
fantil a partir de orienta¢des minuciosas, destinadas a aqui-
sicdo de conteldos escolares.

E por fim, as Teorias Psicoldgicas, essa teoria comtem-
pla a concepcado de que toda a atividade é ludica desde
que ela exerca por si mesma (pela crianga), sem que seja
pressionada por outro individuo.

Segundo Dantas, esta teoria é marcada pela dialética
Walloniana, que afirma-se simultaneamente um estado
atual e uma tendéncia futura:

as atividades surgem liberadas, livres, exercendo-se pelo
simples prazer que encontram em fazé-lo.( O Brincar e suas
teorias, 2002, p.113).

Como exemplo de uma agdo que esta dentro desta
concepcdo é o ato do andar de um bebé, como afirma He-
loysa Dantas: Em certo sentido, pode-se dizer que toda a
motricidade infantil é ludica, marcada por uma expressivi-
dade que supera de longe a instrumentalidade. (O Brincar e
suas teorias, 2002, p. 114)
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