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APRESENTACAQ

Se vocé tem este livro em maos, é porque esta construindo sua
jornada rumo a tdo sonhada aprovagdo com compromisso e
dedicacdo.

A Editora Nova Concursos serd sua maior aliada neste percur-
so, oferecendo um material de qualidade que sera seu guia de
estudos.

Nosso livro foi elaborado com a experiéncia de professores

renomados, especialistas em concursos publicos, somada a
organizacao e dedicagdo do nosso time editorial.

O conteudo programatico do edital foi criteriosamente analisa-
do para abordar todos os temas cobrados em um sumario que
foi pensado para te apresentar uma sequéncia légica; isso faci-
litard a compreensdo do conteudo cobrado para o cargo de Pro-
fessor de Ensino Fundamental e Médio - Inglés de acordo com
o Edital de Abertura de Inscrigdes n° 01/2023 , da Secretaria da
Educacdo do Estado de Sdo Paulo - SEE-SP.

Para complementar seus estudos e auxiliar sua memorizacéo,
ao decorrer da teoria vocé encontrara recursos como boxes
Importante e Dica, com macetes valiosos selecionados para
otimizar seu tempo; para um planejamento completo, ao final
de todas as disciplinas apresentamos a secdo Hora de Praticar,
com questdes gabaritadas da banca do ultimo edital, organiza-
dora contratada para a realizacdo do certame para que vocé
pratique a teoria e ja conheca o perfil da banca.

Este material é um verdadeiro diferencial, pois proporciona
uma abordagem completa e especializada que ira te guiar até

0 Sucesso.

Vamos juntos rumo a aprovacao!
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IMPORTANTE

ESTE E UM MATERIAL DE DEMONSTRACAO

Este arquivo é apenas uma amostra do contetdo completo da apostila. Aqui
voCe encontrara o sumario do material e algumas paginas selecionadas, para
que possa conhecer a qualidade, a estrutura e a metodologia do nosso
conteudo. No entanto, esta nao e a apostila completa.

POR QUE conteudo organizado de acordo com o edital;
ADQUIRIR teoria objetiva e atualizada;

A VERS ﬁo dicas e fluxogramas para auxiliar a memorizagao,
COMPLETA? questdes gabaritadas para o treino da teoria.

GARANTA A VERSAO COMPLETA DO
MATERIAL COMPLETO COM DESCONTO!

QUERO MATERIAL COMPLETO!
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PARTE GERAL - LIVROS
E ARTIGOS

INTEGRAGAO CURRICULO E
TECNOLOGIAS E A PRODUGAO DE
NARRATIVAS DIGITAIS

O artigo “A integracdo curriculo e tecnologias e a
producdo de narrativas digitais” aborda o impacto
das tecnologias digitais de informacdo e comunica-
¢do (TDIC) na educagao, propondo que a producdo de
narrativas digitais seja abordada como uma forma de
explorar o potencial desenvolvimento de atividades
curriculares.

O artigo destaca que a integracdo da producdo de
narrativas digitais com o curriculo pode potencializar
a construcdo de novos conhecimentos pelos alunos.
No entanto, é importante que se dé énfase ao proces-
so de producdo do conhecimento e a elaboracgdo das
diferentes versdes da narrativa, a fim de que o aluno
possa realizar a espiral da aprendizagem e construir
um novo patamar de compreensdo do conhecimento
cientifico.

| CURRICULO E NARRATIVAS

Na secdo “Curriculo e narrativas”, discute-se sobre
a integracdo das tecnologias digitais de informacéo e
comunicacédo (TDIC) no curriculo escolar, que ocorre
por meio do conceito de web curriculo. O web curricu-
lo é definido pelos autores como um processo no qual
as TDIC sdo incorporadas no desenvolvimento do cur-
riculo em atividades pedagogicas.

O curriculo, por sua vez, é entendido por eles
como uma construcdo cultural que engloba conteu-
dos, métodos, procedimentos, instrumentos culturais,
experiéncias prévias e atividades. Desta maneira, a
integracdo das TDIC no curriculo escolar pode ocorrer
por meio de diferentes abordagens educativas.

O artigo ainda destaca que, nos anos 80, uso de
tecnologias digitais moveis, isto é, aqueles que per-
mitem a conexdo sem fio a internet, ficaram tranca-
fiados nos laboratérios de informaética, ndo chegando
a alterar o funcionamento da escola, mas apds o ini-
cio dos anos 2000, essas tecnologias perpassaram o0s
limites do laboratério de informatica, evidenciando o
potencial de uso intenso e ubiquo dessas tecnologias.
As caracteristicas essenciais das TDIC, como o regis-
tro de processos e producdes, a facilidade de acesso
aos registros digitais, sua presenca onipresente e a
interacdo multidirecional, desempenham um papel
fundamental no estimulo ao trabalho colaborativo, na
geracdo de conhecimento, na negociagado de significa-
dos e na promocdo da autoria (ALMEIDA; VALENTE,
2012, p. 60).

Importante!

Com o objetivo de oferecer a melhor prepara-
¢ao para seu concurso, apresentamos, no topi-

co a seguir, trechos da obra especificada pelo
certame.

| NARRATIVAS DIGITAIS E SUAS APLICAGOES

Nessa secdo, discute-se a importancia da apren-
dizagem situada em contexto para a construcdo do
conhecimento, especialmente com o uso das tecnolo-
gias moveis e sem fio.

Diante das mudancas constantes da realidade, o
curriculo narrativo e de aprendizagem narrativa tor-
nam-se cada vez mais importantes, curriculos esses,
em que os processos de aprendizagem se desenvol-
vem por meio de narrativas elaboradas com o uso das
TDIC. As narrativas oportunizam a tomada de cons-
ciéncia sobre a propria aprendizagem e transforma-
¢do, segundo a natureza das experiéncias. Os autores
destacam a importancia das narrativas como forma
de dar sentido a prépria vida e a experiéncia do tem-
po vivido, e sobre compreender como a realidade é
construida.

O préprio ato de narrar, para Bruner (1990), tem
valor educacional intrinseco, uma vez que organi-
zar a experiéncia, em forma de narrativa, serve para
interpretar melhor o que se passou, ajudando a pro-
mover a ressignificacdo. As narrativas sdo construidas
a partir de um conjunto de pontos de vista pessoais e,
portanto, podem existir diversas versdes da mesma
histéria ou da experiéncia.

Qualquer que seja 0 meio de expressdo do pen-
samento, o discurso narrativo é critico e possui uma
estrutura que caracteriza uma trama, devendo conter
um inicio para captar a aten¢do do outro; e o desen-
volvimento dos personagens (pessoa, fato, fenémeno,
comunidade etc.), com uma sequéncia de transfor-
macdes, que mantenham entre si algum significado
e integrem o conflito, o personagem, a consciéncia,
podendo ficar aberta para ser abordada mediante
outras perspectivas.

A narrativa assim produzida ndo é uma constru-
¢do livre. Trata-se da interagdo entre o conhecimen-
to adquirido, a formacéo da identidade individual e
0 uso da razdo, que influenciam a maneira como as
pessoas constroem sua compreensdo do mundo, per-
cebem a si mesmas e se comunicam com 0s outros.
Neste sentido, as narrativas, produzidas na forma
oral, escrita ou hipermididtica, tétm grande potencial
educacional, como afirma Galvéo (2005).

No contexto da investigagdo, as narrativas podem
ser usadas para andalise de biografias, autobiografias,
histérias de vida, narrativas pessoais, entrevistas nar-
rativas, etnobiografias, etnografias e memorias popu-
lares, até acontecimentos singulares, integrados em
um determinado contexto (GALVAQ, 2005).

O artigo ainda argumenta que, como propdem
diversos autores, a producdo de narrativas tem sido
utilizada como uma importante metodologia de inves-
tigacdo na educacéo, bem como tem sido empregada
no desenvolvimento profissional de educadores. A
tarefa de analisar e dissecar a narrativa tem também
o potencial de reflexdo e formacdo, como proposto
por Galvao (2005).
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PARTE GERAL -
PUBLICACOES
INSTITUCIONAIS

CONSELHOS ESCOLARES:
DEMOCRATIZAGAO DA ESCOLAE
CONSTRUGAO DA CIDADANIA

FUNGOES E CONSOLIDAGAO DOS CONSELHOS
ESCOLARES

Os Conselhos Escolares sdo 6rgdos colegiados com-
postos por representantes das comunidades escolar e
local, que tém como atribuicdo deliberar sobre ques-
tdes politico-pedagdgicas, administrativas e financei-
ras no ambito da escola. Cabe aos Conselhos, também,
analisar as a¢des a empreender e os meios a utilizar
para o cumprimento das finalidades da escola. Eles
representam tanto a comunidade escolar quanto a
local e trabalham em conjunto para definir caminhos
a serem tomados para deliberar sobre as responsabi-
lidades atribuidas a eles.

Dessa forma, os Conselhos Escolares consti-
tuem um espaco de participacdo e didlogo, onde
as demandas educacionais sdo discutidas, nego-
ciadas e encaminhadas, permitindo a participacao
social e fomentando a gestdo democratica. Enfim,
sdo uma instancia de discussdo, acompanhamento e
deliberacédo, na qual se busca incentivar uma cultura
democrdtica, substituindo a cultura patrimonialista
pela cultura participativa e cidada.

Os Conselhos Escolares contribuem decisivamen-
te para a criagdo de um novo cotidiano escolar,
no qual a escola e a comunidade se identificam no
enfrentamento ndo s6 dos desafios escolares ime-
diatos, mas dos graves problemas sociais vividos
na realidade brasileira [...]. (MEC/SEB, 2004, p. 39)

E com a compreenséo da natureza essencialmen-
te politico-educativa dos Conselhos Escolares que
estes devem deliberar, também, sobre a gestdo admi-
nistrativo-financeira das unidades escolares, visando
construir, efetivamente, uma educacdo de qualidade
social. Para isso, os Conselhos sdo responsaveis pelas
seguintes funcdes:

® Deliberativas: quando decidem sobre o projeto
politico-pedagdgico e outros assuntos da esco-
la, aprovam encaminhamentos de problemas,
garantem a elaboracdo de normas internas e o
cumprimento das normas dos sistemas de ensino
e decidem sobre a organizacdo e o funcionamen-
to geral das escolas, propondo a direcdo as acoes
a serem desenvolvidas. Elaboram normas inter-
nas da escola sobre questdes referentes ao seu

funcionamento nos aspectos pedagogico, adminis-
trativo ou financeiro;

® Consultivas: quando tém um carater de assesso-
ramento, analisando as questdes encaminhadas
pelos diversos segmentos da escola e apresentan-
do sugestdes ou solucdes, que poderdo ou nao ser
acatadas pelas dire¢des das unidades escolares;

® Fiscais (acompanhamento e avaliacdo): Ao acom-
panhar a implementacdo das atividades pedagoé-
gicas, administrativas e financeiras, os Conselhos
Escolares desempenham a funcido de avaliar e
assegurar o cumprimento das diretrizes das esco-
las, bem como garantir a qualidade social do
ambiente escolar no dia a dia;

® Mobilizadoras: quando promovem a participacéo,
de forma integrada, dos segmentos representati-
vos da escola e da comunidade local em diversas
atividades, contribuindo assim para a efetivacdo
da democracia participativa e para a melhoria da
qualidade social da educacéo.

COMO CRIAR, (RE)ATIVAR OU CONSOLIDAR 0S
CONSELHOS ESCOLARES?

No Plano Nacional de Educacdo estd expressa a
necessidade de promover a participacdo da comuni-
dade na gestao das escolas, universalizando, em dois
anos, a instituicdo de Conselhos Escolares ou érgaos
equivalentes. Dessa forma, cabe ao diretor da esco-
la ou a quaisquer representantes dos segmentos das
comunidades escolar e local a iniciativa de criacdo
dos Conselhos Escolares, convocando todos para orga-
nizar as eleicdes do colegiado.

Devem fazer parte dos Conselhos Escolares: a dire-
¢do da escola e a representacdo dos estudantes, dos
pais ou responsdveis pelos estudantes, dos professo-
res, dos trabalhadores em educagdo ndo-docentes e da
comunidade local. Como um drgéo colegiado, o Conse-
lho Escolar toma decisdes de forma coletiva e s6 tem
existéncia enquanto estd em reunido. Nenhum mem-
bro possui autoridade especial fora érgdo apenas por
fazer parte dele.

No entanto, o diretor desempenha o papel de coor-
denador na implementacéo das decisdes tomadas pelo
Conselho Escolar e atua como articulador das a¢des de
todos os envolvidos, com o objetivo de garantir a efeti-
vacdo do projeto pedagogico na construgdo do proces-
so educativo. Conforme estabelecido pelo regimento e
a critério de cada Conselho, ele poderd, ou ndo, ser o
proprio presidente do Conselho Escolar.

Os membros efetivos sdo os representantes de
cada segmento, enquanto os suplentes tém a possi-
bilidade de participar de todas as reunides, porém,
apenas possuem o direito de expressar suas opinides
verbalmente se o membro efetivo estiver presente.

Recomenda-se que os Conselhos Escolares sejam
constituidos por um numero impar de integrantes,
procurando-se observar as diretrizes do sistema de
ensino e a proporcionalidade entre os segmentos ja
citados, ficando os diretores das escolas como “mem-
bros natos”, isto é, os diretores no exercicio da fun-
¢do tém a sua participacdo assegurada no Conselho
Escolar.
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PARTE GERAL
- LEGISLACAO

LEI N° 7.398, DE 4 DE NOVEMBRO

DE 1985 - DISPOE SOBRE A
ORGANIZAGAO DE ENTIDADES
REPRESENTATIVAS DOS
ESTUDANTES DE 1° E 2° GRAUS E DA
OUTRAS PROVIDENCIAS

Neste ponto, apresentamos a legislacdo que dispde
sobre a organizacdo de entidades representativas dos
estudantes de 1° e 2° graus e d& outras providéncias.
Nesse sentido, é cabivel a explicacdo acerca do art. 1°,
da referida lei. Vejamos:

Art. 1° Aos estudantes dos estabelecimentos de
ensino de 1° e 2° graus fica assegurada a organi-
zagdo de Estudantes como entidades autonomas
representativas dos interesses dos estudantes
secundaristas com finalidades educacionais, cultu-
rais, civicas esportivas e sociais.

§ 1° (VETADO,).

§ 2° A organizagdo, o funcionamento e as atividades
dos Grémios serdo estabelecidos nos seus estatutos,
aprovados em Assembléia Geral do corpo discente
de cada estabelecimento de ensino convocada para
este fim.

§ 3° A aprovagio dos estatutos, e a escolha
dos dirigentes e dos representantes do Grémio
Estudantil serdo realizadas pelo voto direto e
secreto de cada estudante observando-se no que
couber, as normas da legislagdo eleitoral.

Dessa forma, é devida a explicacdo sobre os graus
escolares, uma vez que, a época da promulgacdo da
referida legislacdo, a tratativa dos graus de escolari-
dade diferia da atual.

Sendo assim, os estudantes de primeiro grau sdo
aqueles que estdo cursando o Ensino Fundamental, ou
seja, do 1° ao 9° ano.

Por conseguinte, o segundo grau comporta os
alunos que estdo cursando da primeira até a terceira
série do Ensino Médio.

Em detrimento a isso, no momento é possivel o
entendimento da lei, uma vez que possui responsa-
bilidade de assegurar a possibilidade de organizacdo
estudantil, como entidades autdbnomas, que represen-
tam os interesses dos estudantes secundaristas com
finalidades educacionais, culturais, civicas, esportivas
e sociais. E a seguranca de formar um grémio esco-
lar, em que alguns alunos, que serdo eleitos, figuraréo
como porta-vozes dos demais alunos, diante a direcao
escolar.

Continuando, ainda no § 2°, art. 1°, para que haja a
atividade desses grémios, eles serdo estabelecidos nos
estatutos, de forma a serem aprovados em Assembleia
Geral do corpo discente de cada estabelecimento de

ensino convocado para esse fim. Isto é, para que se
tenha um grémio estudantil, é necessdria a sua prévia
existéncia ja homologada internamente.

Por fim, o § 3°, do art. 1°, estabelece a forma como
serd realizada a aprovacdo dos estatutos e, também,
como serd dada a escolha dos dirigentes e dos repre-
sentantes do grémio, de forma que devera haver voto
direto e secreto de cada estudante, observando, nos
moldes cabiveis, as normas da legislagdo eleitoral.

LEI N° 8.069, DE 13 DE JULHO DE
1990 - DISPOE SOBRE O ESTATUTO
DA CRIANGA DO ADOLESCENTE E DA
OUTRAS PROVIDENCIAS

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é a lei
responsavel pela defesa legal dos direitos das criancas
e dos adolescentes e pela responsabiliza¢gdo daqueles
que ndo cumprem as determinagdes legais.

Assim, todos os direitos bésicos e fundamentais
para o desenvolvimento sauddvel da crianca e do ado-
lescente tém respaldo constitucional, especificamente
no art. 227. Veja:

Art. 227 (CF, de 1988) E dever da familia, da socie-
dade e do Estado assegurar a crianga, ao adoles-
cente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito
avida, a satide, a alimentagdo, a educagdo, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao res-
peito, a liberdade e a convivéncia familiar e comu-
nitdria, além de colocd-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacgdo, exploragdo, violéncia,
crueldade e opressdao.

Dessa forma, o ECA é importante juridicamen-
te porque reconhece a crianca e o adolescente como
sujeitos de direitos e assegura que eles sejam tratados
de acordo com as suas especificidades e necessidades.
Ele prevé, por exemplo, a protecdo integral a saude, a
educacéo, a cultura, ao lazer e a convivéncia familiar
e comunitaria.

Além disso, estabelece, também, medidas de pro-
tecdo em casos de violéncia, abuso ou exploracdo de
criancas e adolescentes, além de prever a aplicacdo de
medidas socioeducativas para os jovens que cometem
atos infracionais, com o objetivo de responsabiliza-los
por seu comportamento e de promover a sua reinte-
gracdo a sociedade.

Em resumo, o Estatuto da Crianga e do Adolescente
é um marco legal que reconhece os direitos e a digni-
dade das criancas e adolescentes brasileiros e estabe-
lece uma série de obrigac¢des e responsabilidades para
garantir a sua protecdo e desenvolvimento integral.

| ARTIGOS 1° A 6°
Disposigoes Preliminares

As disposicdes preliminares do Estatuto da Crian-
¢a e do Adolescente estdo contidas nos arts. 1° a 6°.
Vemos que o principal objetivo do referido estatuto
estd descrito em seu art. 1°, qual seja: a protecao inte-
gral A crianca e ao adolescente.
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PARTE ESPECIFICA
- CONHECIMENTOS

PERSPECTIVA DA LINGUA
INGLESA COMO LINGUA FRANCA,
PRIORIZA-SE A REFLEXAO E
POSICIONAMENTO CRITICO SOBRE
SEUS DIVERSOS USOS, USUARIOS,
REPERTORIOS LINGUISTICOS E
INTENCIONALIDADES

| DALINGUA ESTRANGEIRA A LINGUA FRANCA

A expressdo lingua franca designa o idioma que
falantes de linguas maternas distintas adotam para
se comunicar entre si, sem que nenhum deles neces-
sariamente o tenha como primeira lingua. O inglés
ocupa essa posicao em escala planetdria, de modo que
a maior parte das interacoes realizadas nesse idioma
hoje acontece entre pessoas nascidas fora dos paises
angléfonos, em encontros profissionais, académicos e
digitais que ndo passam por Londres nem por Nova
York. A mudanca numérica tem consequéncia concei-
tual, porque desloca o centro de gravidade da lingua
para os seus usudrios.

O conceito de lingua estrangeira recebeu critica
congsistente por carregar viés eurocéntrico, ja que
supde a lingua como propriedade de um territorio e
de um povo determinados, de onde se exportaria o
modelo correto a ser imitado.

A Base Nacional Comum Curricular incorpora essa
critica e passa a tratar o inglés em seu status de lingua
franca, com prioridade para a func¢ao social e politica
do idioma. O documento reconhece que outras termi-
nologias circulam no campo, entre elas inglés como
lingua internacional, como lingua global e como lin-
gua adicional, cada uma com énfase distinta sobre
alcance geografico, hegemonia econdémica e lugar da
lingua no repertério do falante.

O texto curricular desdobra esse tratamento em
trés implicacbes explicitas, que estruturam todo o
componente. A primeira obriga a rever as relacoes
entre lingua, territério e cultura, uma vez que o0s
falantes de inglés ja ndo se encontram apenas nos pai-
ses em que ele é lingua oficial. A segunda amplia a
visdo de letramento na direcdo dos multiletramentos
e das praticas do mundo digital. A terceira atinge as
abordagens de ensino e relativiza crengas sobre um
inglés melhor e sobre um nivel de proficiéncia unico
a ser alcancado.

Essa mudanca de estatuto produz efeito pratico
imediato na sala de aula, porque desloca o falante
nativo do lugar de modelo e de medida da aprendiza-
gem. A pergunta que organiza o planejamento deixa
de ser quanto o aluno se aproxima de um sotaque de
referéncia, e passa a ser o que ele consegue fazer com
alingua diante de interlocutores reais.

A formulacdo tem lastro em pesquisa acumula-
da desde os anos 1990, quando estudos passaram
a descrever sistematicamente os usos do inglés em
contextos internacionais e mostraram que as formas
emergentes nessas interacdes possuem regularidade
propria.

A consequéncia escolar dessa descrigdo € pratica e
verificavel ja no planejamento do professor, que pas-
sa a selecionar insumo oral de procedéncias variadas,
a avaliar a producéo do estudante pelo que ela reali-
za na interacéo e a tratar a norma de prestigio como
um dos repertdrios disponiveis, e ndo como horizon-
te Unico. A mudanga néo abole o trabalho com a for-
ma, mas redefine o que conta como desvio relevante,
reservando a intervengdo corretiva para aquilo que
efetivamente impede o interlocutor de compreender
o enunciado.

Importante!

O tratamento do inglés como lingua franca na
BNCC se apoia em trés implicag¢des: revisao da
relacdo entre lingua, territério e cultura; amplia-
¢ao da nocao de letramento para os multiletra-
mentos; e relativizagdo de crengas sobre o inglés
correto e sobre um nivel Gnico de proficiéncia.

| USUARIOS, REPERTORIOS E INTELIGIBILIDADE

O usudrio do inglés como lingua franca ndo é des-
crito pela nacionalidade nem pela proximidade com
uma variedade de prestigio, e sim pelo repertorio lin-
guistico que mobiliza em cada situacdo. Repertorio
linguistico designa o conjunto de recursos verbais e
ndo verbais de que uma pessoa dispde, incluindo lin-
guas, variedades, registros, estratégias de negociacdo
e formas de acomodacéo ao interlocutor.

Pensar o aluno como portador de repertorio altera
o0 modo de avaliar o que ele produz, pois construcdes
como ain’t deixam de figurar como curiosidade local
que foge ao padrdo e passam a integrar o conjunto
de recursos disponiveis, que o professor analisa com
a turma e coloca a disposicdo do estudante para uso
consciente.

O critério que organiza essa andlise é a inteligibi-
lidade, isto é, a capacidade de o enunciado ser com-
preendido pelo interlocutor na situacdo concreta de
interacao.

Atencdo! inteligibilidade ndo equivale a auséncia
de norma, e sim a deslocamento do eixo de julgamen-
to, porque o que importa é a sustentacdo da comu-
nicacdo, e ndo a reprodugdo fiel de um sotaque de
referéncia. Esse deslocamento néo dispensa preciséo,
apenas redefine o que conta como precisio relevante.

Pesquisas sobre a fonologia do inglés internacio-
nal identificaram um nucleo de tragos sonoros cuja
alteracdo compromete de fato a compreensdo mutua,
separando-o de tragos que variam amplamente entre
falantes sem prejuizo da interacdo.

As estratégias de acomodagdo ganham estatuto
pedagdgico nesse quadro, porque sustentam a inte-
racdo quando o repertorio é assimétrico. Solicitar
esclarecimento, reformular com outras palavras, con-
firmar a compreenséo, exemplificar e ajustar a veloci-
dade da fala sdo procedimentos ensindveis, e a BNCC



PARTE ESPECIFICA
-LIVROS E ARTIGOS
GERAIS

AMBIENTES COMUNICATIVOS PARA
APRENDER LINGUAS ESTRANGEIRAS

O artigo foi publicado em Trabalhos em Linguisti-
ca Aplicada, periddico do Instituto de Estudos da Lin-
guagem da Universidade Estadual de Campinas, no
numero 36, de 2000, entre as paginas 23 e 42. Assinam
o0 texto José Carlos Paes de Almeida Filho, professor da
Unicamp e um dos nomes centrais da Linguistica Apli-
cada brasileira, e Rita C. Barbirato, cuja dissertagado de
mestrado, defendida em 1999 na mesma universida-
de, forneceu os dados analisados.

O estudo apresenta a tarefa como lugar de apren-
dizagem de lingua estrangeira, um espaco de criacao
na e com a lingua-alvo, e discute a literatura sobre
0 uso de tarefas para defender um planejamento de
curso organizado por elas. A segunda metade do texto
analisa dados de uma pesquisa de intervencdo realiza-
da em escola de idiomas com alunos adultos de nivel
intermedidrio baixo de inglés, cujo curso foi inteira-
mente construido com tarefas longas elaboradas a
partir de um filme. A combinagdo entre discusséo teé-
rica e andlise de transcri¢@es reais torna o artigo uma
referéncia frequente nos programas de formacao de
professores de linguas no Brasil.

| DO ENSINO DA FORMA AO ENSINO DO USO

A entrada de pressupostos comunicativos na aula
de lingua estrangeira, a partir do fim da década de
1970, mudou a organizagdo das experiéncias de sala e
redefiniu os papéis de quem ensina e de quem apren-
de. O trabalho em pares simultaneos e em pequenos
grupos passou a ocupar o tempo antes reservado a
pratica coletiva em ordem unida, deslocando o centro
da aula para o préprio aluno.

Essa reorganizacdo nasceu, em parte, do descon-
tentamento com os métodos estruturalistas e sua
énfase no ensino da forma. Profissionais da area per-
ceberam que as horas destinadas ao estudo da lingua
estrangeira precisavam ser preenchidas por oportu-
nidades maiores de uso. Os alunos tiveram de se tor-
nar mais autdbnomos para iniciar turnos de fala, e os
professores passaram de dirigentes a orientadores da
acao.

A abordagem comunicativa foi difundida quase
como promessa de ensino alternativo, e seu potencial
permanece longe de esgotado mesmo depois de déca-
das de experiéncia.

O artigo situa o momento como uma tentativa de
transpor o moderno representado pelo audiolingua-
lismo e ingressar em um pgs-estruturalismo no ensino
de linguas, em que se buscam experiéncias capazes de

oferecer ao aprendiz contato mais direto com a lin-
gua-alvo. A hipétese dos autores é a de que essas con-
dicGes aumentam a chance de aquisicio mesmo em
ambiente exdgeno, isto é, fora de um pais onde a lin-
gua circula no cotidiano.

Ambiente exdgeno descreve com precisdo a situa-
¢do brasileira de aprendizagem de inglés, em que o
contato com a lingua se restringe, para a maior parte
dos alunos, as horas de aula. A escassez de insumo de
qualidade é o problema pratico que o texto enfren-
ta pela via do planejamento, criando dentro da sala
aquilo que o ambiente externo ndo oferece. Em esco-
la publica brasileira, com duas aulas semanais e tur-
mas numerosas, o problema se agrava e torna ainda
mais decisiva a escolha do que fazer com o tempo
disponivel.

O percurso do texto expde 0s pressupostos tedri-
cos, analisa os dados da pesquisa de intervencdo e
encerra com observacdes sobre o processo observado.

|  DEFINIGOES DE TAREFA NA LITERATURA

A nocao de tarefa recebeu formulacdo sistematica
no Projeto Bangalore, desenvolvido na India a partir
de 1979 e descrito em obra de 1987 por N. S. Prabhu.
Desde entdo o termo acumulou defini¢des diferentes,
no ensino de linguas e em campos como a educacdo
em geral e a psicologia, de modo que o artigo precisa
delimitar o sentido que adota.

A primeira definicdo examinada é a mais ampla e
também a menos técnica, pois descreve tarefa como
uma porcdo de trabalho realizada por alguém, livre-
mente ou mediante alguma recompensa. Pintar um
portao, vestir uma crianca, preencher um formuldrio,
comprar sapatos ou fazer uma reserva de voo entram
nessa lista. Os exemplos ndo exigem linguagem, e por
isso a definicdo ndo serve sozinha ao ensino de lin-
guas, embora tenha o mérito de lembrar que tarefa,
antes de ser conceito metodoldgico, é uma unidade de
trabalho que as pessoas executam todos os dias, no
trabalho e no lazer.

Uma segunda definicdo, retirada de dicionério de
Linguistica Aplicada, toma perspectiva pedagdgica e
descreve a tarefa como atividade realizada em resul-
tado do processamento ou da compreensdo da lingua-
gem, com ou sem producdo. Ouvir uma instrucdo e
desempenhar uma ordem, ou desenhar um mapa a
partir de uma fita, sdo exemplos tipicos. A tarefa, nes-
sa leitura, propicia um objetivo de sala que ultrapassa
a pratica da lingua pela lingua.

A terceira definicdo, formulada por Michael Breen
em 1987, trata a tarefa como qualquer esforco estrutu-
rado de aprendizagem com objetivo particular, proce-
dimento de trabalho especificado e série de resultados
para quem a executa. O leque vai de atividades sim-
ples e rapidas até solucdes de problemas em grupo,
simulacdes e tomadas de decisdo.

As duas ultimas defini¢ées compartilham o trago
decisivo para o ensino de linguas, porque nelas a tare-
fa envolve uso comunicativo da lingua, com a aten-
¢do do usudrio voltada para o significado e ndo para a
estrutura linguistica. E esse deslocamento do foco que
separa a tarefa do exercicio estrutural, mesmo quan-
do o exercicio aparece rotulado como comunicativo.

A definicdo que o artigo toma como fundadora
vem de Prabhu, para quem a atividade comunicativa
chamada tarefa é um periodo de esfor¢o autossusten-
tado por cada aluno, bem-sucedido ou néo, para
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PARTE ESPECIFICA - LINGUA INGLESA

I CLIL: CONTENT LANGUAGE INTEGRATED LEARNING

O CLIL nomeia a abordagem em que uma lingua adicional funciona como instrumento de aprendizagem de
uma disciplina néo linguistica, com papel conjunto do conteuido e da lingua. A definicéo oficial adotada pelo Cam-
bridge English atribui essa formulacdo a David Marsh.

O traco distintivo estd no duplo foco, pois o aluno aprende a usar a lingua e usa a lingua para aprender.

A obra de 2010 reuniu a experiéncia europeia acumulada em escolas primdrias, secunddrias e em institutos
de idiomas, e converteu um conjunto disperso de préticas em quadro de referéncia unico. Os autores escrevem
para dois leitores simultdneos, o professor de disciplina que passa a ensinar em lingua adicional e o professor
de lingua que incorpora conteudo curricular ao programa. Nenhum dos dois é tratado como substituto do outro.

A implantac¢do varia conforme o cendrio linguistico da escola, e a literatura europeia descreve quatro contex-
tos recorrentes. Em contexto monolingue, os alunos estudam no préprio pais e aprendem uma disciplina na lin-
gua-alvo, ainda que parte da turma ndo a tenha como lingua materna. O contexto bilingue envolve de 30% a 50%
ou mais do curriculo em segunda lingua, enquanto o multilingue distribui disciplinas por trés ou mais idiomas.
No plurilingue, o aluno estuda vdrias linguas, uma ou mais delas por meio do CLIL.

A intensidade do programa também é medida, e o percentual do curriculo conduzido na lingua-alvo define
a exposicdo como baixa de 5% a 14%, média de 15% a 49% e alta a partir de 50%. Esse dado orienta o planeja-
mento, porque a quantidade de contato disponivel limita o que se pode exigir do aluno em termos de producdo
académica.

Duas variantes do modelo aparecem com frequéncia na literatura europeia e precisam ser distinguidas uma
da outra com cuidado. O chamado hard CLIL corresponde a imersdo parcial, em que metade ou mais do curriculo
é ministrada em lingua ndo materna e a disciplina determina a lingua a ser aprendida. O soft CLIL, também des-
crito como abordagem conduzida pela lingua, insere temas curriculares dentro de um curso de idiomas, com a
graduacdo linguistica ditando o recorte do conteudo.

H4 ainda a pratica dos language showers, exposicOes curtas e regulares de 15 ou 30 minutos varias vezes por
semana, mais comuns nos anos iniciais e geralmente concentradas em uma unica drea, como arte ou matematica.
A comparacdo entre o ensino convencional de lingua estrangeira, o ensino de lingua baseado em conteudo e o
ensino de disciplina na lingua-alvo mostra que a diferenca decisiva estd na prioridade adotada no planejamento
e no objeto da avaliagao.

- ENSINO DE LE LINGUA BASEADA EM
CRITERIO CONVENCIONAL CONTEUDO DISCIPLINA NA LE (CLIL)
Prioridade no . . L
. Lingua Lingua Disciplina
planejamento
Quem ensina Professor de lingua ou Professor de lingua ou Professor da disciplina
regente regente
0 que se avalia Lingua Lingua Disciplina
Como é visto Ensino de lingua Ensino de lingua Ensino de disciplina
Materiais De lingua De lingua e de disciplina Da disciplina
. Programa de lingua com Programa de conteddo
Programa Programa de lingua geral P h P
foco académico com linguagem académica

Nao confunda CLIL com imersdo e com instruc¢do baseada em conteudo. A imersdo, de origem canadense,
ministra a maior parte ou a totalidade do curriculo em segunda lingua e se define por intensidade, tempo e expo-
sicdo, em modelos precoce, tardio ou adulto. A instrucéo baseada em conteudo, usual nos Estados Unidos, atende
falantes de linguas minoritdrias para integra-los as turmas regulares. O inglés como lingua adicional, no modelo
britanico, apoia dentro do curriculo nacional o aluno cuja lingua do lar néo é o inglés.

Dica

Para separar as duas variantes, observe quem manda no recorte. Se a disciplina decide a linguagem que sera
aprendida, trata-se de hard CLIL, conduzido pelo conteldo. Se o programa de lingua decide até onde o tema
curricular pode ir, trata-se de soft CLIL, conduzido pela lingua.

Esta € apenas uma amostra gratuita. Adquira a apostila completa com desconto clicando aqui.



PARTE ESPECIFICA
- PUBLICAGOES
INSTITUCIONAIS

QUADRO COMUM EUROPEU DE
REFERENCIA PARA AS LINGUAS:
APRENDIZAGEM, ENSINO E
AVALIAGAO

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas, redigido por especialistas do Conselho da
Europa e conhecido pela sigla QECR, fornece uma base
comum para a elaboracdo de programas de linguas,
de orientacdes curriculares, de exames e de manuais,
descrevendo aquilo que o aprendente precisa domi-
nar para agir comunicativamente e quais conheci-
mentos e capacidades deve desenvolver. Os capitulos
5,6 e 7 formam o corac¢do didatico do documento, por-
que tratam das competéncias de quem usa e aprende
a lingua, das opc¢des de ensino e aprendizagem e das
tarefas que ddo sentido a esse percurso.

Conhecer esses trés capitulos permite compreen-
der a arquitetura conceitual que sustenta boa parte
dos documentos curriculares brasileiros de linguas
estrangeiras produzidos nas ultimas décadas, inclusi-
ve as Diretrizes Curriculares dos Centros de Estudo de
Linguas do Estado de Sdo Paulo. O QECR ndo prescreve
um método nem adota uma teoria de aprendizagem, e
essa recusa organiza seu texto: em vez de determinar
o que fazer, ele enumera as op¢des disponiveis e con-
vida cada equipe a explicitar as escolhas que adota e
as razoes delas.

O estudo deve observar, principalmente, a divisdo
entre competéncias gerais e competéncias comuni-
cativas em lingua, com suas subdivisdes linguistica,
sociolinguistica e pragmatica, a distin¢do entre aqui-
sicdo e aprendizagem, o tratamento dado aos erros
e as falhas e a nocéo de tarefa, com suas condigdes,
limitagdes e fatores de dificuldade.

AS COMPETENCIAS DO UTILIZADOR/
APRENDENTE

Para executar as tarefas e as atividades exigidas
pelas situagdes de comunicacéo, o utilizador da lingua
recorre a competéncias que o documento reparte em
dois grandes blocos, as competéncias gerais e as com-
peténcias comunicativas em lingua. As primeiras ndo
sdo especificas da lingua e sustentam qualquer tipo
de acdo, inclusive as atividades linguisticas, ao passo
que as segundas mobilizam recursos propriamente
linguisticos. Essa separa¢do organiza todo o capitulo.

0 Conhecimento Declarativo: Mundo, Cultura e
Consciéncia Intercultural

O conhecimento declarativo, que o QECR tam-
bém chama de saber, retine aquilo que o aprendente
conhece sobre a realidade e se decompde em conheci-
mento do mundo, conhecimento sociocultural e cons-
ciéncia intercultural. Adultos possuem uma imagem
do mundo extremamente desenvolvida, clara e pre-
cisa, construida em relacéo estreita com o vocabulé-
rio e a gramatica da lingua materna, de modo que a
imagem do mundo e a lingua se desenvolvem uma em
funcio da outra.

O conhecimento do mundo abrange lugares, insti-
tuicOes, organizacgdes, pessoas, objetos, eventos, pro-
cessos e operacdes em diferentes dominios, além das
classes de entidades e de suas propriedades e relacgoes,
sejam elas espago-temporais, associativas, analiticas,
légicas ou de causa e efeito. Tem importancia parti-
cular para o aprendente o conhecimento concreto do
pais ou dos paises onde a lingua é falada, incluindo
seus aspectos geograficos, ambientais, demograficos,
econdmicos e politicos mais relevantes.

Chama atencdo o alerta que o documento dirige ao
ensino de linguas segundas e estrangeiras, que muitas
vezes assume que o aprendente ja adquiriu conheci-
mento do mundo suficiente para a finalidade preten-
dida, o que nem sempre corresponde a realidade. A
comunicacdo depende da congruéncia entre as ima-
gens do mundo interiorizadas pelas pessoas envolvi-
das, e a diferenca entre as linguas se mostra maior no
dominio social do que no meio fisico.

O conhecimento sociocultural diz respeito a socie-
dade e a cultura das comunidades em que a lingua
é falada e, embora seja tecnicamente um aspecto
do conhecimento do mundo, recebe atencdo espe-
cial porque tende a ficar fora da experiéncia prévia
do aprendente e a ser distorcido por estereétipos. O
QECR organiza esse conhecimento em sete areas, que
convém reter com precisao.

AREA | 0 QUE ABRANGE

Comidas e bebidas, refei-
¢Oes, maneiras a mesa,

feriados, horarios e habi-
tos de trabalho, ativida-
des dos tempos livres

Vida quotidiana

Nivel de vida com suas
variantes regionais, so-
ciais e étnicas, condigbes
de alojamento, cobertura
da seguranga social

Condigdes de vida

Estrutura social e rela-
cOes entre classes, entre
sexos, familiares, entre
gerag0es, no trabalho, en-
tre publico e policia, entre
comunidades e ragas,
entre grupos politicos e
religiosos

Relagdes interpessoais
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